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ВОСПИТАНИЕ. 

(Окончание. См. Л? 12 за 1928 і.) 

/ Очередные задачи воспитания. 

Октябрьский переворот означал коренной переворот и в деле 
восшгвднзш^ / 

Весь советский строй стал восптывать массы по-другому. 

Он организует (миллионные массы вокруг советов в целях реор¬ 
ганизации всей жизни на новых началах. 

Каждый член совета превращается в общественного деятеля. 

Габота советов с каждым годом все углубляется, охватывает все 
более широкие массы. На советской работе массы растут, учатся, орга¬ 
низуются. 

Все это происходит на глазах ребят. 

Дело воспитателя — помочь ребятам как малаго раньше примкнуть 
к работе советов, в меру своих детских сил помогать этой работе. \ 

На этой работе ребята лучше всего поймут, как много еще остат¬ 
ков старого в окру яса ю щей зкмзни, научатся отличать то, с чем надо 
бороться, от того, что надо заботливо охранять, растить. 

На этой работе ребята лучше всего поймут основы нашего со¬ 
ветского строя, научатся бороться в повседневной жизни за равно¬ 
правие женщины, за равноправие всех национальностей, научатся 
настоящим товарищеским отношениям к женщине, научатся подлин¬ 
ному интернационализму. На этой работе научатся ребята товарище¬ 
ской епайке, взаимопомощи в работе. 

Воспитательное значение такой работы громадно. 

Но необходимо, чтобы советы шли на помощь ребятам, научились 
использовать их силишки, их горячее желание помочь работе советов. 

Дело воспитания подрастающего поколения — не только дело ро¬ 
дителей, не только дело учителей —это дело всех трудящихся, всего 
революционного народа. 

И советы не могут отказаться от участия в воспитании ребят. 

Обязанность воспитателя — стать консультантом секций со¬ 
ветов, помогая им выделять работу, на которой можно лучше всего 
воспитать, организовать ребят, помогая организовать контроль над 
работой ребят, над их воспитанием. 

Надо, чтобы советы стали для ребят чем-то своим, близким, орга¬ 
нически спаянным с их жизнью. Тогда воспитательное влияние сове¬ 
тов на подрастающее поколение станет громадным. 
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Советский строй помогает прежде всего /сорганизоваться наибо¬ 
лее сознательной части населения, наилучше понимающей, куда щеі 
общественное развитие, что надо делай/ в щіждьі)! дашный момент для 
того, чтобы обеспечить победу всей массы - трудящихся» сорганизо¬ 
ваться той части населения, которая неразрывно связывает всю свою 
жизнь с делом трудящихся, которая внутренне наиболее дисциплини¬ 
рована. Основным ядром этой части' населения, организованной в пар¬ 
тию ВКЦ(б), является передовая часть рабочего класса — его авангард. 

Воспытывающая роль партии громадна. 

Дело воспитателя — на конкретных примерах работы коммунистов, 
па конкретных описаниях жизни отдельных коммунистов (Леніша, 
Фрунзе и других) показать, за что и как борются коммунисты, возбу¬ 
дить в ребятах желание и самим стать коммунистами. 

Вели воспитатель сумеет это сделать, он усилит воспитывающее 
влияние на подрастающее поколение партии. 

Знакомя ребят с работой партии, воспитатель должен показать, 
чем руководятся коммунисты в своих действиях. Он должен познако¬ 
мить ребят с основами коммунистической морали. Эта мораль не похожа 
на мораль буржуазную, но воспитывающее влияние ее громадно. Бур¬ 
жуазная мораль сводится к тому, что «каждый за себя, а бог за всех», 
коммунистическая мораль идет под лозунгом сплочения всех трудя¬ 
щихся, об'единенпя их для борьбы — без помощи господа-бога — за 
светлую для всех жизнь. 

Воспитатель должен раз’яснить на примерах то, что говорил Ле¬ 
нин в 20-м году на с’ездо молодежи о коммунистической морали. 
«Надо,— говорил Ленин,— чтобы все дело воспитания, образования и 
учения современной молодежи было воспитанием в ней коммунисти¬ 
ческой морали. 

«Но существует ли коммунистическая мораль? Существует ли 
коммунистическая нравственность? Конечно, да. Часто представляют 
дело таким образом, что у нас нет своей морали, и очень часто буржуа¬ 
зия обвиняет нас в том, что мы, коммунисты, отріщаем всякую мораль. 
Это — способ подменить понятия, бросать песок в глаза рабочим и кре- 


«В каком смысле отрицаем мы мораль, отрицаем нравственность? 

«В том смысле, в каком проповедывала ее буржуазия, которая 
выводила эту нравственность из веления бога. Мы на этот счет, ко¬ 
нечно, говорим, что в бога не верим, и очень хорошо знаем, что от име^р 
бога, говорило духовенство, говорили помещики, говорила буржуазия, 
которая выводила ее из идеалистических и полуидеалистических фраз, 
которые всегда? сводились тоже к тому, что очень похоже на веление 
бога. \ 

«Всякую такую нравственность, взятую из внечеловеческого, вне¬ 
классового понятия, мы отрицаем. Мы говорим, что это обман, что это 
надувательство и забивание умов рабочих и крестьян в интересах по¬ 
мещиков и капиталистов. 
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«Мы говорим, что наша нравственность подчинена вполне интере¬ 
сам классовой борьбы пролетариата. Наша нравственность выводится 
из интересов классовой борьбы пролетариата». 

«Мы говорим, что наша нравственностБ“—это то, что служит раз¬ 
рушению Старого эксплоататорского общества и об’единению всех тру¬ 
дящихся вокруг пролетариата, создающего новое общество комму¬ 
нистов». 

Если воспитатель сумеет помочь' учащимся понять эти слова 
Ленина, он поможет осуществлению воспитательного влияния комму¬ 
нистической морали на подрастающее поколение. 

На примерах работы делегатских собраний, на примере комсомола 
учащийся увидит, как учатся в организациях коммунистической мо¬ 
рали, как учатся умению совместно действовать ради достижения об¬ 
щих, коммунистических целей. 

Воспитатель должен помочь ребятам, в меру своих сил, примкнуть 
к этой работе делегатских собраний и комсомола. И как в советах, так 
и в жепорганизациях, в комсомоле он должен стать консультантом по 
организации детской помощи этим организациям. 

У нас 11 с лишним миллионов трудящихся входят в профсоюзы. 
Ленин говорил, что профсоюзы являются организацией воспитатель¬ 
ной, организацией вовлечения, обучения, это есть школа, школа упра¬ 
вления, школа хозяйничанья, школа коммунизма. 

И вот воспитатель должен вскрыть эту воспитательную роль 
профсоюзов и научить ребят, как они должны организовать свой труд 
так, чтобы поставить его наиболее целесообразно, чтобы воспитать 
в себе уменье коллективно работать, беречь время, силы друг друга, 
помогать друг другу в работе, чтобы привлекать в свою организацию 
все больше и больше ребят. Тогда воспитательная роль труда увели¬ 
чится во много раз. 

Желательно было бы, чтобы профсоюзы выделяли своих пред¬ 
ставителей для помощи трудовым организациям ребят. 

У нас стало быстро расти колхозное строительство, строительство 
коммун. 

Уже сейчас приходится видеть, какое громадное воспитательное 
влияние получают коммуны на своих членов, как начинает зарождаться 
в коммунах новый быт. Но особенно влияет весь режим коммуны на 
ребят. Воспитательное влияние окружающего организованного, коллек¬ 
тивного труда на ребят очень велико. Вот почему члены коммун всегда 
настаивают, чтобы в коммунах строились школы, куда ходили бы и 
ребята из окрестных деревень, а в боль ших коммунах строились бы и 
общежития для ребят более отдаленных сел. Уже сейчас коммунары 
окружают «детей коммун» особой заботой, вникают в то, как организо¬ 
вано обучение и воспитание детей в школе, как организован детский 
труд и отдых. 





Воспитателям надо рассматривать коммуны, как базы коллекти¬ 
вистического воспитания и помогать коммунарам в их большой воспи¬ 
тательной работе. 

Колхозам, кооперативам всех видов, КОВ'ам должен помогать 
воспитатель в их воспитывающей ребят работе. , | 

Важна организация детских отделений при добровольных обще¬ 
ствах (ОДН, Друзья детей, Техмасо и пр.). 

Очередная воспитательная работа — помочь партийным, советским 
и общественным организациям проводить систематичное свое воспи¬ 
тательное влияние на подрастающее поколение. 

Необходима их смычка со школой. 

Необходима лучшая организация школьных советов, обеспечение 
п них достаточного влияния партийных, советских, общественных ор- ,> 
типизаций, необходимо совместное обсуждение вопросов общественного 
воспитания ребят и подростков. 

Тогда только станет осуществим § 12 программы партии ВІШ(б), 
гласящий: 

«В период диктатуры пролетариата, т.-е. в период подготовки 
условий, делающих возможным полное осуществление коммунизма, 
школа должна быть не только проводником принципов коммунизма 
вообще, но и проводником идейного, организационного, воспитатель¬ 
ного влияния пролетариата на" полупролетарские и непролетарские 
слои трудящихся масс, в целях воспитания поколения, способного 
окончательно установить коммунизм». 

Конечно, на ряду с воспитательным влиянием партийных, совет¬ 
ских и общественных организаций на учащихся в том же направле¬ 
нии должно итти и все содержание школьных программ, об'ясняющих, 
растолковывающих ребятам смысл происходящего вокруг них строи¬ 
тельства, открывающих ребятам глаза на окружающее. 

В том же направлении должна итти и вся организация школьной 
жпзни. Рабские, крепостнические, буржуазные приемы воспитания 
(всякие «скалы наказаний», разделение учащихся на овец и козлищ, 
предоставление одним ребятам права наказывать других, разжигание 
детских самолюбий, детского карьеризма, культивирование индивиду¬ 
ализма) должны встречать дружный отпор как со стороны учащихся, 
так и со стороны учащих, должны осуждаться инспектурой союзов 
работников просвещения, пионерскими организациями. 

Партийные, советские и общественные организации нашей страны 
влияют воспитывающѳ и на воспитателя. Воспитатель не стоит над 
всей общественностью. Но он не может смотреть на эту все больше и 
больше развивающуюся общественность со стороны, он должен быть ее 
.участником, участвовать в рево люционной '''(преобразующей жизнь) 
практике. Только тогда он испытает на себе ее воспитывающее влияние. 

Вот почему надо всячески бороться со стремлением оторвать учи¬ 
теля от общественной работы и замкнуть его в стены школы. Воспитьт- 
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вающее влияние общественной деятельности важнее изучения сотен 
методических проработок, оторванных от жизни. 

Воспитывающее влияние организованной общественности испы¬ 
тывают на себе и родители. И когда эта общественность ближе подой¬ 
дет к вопросам воспитательной работы, она повлияет и на родителей, 
заставит их на многие свои методы воспитания посмотреть новыми 
глазами. 

Тогда весь общественный уклад, вся реорганизующая жизнь, 
тогда школа и воспитатель, тогда семья — все будут воспитывать ре¬ 
бят и молодежь в духе ленинизма, в духе марксизма. 

Так организуемое воспитание, пожалуй, ближе всего подойдет 
под определение, данное в свое время Сен-Симоном: «Под воспитанием, 
в самом общем значени этого слова, следует разуметь совокупность всех 
усилий, употребляемых для приспособления (каждого нового поколе¬ 
ния) к тому общественному строю, к которому ого призывает поступа¬ 
тельное движение человечества» *)• 

Вопросы, требующие проработки. 

Коммунистическое воспитание тогда только может быть пра¬ 
вильно поставлено, если око будет научно обосновано. 

Чтобы правильно воспитывать, надо знать, что представляет со¬ 
бою ребенок, как он развивается. 

Современное состояние биологии — науки о живых, развиваю¬ 
щихся оргадизмах, особенно изучение работы головного мозга, нервной 
системы, желез внутренней секреции — дает возможность изучить за¬ 
коны формирования развивающейся детской личности. Эти законы 
изучает педология. 

Педология — наука молодая. Она коренным образом отличается 
от старой психологии. Старая психология прекрасно уживалась с иде¬ 
ализмом. Педология по самому существу своему материалистична. 
Давно уже разрушена легенда об отдельном существовании души и 
тела, давно уже установлено, что психологическая жизнь человека не¬ 
отделима от работы его нервной системы, от работы его головного 
моага. Материалисты ХѴПІ века очень наивно и упрощенно предста¬ 
вляли себе психическую деятельность человека, являющуюся, конечно, 
функцией человеческого организма, но функцией очень сложной. Этой 
сложности они не понимали. Оттого их и называли «вульгарными» 
материалистами. С тех пор естественные науки колоссально продви¬ 
нулись вперед. Учения о наследственности, о рефлексах вскрыли ме¬ 
ханику образования тех сложных реакций, которые известны под име¬ 
нем психической деятельности. Особенно много внесла в этом отноше¬ 
нии в последнее время невропатология, изучающая болезни нервной 
системы и их причины. 

і) а. п. Пннкепич. «Марксистская педагогическая хрестоматия», ч. 1-я, отр. 62, 
ГИЗ, 1926 г. > 
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Учение о рефлексах осветило еще один вопрос — оно об’яснило 
влияние на психическую деятельность человека окружающей его обще¬ 
ственной среды. Перекинут мост* между двумя областями материали¬ 
стической науки. Это имеет громадное значение. 

Правда, не везде педология носит материалистический характер. • 
В странах буржуазных она постоянно соскальзывает с своих материа¬ 
листических основ. Поэтому следует иметь в виду не педологию вообще, 
а ее советские формы. 

Советская педология имеет уже серьезные достижения (смотри 
раздел «Педология»), и эти достижения надо как можно скорее сделать 
достоянием всей, массы советских педагогов. 

Но педология — еще не все в педагогике (науке о воспитаніии 
подрастающего поколения). Педология вскрывает эффективность тех 
пли иных воздействий, их биологическую целесообразность, жизнен¬ 
ные лимиты (ограничения) этих воздействий на различных ступенях 
развития ребенка. 

Педагогика включает в себя педологию, но не исчерпывается скх 
Нужна еще увязка, синтез между педологией и марксистской социоло¬ 
гией, взятой под углом зрения воздействия па подрастающее поколение. 

Нам нужно марксистское понимание среды. 

Мы не хотим изолировать ребенка от жизни. Нам этого не нужно. 
Это нужно было помещикам, отдававшим своих детей в закрытые учеб¬ 
ные заведения: институты, кадетские корпуса, лицеи. 

Это нужно было буржуазии, отдававшей своих детей в филан- 
тротшы, отдававшей их в «сельские воспитательные учреждения». Чем 
дальше живут их дети от живой жизни, с ее борьбой, чем меньше, хуже 
они понимают эту жизнь, эту борьбу, тем им легче. Слепота к явле¬ 
ниям окружающей жизни помогает им тверже отстаивать свою, 
помещичью, буржуазную точку зрения. 

Мы организуем воспитание наших детей в гуще жизни, при по¬ 
мощи этой кипучей жизни, идущей по пути неустанной и все более 
глубокой борьбй за социализм. 

Однако воспитание в гуще жизни требует очень серьезных пред¬ 
посылок. 

Оно требует внания окружающей среды. Не поверхностного, крае¬ 
ведческого, в старом смысле слова, или обывательского значения этой 
среды. 

Оно требует марксистского анализа этой среды, анализа общест¬ 
венных явлений, в ней происходящих, уменья понять их значимость, 
их взаимозависимость, их причины, их положительное или отрицатель¬ 
ное вначегаие. Необходимо уменье общественные явления, наблюдаемые 
в окружающей среде, связать с процессами, происходящими во всей 
стране, связать с практическими задачами текущего момента. 

Пока у нас существуют лишь отдельные попытки давать такие 
анализы волости, того или иного района города, той или иной рабочей.. 
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крестьянской среды. Учительство в своей массе еще не владеет мето¬ 
дом такого марксистского анализа среды. Надо вооружить его этим 
методом. 

Но этого мало. Нужно не просто констатировать те или иные 
явления. Нужно уметь отличать в этих явлениях пережитки старого, 
обреченного на гибель, и ростки нового. Надо отдать себе отчет в том, 
каким путем пойдет отмирание старого и развитие ростков нового. Без 
этого нельзя определить, что надо поддерживать, с чем надо бороться, 
какими методами поддерживать, какими методами бороться. Если у вос¬ 
питателя нет ясного представления об этом, он, будь он учитель или 
вожатый, не сумеет помочь воспитанию в гуще жизни, воспитанию, 
опирающемуся” на жизнь. Увязка воспитательного процесса с жизнью 
останется чисто формальной и не даст необходимого воспитательного 
эффекта. Чтобы получился этот воспитательный эффект, надо знать, 
как эмоционально подготовлять ребят к воспитанию тех или других 
явлений, как организовать их эмоциональную жизнь. 

Научно разработанной (с точки зрения педологии и коммунисти¬ 
ческих целей воспитания) теории тут еще нет, а жизнь настоятельно 
требует таковой. 

К этому же вопросу тесно ігримыкает вопрос, о воспитательном 
значении игры и о художественном воспитании. 

Игра чаще всего расценивается с точки зрения физкультуры. 
Иногда лишь дастся оценка ее с точки зрения придания ей советской 
внешности. Но нет анализа общественно-воспитующего значения тех 
или иных игр. Насколько те или иные игры воспитывают уменье кол¬ 
лективно реагировать, коллективно действовать, насколько они оплачи¬ 
вают, дисциплинируют, организуют — такого анализа практикующихся 
игр нет, а он настоятельно необходим. 

К вопросу об игре тесно примыкает вопрос, о художественном вос¬ 
питании, о художественно-организованном действии и восприятии. 
И опять-таки нехватает научного анализа детских пеоеін, книг, картин, 
кино, театра. Насколько эмоционально действуют те или иные образы 
в разных возрастах, насколько они воспитывают, в каком направлении 
воспитывают и т. д. 

Очень слабо проработан еще вопрос о детском мировоззрении со¬ 
временного ребенка различных возрастов и различных слоев населения. 
Это чрезвычайно важный вопрос, который должен найти отражение и 
в программах, и в методах преподавания. 

Плохо разработаны частные методики, указывающие, как научить 
ребят наиболее экономно, наиболее эффективно овладевать знаниями 
и . умениями и применять эти знания и умения в практической жизни. 

Нет марксистски и педагогически обоснованной, продуманной, с 
точки зрения ленинизма, теории детского самоуправления и детских 
организаций. Как строить самоуправление и детские организации так, 
чтобы они имели максимально воспитывающее*влияние на ребят, вое- 
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питывали бы ребят не в рабском, крепостническом ист буржуазном 
духе, а в духе социализма, в духе коллективизма. 

Нужно, например, разработать вопрос об оптимальной величине 
детских организаций в разных возрастах, о характере работы этих ор- • 
ганизаций на разных ступенях, о правильной организации всей работы, 
о выработке условий, благоприятствующих развитию внутренней дис¬ 
циплины в ребятах, о недопустимости вооружения организаций пра¬ 
вами налагать наказания на своих членов, о разлагающем влиянии 
таких прав, об условиях, способствующих развитию максимальной са¬ 
модеятельности членов детских организаций, о роли взрослых в дет- 
% ских организациях и т. д., и т. п. 

Особо тщательно должен быть подработан с научной точки зре¬ 
ния вопрос о детском труде. 

Нельзя говорить о воспитательной роли труда вообще. В различ¬ 
ные возрасты разные виды труда действуют различно. Вот почему к 
оцечке воспитательной роли тех или иных видов труда необходимо 
подходить прежде всего с точки зрения педологической. Но одного 
педологического подхода мало, надо анализировать различные виды 
груда и с их обществшно-'воопитывающей точки зрения. 

Само собой, что выполнение должно быть посильно ребятам каж¬ 
дого возраста. Одно дело поднять палку, другое дело поднять бревпо, 
одно'дето пройти Ѵг километра., другое — 10, одно делю набрать грибы, 
другое—построить модель какой-нибудь машины. Непосильная работа 
переутомляет, ие распивает силы, а разрушает их, вызывает неуверен¬ 
ность в своих силах, ослабляет целеустремленность в работе («все 
равно ничего не выйдет»), вызывает небрежность в работе, пе органи¬ 
зует, а дезорганизует. 

Нужно дать анализ различных видов труда с точки зрения их 
воспитывающей роли. 

Надо выяснить, как действует на ребят однообразный механиче¬ 
ский труд в разных возрастах, в различных дозировках, когда при ка¬ 
ких условиях он успокаивает, организует, воспитывает внутреннюю 
дисциплину, а когда только раздражает, утомляет, дезорганизует. 



Надо анализировать роль механического труда в различных типах 
коллективного труда. 

Надо выяснить воспитывающую роль творческого труда, кол¬ 
лективных форм этого творческого труда, показать, как влияет на 
творчество политехническое воспитание, знакомство с самыми разно¬ 
образными отраслями труда, изучение их технической и общественной 
сущности. 

Надо проработать формы организации детского труда под углом 
их воспитывающей роли. / 

В выработке умелых работников заинтересовано всякое общество, 
и буржуазное и социалистическое. 



-В буржуазном обществе накоплен большой опыт в деле выра¬ 
ботки умелых исполнителей. Этот опыт должен быть учтен и исполь¬ 
зован страной советов в своих целях. 


Но гвоздь воспитывающей роли труда в целевой установке. 

В буржуазном обществе целевая установка дается хозяином, по¬ 
мещиком или капиталистом через посредство обслуживающих его агро¬ 
нома, инженера и их подручных. Наемный рабочий, оальеюохозяй- 
ственный батрак или фабрично-заводский рабочий — простые выполни¬ 
тели заданий капиталиста. 

Опи не заинтересованы в выполнении целевой установки, наме¬ 
ченной помещиком или капиталистом. Они заинтересованы лишь в 
повышении своей персональной заработной платы. Их целевая стиму¬ 
лирующая установка — чисто индивидуалистическая. 

Капиталистическое трудовое воспитание преследует цель выра¬ 
ботать в ребятах привычку ставить целевые установки производ¬ 
ственного характера, связанные с личной заинтересованностью и сти¬ 
мулирующие хорошее исполнение обычными приемами капиталистиче¬ 
ского общества. ' 

Целовал установка в обществе, где обобществлены земля и орудия 
производства, перестает быть целевой установкой частного владельца. 
Она все больше и больше становится целевой установкой коопериро¬ 
ванных производителей, работающих по общему плану в интересах 
всего громадного коллектива трудящихся в целом. 

В переходный период от капитализма к социализму необходимо 
воспитать в подрастающем поколении умение и привычку ставить 
сообща обществонно-полезпые производственные цели своему труду. 

Общественно-полезная работа школы идет по этому пути. Имеется 
уже большой опыт в этом отношении. Но теоретически вопрос не под¬ 
работан. 

Самое важное, чтобы ребята сами ставили цели своей обществен¬ 
но-полезной работе. А на деле эти цели ставит им часто учитель или 
вожатый. Цели не обсуясдены, не увлекают ребят, не воспитывают из 
них общественииков-коллективистов. 

Как влияет политехническое воспитание на уменье ставить пра¬ 
вильные цели, намечать правильные пути к их выполнению, контро¬ 
лировать выполнение — этот вопрос совершенно еще не подработан. 

И, наконец, самый вопрос о политехническом воспитании в целом 
еще недостаточио освещен, увязан с жизнью. 

Вот те главные вопросы, которые требуют своей научной разра¬ 
ботки, отсутствие которой больно бьет по практике. 

В ходе работы все четче п четче будут выступать характерные осо¬ 
бенности коммунистического воспитания, долженствующего воспитать 
поколение, могущее осуществить коммунизм. 


Н. Крупская. 
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ПОСТАНОВЛЕНИЕ ЦИК СССР О МЕРОПРИЯТИЯХ ПО ПОД’ЕМУ 
УРОЖАЙНОСТИ. 


Заслушав доклад Народного комиосаргата рабоче-крестьянской 
инспекции Союза ССР о результатах проверки работы советских орга¬ 
нов в области поднятия урожайности крестьянских хозяйств п доклад 
Народного комиссариата земледелия РСФСР, Центральный Исполни¬ 
тельный Комитет Союза ССР признает, что данные опытных 
станций, коллективных и советских хозяйств, а 
также обследованных Р К И передовых едниолич- 
\ ных хозяйств показывают полную возможность 
добиться в ближайшие годы решительного под’ема 
у р о яг айн ости в сельском хозяйстве. 

Задачей ближайшего пятилетия является повышение урожай¬ 
ности по меіныпей мере на 30—35 процентов. 

Успешное решение этой задачи возможно только при условии 
широкого применения в ближайшие годы основной массой бедняцких 
и середняцких хозяйств простейших, доступных и мелким 
хозяйствам агрикультурных мероприятий, которые 
могут обеспечить значительный под’ем урожайности в относительно 
короткий срок. 

Таковы, например, посев чистосортными семенами; очистка и сор¬ 
тировка всех семян; рядовой посев, уничтожение межей; борьба с вре¬ 
дителями и сорняками, убытки от которых достигают миллиарда рублей 
ежегодно; рашространение улучшенных приемов обработки почвы; пре¬ 
кращение пастьбы скота на озими; улучшение условий содержания н 
кормления скота; более правильное использование навоза как удобре¬ 
ния; более полное использование наличного инвентаря крестьянских 
хозяйств, колхозов, совхозов, прокатных пунктов, ремонтных мастерских; 
возможно более широкое применение фосфоритной муки, извести и золы 
в качестве удобрения, а также зеленого удобрения и т. п. Все это, вме¬ 
сте взятое, на ряду с расширением посевных площадей, особенно в экс¬ 
тенсивных районах, должно обеспечить выполнение поставленной пра¬ 
вительством задачи в области поднятия урожайности. 

Широкое применение всех этих мероприятий требует: 

1) решительного усиления работы земельных органов окружных, 
районных и волостных исполнительных комитетов, сельских советов и 
сельскохозяйственной кооперации по проведению всех мер к поднятию 
урожайности, в ообеиности простейших агрикультурных мероприятий; 

2) более полного и правильного использования всех средств, на¬ 
правляемых правительственными и кооперативными органами в сель- 
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ское хозяйство и имеющихся в самом крестьянском хозяйстве, а 'также 
в коллективных и советских хозяйствах; 

3) более полного использования советских и коллективных хо¬ 
зяйств как центров агрономической и производственной организации 
бедняцкого и середняцкого крестьянства; 

4) широкого привлечения самих крестьянских масс к агрикультур¬ 
ному под’ему сельского хозяйства на основе роста материальной заинте¬ 
ресованности в этом бедняцких и середняцких хозяйств. 

Исходя из вышеизложенного. Центральный Исполнительный Ко- 
мтгет Союза ССР постановляет: 

I. 

Предложить правительствам союзных республик: 

1. Обеспечить в ближайшие 5 —6 лет полную замену беспородных 
семян испытанными по районам сортовыми и улучшенными семенами 
по всем основным культурам, для чего: 

а) совместно с Народным комиссариатом внешней и внутренней 
торговли Союза ССР прекратить на ближайшие 5 лет какое бы то ни 
было использование чистосортных семян на продовольственные нужды; 

б) довести к концу пятилетия государственные фонды сортового 
зерна по ГСФСР до 75 миллионов пудов и приступить, начиная с теку¬ 
щего года, к созданию государственных сортовых фондов в остальных 
союзных республиках; 

в) включить в государственные сортовые фонды семена льна, мно¬ 
голетних трав, вики, корнеплодов, картофеля и огородных растений; 

г) приступить, начиная с текущего года, к образованию районных, 
волостных я сельских фондов местных сортовых и улучшенных семян, 
используя для этого полностью семенные фонды с.-х. кооперации; 

д) обеспечить закладку в каждом районе (волости) участков под 
сортовыми и улучшенными семенами и установить специальные премии 
для хозяйств, которые первыми в селении переходят к применению сор¬ 
товых посевов, а также для целых селений, переходящих на сплошной 
сортовой посев; 

е) обеспечить всемерную помощь семеноводческой кооперации; 

ж) принять метры к удешевлению сортовых семян, 

з) в течение ближайших лет увеличить ассигнования на развер¬ 
тывание работы опытных и контрольных станций, семенных совхозов, 
колхозов и семеноводческой кооперации до размеров, обеспечивающих 
возможность полного перехода к посеву сортовыми семенами в указан¬ 
ный выше срок. 

2. Ввести не более чем в трехлетний срок повсеместно обязатель¬ 
ную очистку и сортировку семян. Для этого расширить сеть зерноочисти¬ 
тельных пунктов: организовать зерноочистительные обозы; обеспечить 
поенное использование зерноочистительных машин и триеров ® течение 
круглого года; установить бесплатную очистку и сортировку семян для 
бедняцких хозяйств за счет специальных ассигнований; установить 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


29 


28 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 1 


льготные условия продажи триеров и зерноочистительных машин целым 
земельным обществам; широко использовать элеваторы и мельницы для 
бесплатной очистки семян и обмана непородных крестьянских семян на 
сортовые и улучшенные семена. 

3. Добиться более полного использования прокатных пунктов и 

ремонтпых мастерских, обеспечив их работу в течение круглого года. 
В ближайшие два года значительно увеличить как бюджетные ассигно¬ 
вания, так и размеры кредитования на расширение сети прокатных пун¬ 
ктов и ремонтных мастерских и на их снабжение необходмыми маши¬ 
нами и орудиями, запасными частями, углем и материалами. Сеть ре¬ 
монтных мастерских должна быть развернута в таком размере, чтобы 
обеспечить возможность своевременного и доброкачественного ремонта 
всех с.-х. машин и орудий, в особенности сложных машин, а также 
тракторов. •; 

4. В целях более полного использования тракторов организовать 
применение их не только для пахоты, но и для других работ; установить 
двух-и трех/смеиную работу тракторов в наиболее горячие периоды поле¬ 
вых работ, расширить сеть окладов смазочных и горючих материалов; 
обеспечить снабжение тракторов прицепными орудиями и запасными 
частями; усилить подготовку трактористов; прекратить распыление трак¬ 
торов при распределении их по районам; организовать сеть тракторных 
станций и усилить организацию тракторных отрядов. 

5. В виду решающего значения применения минеральных удобре¬ 
ний для под'ема урожайности, на ряду с мероприятиями по быстрому 
развитию основной химической промышленности, в частности азотной 
и туковой промышленности, оказать содействие сельскохозяйственной 
и промысловой кооперации, а также местной государственной промыш¬ 
ленности в тирском развертывании переработки фоофоритов и извести. 

При этом исходить из задачи: заизвестковать к концу пятилетия 
не менее 25% пашни нечерноземной полосы, а также дополнительно 
удобрить фосфоритной мукой не менее 3 миллионов гектаров посещшй 
площади лад зерновыми культурами сверх той площади, которая под¬ 
лежит удобрению согласно постановлению Совета Народных Комиссаров 
Союза ССР от 5 октября 1929 года о мероприятиях по увеличению про¬ 
изводства минеральных удобрений. 

Усилить кредитование крестьянских хозяйств на покупку мине¬ 
ральных удобрений в соответствии с развертыванием их производства 
и на покупку семян зеленых удобрений, в первую очередь селений, пе¬ 
реходящих на общественную обработку земли или ведущих более куль¬ 
турное хозяйство. 

6. Добиться ускорения ранее намеченных сроков окончания земле¬ 
устройства. Для этого: 

а) в ближайшие годы направить основную часть отпускаемых на 
землеустройство средств на быстрейшее устранение коренных недостат¬ 
ков землепользования — многополосицы, мелкополосицы и дальнезе- 
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мелья — простейшими приемами (раздел больших селений на части, 
введение полос и т. и.); 

б) разработать мероприятия по ускорению землеустройства путем 
механизации работ, использования землеустроительного аппарата зимой 
и поощрение роста производительности труда землеустроителей, а также 
путем упрощения землеустроительного процесса; 

в) проводить на льготных условиях землеустройство селений как 
переходящих к общественным формам ведения хозяйства, так и приме¬ 
няющих улучшенные способы земледелия. 

• Обеспечить при землеустройстве действительный переход к улуч¬ 
шенным севооборотам. 

7. Для укрепления устойчивости землепользования наблюсти за 
строгим проведением в жизнь законов, ограничивающих частые пере¬ 
делы земли. 

8. Разработать систему мер, содействующих дальнейшему широ¬ 
кому развитию общественной обработки земли и уборки урожая и обще¬ 
ственного разведения скота. Для этого организовать широкое кредито¬ 
вание целых селений, переходящих к общественным культурным спосо¬ 
бам ведения хозяйства. 

9. Разработать систему мероприятий, обеспечивающих непрерыв¬ 
ный рост колхозов и простейших производственных кооперативов (ма¬ 
шинные, семеноводческие и т. п. товарищества). 

10. Неуклонно проверять работу коллективных и советских хо¬ 
зяйств, поставив перед ними задачу, в соответствии с ростом их сна¬ 
бжения с.-х. машинами и под’емом их агрикультурного уровня, добиться 
повышения их урожайности к концу пятилетия в среднем на 60 про¬ 
центов. 

11. Наблюсти совместно с Народным комиссариатом внешней и вну¬ 
тренней торговли Союза ССР за тем, чтобы контрактация была тесно 
увязана с производственными задачами по под’ему сельского хозяйства. 
Для этого: 

а) в коптрактациоиных договорах, по общему правилу, должен 
предусматриваться необходимый минимум простейших агрикультурных 
мероприятий, обязательных для хозяйств, привлекаемых к контрак¬ 
тации; 

б) контрактация должна быть теснейшим образом увязана с про¬ 
изводственным снабжением и Кредитованием этих хозяйств; 

в) земельные и кооперативные органы должны обеспечить им не¬ 
обходимую агрономическую помощь для выполнения ими контрактаци¬ 
онных договоров; 

г) контрактационные договоры должны в течение зимних месяцев 
подвергнуться широкому обсуждению крестьянства. 

12. В целях расширении применения в сельском хозяйстве улуч¬ 
шенных приемов агротехники: 

а) принять меры к всемерному развитию и' укреплению научно- 
исследовательских организаций, обслуживающих сельское хозяйство; 
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б) пересмотреть намеченные планы развертывания агрономической 
сети земельных органов и сельскохозяйственной кооперации, а также 
сети опытных учреждений в сторону их расширения и более полного 
укомплектования персоналом и оборудованием; 

в) разработать систему мер по наиболее полному использованию 
достижений опытных станций советскими, коллективными и единолич¬ 
ными хозяйствами, организовав для этого специальные отделы примене¬ 
ния на опытных станциях; 

г) разгрузить агрономов от канцелярской работы и всякого рода 
работы, не имеющей прямого отношения к агрономическому обслужива¬ 
нию сельского хозяйства; 

д) улучшить материальное положение агрономического землеустро¬ 
ительного и ветеринарного персонала, работающего на производстве; 

е) ввести премирование агрономического персонала за достижения 
по поднятию урожайности и продуктивности животноводчества в районе 
своей деятельности; 

ж) в двухлетний срок снабдить агрономический персонал перево¬ 
зочными средствами; 

з) изменить характер работы агронома так, чтобы юн теснейшим 
образом был связан с крестьянской массой через производственные сове¬ 
щания, конференции, крестьянские общественные организации, союз 
сельскохозяйственных и лесных рабочих и стал действительно организа¬ 
тором улучшенных форм сельскохозяйственного производства. 

13. В целях широкого распространения сельскохозяйственных зна¬ 
ний среди населения: 

а) организовать не позже чем с начала будущего учебного года 
дело начального сельскохозяйственного образования в сельских школах 
первой и второй ступени и улучшить его постановку в школах кре¬ 
стьянской молодежи; 

б) провести в течение лета 1929 года массовую переподготовку сель¬ 
ских учителей, „организовав при всех сельскохозяйственных высших 
учебных заведениях и техникумах специальные курсы по сельскому хо¬ 
зяйству; 

в) ввести с будущего учебного года в программы педагогических 
высших учебных заведений и техникумов специальные курсы по агро¬ 
номии и организации сельского хозяйства, с.-х. кооперации и коллекти¬ 
визации; 

г) организовать в течение зимы 1928/29 года при агрономических 
участках краткосрочные курсы по агрономическому просвещению дере¬ 
венского актива, с.-х. рабочих и в особенности крестьянской молодежи; 

д) широко поставить заочное агрономическое просвещение, исполь¬ 
зовав для этого кино и радио; 

е) издать постановления, которые, начинам с 1929/30 учебного 
года, поставили бы сельскохозяйственные высшие учебные заведения 
и техникумы в одинаковые условия с высшими техническими учебными 
заведениями н промышленными техникумами; 
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ж) обеспечить издание и широкое распространение в деревне на¬ 
учно-популярных дешевых брошюр по вопросам агротехники и органи¬ 
зации крупного коллективного земледелия. 

14. В целях побуждения наиболее отсталых элементов крестьян¬ 
ства к введению улучшенных приемов земледелия поставить на всех 
ближайших районных, волостных, окружных и уездных с’ездах советов 
особым пунктом порядка дня вопрос об издании постановлений, обязы¬ 
вающих население проводить определенные простейшие агрикультур¬ 
ные мероприятия (очистка семян, уничтожение межей, протравливание 
семян, прекращение пастьбы скота на озими, уборка камней, кустарни¬ 
ков и т. и.). Такие постановления должны издаваться лишь после обсуж¬ 
дения этих вопросов в сельскохозяйственных комиссиях (секциях) при 
сельсоветах и при районных и волостных исполнительных комитетах, 
а также на сельских сходах и в сельскохозяйственных советах, и только 
при наличии материальных возможностей для проведения соответствую¬ 
щих мероприятий в обязательном порядке. 

Указанные обязательные постановления издаются окружными, 
уездными и соответствующими им исполнительными комитетами. 

15. В виду того, что, несмотря на ряд решений высших правитель¬ 
ственных органов, вопросам под'ема урожайности и производительности 
сельского хозяйства в работе местных органов советской власти до по¬ 
следнего времени уделяется совершенно ничтожное внимание: 

а) предложить ближайшим окружным, губернским, уездным, рай¬ 
онным и волостным с’ездам советов и сельским избирательным собра¬ 
ниям при обсуждении отчетов соответствующих ис¬ 
полнительных комитетов и сельсоветов уделить 
особое внимание тому, в какой мере эти исполкомы 
и советы руководили сельскохозяйственной рабо- 
т о й; в оценке работы исполнительных комитетов и советов учитывать 
па ряду с тем, насколько правильно они проводят классовую линию 
в деле защиты интересов бедняков и середняков и борьбы с кулаком, 
также и то, в какой мере они являются руководителями под’ема сель¬ 
ского хозяйства; 

б) поставить использование средств, направляемых советской 
властью в сельское хозяйство, под такой же общественный контроль, 
под какой рабочие в городах уже ставят капитальное строительство; 

в) оживить н усилить работу сельскохозяйственных комиссий (сек¬ 
ций) при сельсоветах, районных и волостных исполнительных комите¬ 
тах, ввести в их состав членов коллективных хозяйств и единолични¬ 
ков бедняков и середняков, культурно ведущих хозяйство; построить 
работу сельскохозяйственных секций по примеру работы производствен¬ 
ных совещаний в промышленных предприятиях; 

г) возложить на членов сельскохозяйственных секций обязанности 
сельских агрономических исполнителей по контролю над проведением 
простейших агрономических ^мероприятий в крестьянских хозяйствах; 


/ 


д) распространить имевшую место в ряде районов (Сеіворный Кав¬ 
ерз, ЦЧО, Нижнее Поволжье л др.) практику созыва широких крестьян¬ 
ских с’ездав и конференций по вопросам урожайности (районных, окруж- 
ных, краевых). Особое внимание обратить на регулярный созыв 
районных и волостных конференций, приурочив их к устройству сель¬ 
скохозяйственных выставок, конкурсов и т. и. 

16. Добиться решительного прекращения имевших место извраще¬ 
ний в отношении середняцких хозяйств при взимании единого сельско- 
хозяйстепного налога, самообложения и т. п. и строжайшего соблюдения 
революционной законности. 

17. В виду того, что все вышеуказанные мероприятия хотя и обес¬ 
печивают значительный под’ем урожайности в кратчайший срок, но не 
уничтожают малопроизводительное™ мелкого хозяйства; в виду того, 
что решительный под’ем сельского хозяйства возможен только путем 
полного его переустройства и создания крупного сельскохозяйственного 
производства с широким применением машин и химизации,--обязать 
ниркомземы с привлечением с.-х. кооперации провести в 6-месячный 
срок, полный учет потребности сельского хозяйства на ближайшее пя¬ 
тилетие в машинах, минеральных удобрениях, оборудовании для пред¬ 
приятий по переработке сельскохозяйственной продукции и средствах 
борьбы с вредителями, исходя из необходимости повышения урожай¬ 
ности по меньшей мере на 30 — 35 процентов. 

И. 

13. Поручить Высшему совету народного хозяйства Союза ССР: 

а) на основе указанных в ст. 17 заявок со стороны сельского хо¬ 
зяйства предусмотреть в пятилетием плане соответ¬ 
ствующее развертывание отраслей промышленно¬ 
сти, обеспечивающих производственные потребно¬ 
сти сельского хозяйства; при этом учесть как количествен¬ 
ные, так и качественные требования перестраивающегося сельского хо¬ 
зяйства и все новые достижения европейской и американской техники 
в области сельскохозяйственного машиностроения и производства мине¬ 
ральных удобрений; 

б) организовать массовое производство новых 
маши н, уже проверенных на опыте в других странах, как-то: ком¬ 
байнов (комбинированная жнея-молотилка), посадочных машин, убороч¬ 
ных машин для льна, машин для посадки хлопка и т. п.; 

в) расширить а течение ближайшего пятилетия 
производство рядовых сеялок в таких размерах, чтобы к 
концу пятилетия был обеспечен рядовой посев по меньшей мере на 
50 проц, всей посевной площади; 

г) начиная с настоящего года, развернуть производство 
средств борьбы с вредителями в размерах, позволяющих 
в течение ближайших трех лет полностью удовлетворить всю потребность 
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в них сельского хозяйства; обеспечить уже в настоящем году полное 
использование существующего оборудования для производства медного 
купороса, железного купороса, формалина, серного цвета и других 
средств борьбы с вредителями. , 

Ш. 

19. В виду того, что действительное проведение в жизнь всех на¬ 
меченных в настоящем постановлении мер возможно только при усло¬ 
вии решительного усиления и улучшения работы с.-х. кооперации, 
предложить центральным и местным организациям с.-х. кооперации 
принять меры к расширению охвата кооперативными организациями 
бедняцкого и середняцкого крестьянства; к улучшению всей работы 
с.-х. кооперации; к более решительному переходу от торговой деятель¬ 
ности к работе по действительному производственному кооперированию 
крестьянского хозяйства; к росту хозяйственной заинтересованности 
бедняцкого и середняцкого крестьянства в кооперации путем сочетания 
частного интереса с интересом общим; к широкому развитию самодея¬ 
тельности, инициативы и самокритики кооперированного населения. 

Все члены с.-х. кооперации должны проверять деятельность ее 
выборных органов, принимая во внимание при оценке этой деятельности 
их агропроітзводственную работу, достижения в деле агрикультурного 
под'ема кооперированных хозяйств и повышения урожайности. 


20. Поручить Государственной плановой комиссии Союза ССР с 
участием наиболее квалифицированных специалистов, опытников, прак¬ 
тиков, с полным учетом опыта Западной Европы и Америки, с учетом 
материалов местных конференций по урожайности и опыта единолич¬ 
ных и коллективных хозяйств, достигших повышенного урожая, раз¬ 
работать порайонную систему экономических и технических мероприя¬ 
тий, обеспечивающих повышение урожайности по основным культурам 
к концу пятилетия в среднем по Союзу ССР по меньшей мере на 30 — 
35 процентов. 

Связать задачи мероприятий на текущее пятилетие с задачами 
коренной реорганизации сельского хозяйства Союза ССР на основах 
развития крупного коллективного земледелия и совхозов, теснейшей 
увязки развития промышленности и сельского хозяйства, правильного 
сочетания по районам разнообразных отраслей сельского хозяйства, 
применения по районам проверенных на мировом опыте научно-обосно¬ 
ванных агро- и зоотехнических приемов ведения хозяйства, установле¬ 
ния, сообразно с местными условиями, рациональных систем земледе¬ 
лия, широкой химизации, механизации и индустриализации сельского 
хозяйства. 
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V. 

21. Предложить советам народных комиссаров союзных республик 
и Высшему совету народного хозяйства Союза ОСР г і июля 1929 г. 
представить с заключением Народного комиссариата рабоче-крестьян¬ 
ской инспекции Союза ССР в Совет Народных Комиссаров Союза ССР . 
отчет об использовании пастоящего постановления. 

VI. 

о о Отмечая крайне сложные и ответственные задачи, стоящие 
ныне "перед земельными органами, недостаточность общесоюзного ру¬ 
ководства земельным делом, наличие сельскохозяйственных предприя¬ 
тий общесоюзного значения и самостоятельных общественных органов 
но ряду отраслей срльского хозяйства, недостаточность увязки между 
развертыванием оельокого хозяйства и промышленностью, предложить 
центральным исполнительным комитетам союзных республик обсудить 
вопрос о формах общесоюзного руководства в области планирования и 
регулирования сельского хозяйства и представить свои предложения 
но этому вопросу в месячный срок в Президиум Центрального Испол¬ 
нительного Комитета Союза ССР. ^ 

Председатель Центрального Исполнительного Комитета 

Союза ССР А. Червяков. 

Секретарь Центрального Исполнительного Комитета 

Союза ССР А. Е и у к и д з е. 

Москва, Кремль. 

1 г» декабря 1928 года. _ 

ВОЗЬМЕМСЯ ЗА ЛИКВИДАЦИЮ НАШЕЙ АГРОНОМИЧЕСКОЙ 
БЕЗГРАМОТНОСТИ. 

«Всем известно,—писал-в 70-е годы в своих «Письмах из деревни» 
Энгельгардт,—в каком плохом положении находится в настоящее время 
сельское хозяйство в России. Мы бедны, мы голодаем, наши естествен¬ 
ные богатства лежат втуне. Земли у нас много, громадные пространства 
плодородной земли лежат нетронутыми. Земля богата: истощится 
верхний слой, едва тронутый сохой — паши глубже. Нужны искусствен¬ 
ные удобрения — у нас тысячеверстные залежи фосфоритов. Да и во 
всем так: соль нужна — горы соли, керосин нужен — моря нефти! Мы 
могли бы засыпать Европу хлебом, запрудить рынки мясом, салом, 
маслом, сыром. А между тем мы бедны, у нас нет ни денег, ни мяса, 
похватает даже хлеба... Причин такого низкого состояния, разумеется, 
много, но я думаю, что немаловажную причину составляет н то, что і 
нас образование и уменье работать идут врозь. У нас, с одной стороны, 
мужик, умеющий работать, но умственно неразвитой, не обладающий 
знаниями; с другой стороны — интеллигент, развитой, умный, но не 
умеющий работать н приложить свои знания». 
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Прошло 50 слишком лет. Неузнаваема стала наша страна. Нет 
уже царя, нет помещиков, мужик стал уже не тот. Война, революция 
подняли его неслыханно. Хоть много еще темноты, но про современного 
крестьянина нельзя сказать огулом, что он «умственно неразвит». Он 
многое видел, многое пережил, многому научился. Через советы, через 
Красную армию, через попадающие все в большей мере газеты, через 
радію -и кино—он узнает о том, чем живет страна, чем волнуется мир. 
Но попрежнему еще ему нехватает даже элементарных Школьных зна¬ 
ний. Он неграмотен или малограмотен, он не может пользоваться книгой, 
нет библиотек, нет в них книг и особенно нет книг, дающих системати¬ 
ческие знания. Между культурой города и культурой деревни все еще 
громадная пропасть, и кончивший среднюю и тем более высшую школу 
назад в деревню не возвращается. Деревня теперь особенно болезненно 
ощущает недостаток знаний. Ножницы между потребностью знаний у 
крестьянской массы и удовлетворением этой потребности громадные. 

У нас мало школ в деревне, нет библиотек и проч. потому, что 
мы бедны. Мы бедны потому, что те, кто обрабатывает землю, кто рабо¬ 
тает на ней, не имеет нужных им знаний. Получается какой-то закол¬ 
дованный круг. Мы знаем из опыта всей нашей революции, что для 
того, чтобы прорвать создавшиеся заколдованные круги, надо, чтобы 
поднялись миллионы. 

Борьба за повышение урожайности — дело, которое может увлечь 
миллионы крестьянства, организовать нх около этой задачи. Но задача 
эта касается не одного крестьянства, она касается всей страны. И по¬ 
тому необходимо, чтобы те, кто обладает знаниями, все шли на 
помощь деревне в этом деле. 

Поднятие урожайности — дело не одного года. Но надо немедленно 
за него браться. Надо начинать с ликвидации своей агрономической 
неграмотности. Должны браться за ликвидацию своей агрономической 
безграмотности учителя, библиотекари, избачи, молодежь, связанная с 
деревней, рабочие, связанные с деревней. 

Конечно, не нова мысль, что в нашей земледельческой стране 
каждый культурный человек должен быть агрономически грамотеи. 
Но сейчас особенно надо поналечь на эту сторону дела. Надо учиться. 
Главполитпросвет организует для своих сотрудников курсы по изуче¬ 
нию вопроса о поднятии урожайности. Зачем? Да потому, что без этого 
библиотекарь не сумеет подобрать книжки по данному вопросу, не будет 
знать, что присоветовать, заведующий экскурсионным делом не сможет 
правильно поставить экскурсии в показательные хозяйства, заведую¬ 
щие школами взрослых не будут знать, какие занятия по агрономии, 
в каком размере надо ввести. Надо учиться и в центре и на местах. 
Урывать каждую свободную минуту для учебы ч Нельзя воображать, что 
без- серьезной учебы можно помочь. Выйдет пустозвонство, которое 
крестьянина будет только раздражать. Особенно должна это осознать 
молодежь. Мне не раз приходилось наблюдать, как молоденький пар¬ 
нишка пз школы крестьянской молодежи докладывает на конференции, 
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что он об’ехал столько-то деревень и сделал столько-то докладов. Или 
с’ездит группа комсомольской молоідежи в деревню, попоет там пѳсевку 
о пользе перехода на многополье, посоветует крестьянину: «а ты в 
книжку посмотри!» и искренно думает, что ведет агитацию за много¬ 
полье. Но что простительно молодежи, непростительно взрослым. Нужна 
серьезная наука, серьезное изучение. Причем, конечно, вопрос о подня¬ 
тии урожайности нельзя отделять от вопроса о поднятии сельского 
хозяйства вообще, от вопроса о реконструкции сельского хозяйства, о 
необходимости его коллективизации. Все это связано в один узел. 

Учась сами, научим и молодежь поглубже подходить ко всем этим 

вопросам. 

Надо всем, от мала до велика, браться за агрономическую учебу, 
чтобы быть в состоянии наладить помощь крестьянину, дать ему не¬ 
обходимые знания. Эта работа будет шагом к сближению культуры 
города и деревни, сближению на живом деле, сближению, которое так 
необходимо для того, чтобы сделать нашу советскую страну «могучей 
и обильной», о чем говорил в свое время с такой настоятельностью 
Владимир Ильич. 

и. к. 

ШКОЛА И ПОДНЯТИЕ УРОЖАЙНОСТИ. 

(Волоколамский уезд, Московской губ.). 

Переделка деревни сопряжена с борьбой не только с определенными 
группами населения, но и отдельными лицами, причем центр этой борьбы 
все больше и больше передвигается непосредственно в семью. Ворьба 
в семье значительно труднее, чем, например, «а общем собрании. При¬ 
ехал агроном в деревню с каким-либо предложением по улучшению 
сельского хозяйства; на общем собрании дело идет гладко, с ним согла¬ 
шаются как-будто все, но это очень часто бывает обманчивым. Всегда 
остается небольшая группа населения, которая нс высказала своего 
подлинного мнения. Не высказала по разным причинам: кому невы¬ 
годно данное мероприятие (особенно зажиточной части), кто еще никак 
не можеі’ «осмелиться» на него, кто не решаются потому, что еще не вся 
семья е[о поддерживает, он еще одинок в ней и т. д. Отсюда — от ре¬ 
шения до выполнения — расстояние большое. На общем собрании по¬ 
становили сделать общественную запашку на школьном участке, школь¬ 
ный совет распределил работы, назначил день — явились одиночки, и 
работа сорвана; постановили купить машину, принесли деньги далеко 
не все... те же результаты. Можно провести еще несколько собраний, 
выносить на них определенные решения, но вопроса все же не раз¬ 
решить. 

Вывод один — пойти в семью и там вновь начинать 
доказывать. Трудная работа. Семья, чувствуя, что отступать 
больше некуда (с собранья хоть можно улизнуть!), дает отпор упорно. 
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настойчиво. Извне часто эту семью не возьмешь, нужно проникнуть 
во-внутрь ее: через комсомольца, делегатку, пионера, школьника. Ре¬ 
бята в этой цепи занимают далеко не последнее место. 

Перед нами совершенно конкретная задача — поднять в ближай¬ 
шее время урожайность в сельском хозяйстве не менее как на 35 %< 
Совершенно очевидно, что выполнение данной задачи мыслимо только 
при участии каждого крестьянского хозяйства, всего трудящегося 
населения. 

Проникнуть в семью, раскачать ее, сдвинуть на выполнение целого 
ряда мероприятий, связанных с осуществлением задачи, — значит про¬ 
вести ломку очень многих традиций, приемов, вошедших в быт, ломать 
уклад этой семьи. Труден бывает именно первый шаг, дальше пойдет 
легче. «Упирающиеся» силы это прекрасно понимают, а потому и сопро¬ 
тивление отчаянное. Есть случаи, когда ученик ШКМ, агитирующий 
свою семью на то или иное мероприятие, получает не просто отпор, а 
отпор с «воздействием», и лишь такое же упорство обратной стороны 
дает положительные результаты. 

* * 

* 

Нужно каждой школе в своей общественной работе поставить за 
правило- не начинать никакой общественной работы на деревне без 
участия в ней сельсовета. Часто возражают на это, что есть сельсоветы, 
которые не идут на начинания школы. Ответ один: мы знаем, что 
сельсовет — это колесико нашей советской общественности и привести 
его в действие можно не обходом его, не борьбой с ним, а совершенно 
иными способами, по нашему, ясными доя каждого крестьянина, а 
тем более для учителя. 

В чем же возможно участие школы в деле поднятия урожайности 
и какой опыт имеется у нас? 

В Волоколамском уезде все хозяйства сеят сортированными семе¬ 
нами, так что делать эту задачу «ударной» нет особой необходимости, 
хотя участие в работе по сортированию со стороны учащихся, особенно 
ШКМ весьма полезно. Школы в достижении почти 100 %-ного сорти¬ 
рования сыграли немаловажную роль не только через агитацию, но и 
практически: учащиеся ШКМ регулярно ездят (это их практика) с 
обозом. Сейчас сортирование из агроучастков перешло к кооперативам 
и товариществам. Не снизить 100%, удержаться на этом уровне, не 
ослаблять общественное внимание к этому вопросу, —еще остается 
задачей и школы. 

Но одной т основных задач ставится посев сортовыми семе¬ 
нами, так как сами сорта посевного материала во многих хозяйствах 
еще низки. Нужно добиться, чтобы каждое хозяйство пересмотрело свой 
посевной материал и улучшило его. Мало, бывает^ пропагандировать тот 
или иной сорт семян, требуется далъ пока а. Школа может очень по¬ 
мочь в этом деле: 
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1. Очень многие хозяйства семена заготавливают за несколько меся¬ 
цев до ігосеіва, а часто оемеіна откладываются тут же, после урожая. 
Определить всхожесть семян — под силу каждой деревенской 
школе. Каяаая школа должна поставить себе в обязательство, чтобы 
учащиеся в своих хозяйствах произвели определение всхожести семян 
ооцовных культур, а всей школой провести определение в бедняцких 
хозяйствах. Старшие группы должны будут помочь и ыалыша'м. Важно 
оту работу провести за несколько недель до посева с таким расчетом, 
чтобы иметь время для агитационной работы за лучшие семена в хозяй¬ 
ствах, неблагополучных по качеству сортовых семян. Результаты опре¬ 
деления нужно показать участковому агроному и сельсовету, которые 
также этот материал используют в своей работе и дадут ряд советов но 
отдельным хозяйствам. Многие школы такую работу проводят, нужно 
сделать се массовой. 

2. Крестьянин-массовик на смену семян основных культур идет 
очень осторожно. Он сменит их только в том случае, если твердо убе¬ 
дится, что предлагаемые ему семена проверены на опыте в ближайших 
от него хозяйствах. Очень многие школы смогли бы провести сорто¬ 
испытание: насколько те или иные ссмепа подходят к климатическим 
и почвенным условиям данной местности. Четыре года тому назад Сере¬ 
динская ШКМ, проверив сорт картофеля «Всегда хороший», раздала его 
ученикам своей школы, и теперь этот сорт стал распространенным по 
всей волости. Может быть, яе нужно всем школам проводить однородные 
опыты; об этом можно будет договориться на райледсовете с агрономом, 
но результаты опытов обязательно сделать общественным достоянием. 

В этой работе имеется еще один очень полезный момент — выявле¬ 
ние наиболее интересных результатов по своей деревне. Крестьяне-опФт- 
ники имеются почти в каждой деревне (может-быть, «пе официальные», 
т.-е. закладывающие опыты но своему личному почину), только резуль¬ 
таты их опытов большей частью застревают в их же хозяйствах. Вы¬ 
явить урожайность отдельных культур в хозяйствах своей деревни, по- 
пуляризироватьнанлучнше достижения, — очень ценная работа, вполне 
посильная для школы. Кроме того, встречаются крестьяне, которые из 
года в год ведут дневники но своему хозяйству. Прекрасный материал 
для школы. Диаграммы, плакдты на основе данного материала будут 
воспитывать не только учащихся, но и взрослое население. Ребята к 
такой работе относятся с чрезвычайным интересом. 

3. У учащихся Серединской ШКМ вошло уже в обычай закупать 
огородные семена через школу. Еще зимой начинается сбор средств от 
учащихся на приобретение семян. Каждое хозяйство учащихся как бы 
сдает заказ школе на семена. Школа тщательно, совместно с агроучаст¬ 
ком, обсуждает, кажой сорт семян в условиях данной местности нужно 
приобрести. Дальше идет коллективная закупка. Спрос очень большой. 
Идут много крестьян, у которых и нет учеников в ШКМ. Школе кре¬ 
стьянской молодежи, а там, где ее нет, агроучастку, с.-х. кооперативу, 
могли бы очень помочь школы I ступени, если бы и они вовлекли кре- 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


39 


стьян своей деревни в такую же коллективную закупку, распространяя 
^ эту форму закупки на семена и полевые культуры. Крестьянин этим обес¬ 

печивается качеством семян, с другой стороны, и агроном смог бы ока- 
Лі зать свое влияние значительно шире. Опыт Серединской ШКМ дает в 
этом отношении прекрасные результаты. Однородную работу можно про¬ 
вести и по приобретению минеральных удобрений. 

Интересна здесь работа и другого порядка. Пришли семена, ма- 
*■ шины, минеральные удобрения, с.-х. инвентарь в кооператив. Ученики 
, школы I ступени пишут «повестки» своим родителям: 

* — Пана, привезли в кооперацию овес «Дшіпе», 16 килег стоит 2 р. 

20 к. Будут продавать со вторника, дают по 100 кило на хозяйство, пре¬ 
доставляется кредит... 

И торжественно вручает эту «повестку» отцу. Мною пользы прино¬ 
сят такие «повестки». 

Борьба с соринками и вредителями упирается в незнание их кре¬ 
стьянами. Одна школа нашего уезда решила их коллекционировать и 
передать на выставку. Для ребят эта работа была очень интересна. За 
год был собран богатейший материал, и на- выставке крестьянин наглядно 
видел своих врагов на полях, в огороде, садах и т. д. Агроному, учителю, 
школе в целом было значительно легче после этого давать советы как 
бороться, так как они знали, с кем нужно бороться. Увидев своего 
«врага», крестьянин становится восприимчивее вообще к сельскохозяй¬ 
ственным знаниям. Предложения по борьбе с сорняками и вредителями 
ребятами переписываются на особых листах и вывешиваются в семьях. 

Одним из очень хороших средств распространения с.-х. знаний явля¬ 
ются школьные контрагентства. Издательство «Новая деревня» очень 
охотно соглашается иметь учителя своим контрагентом по распростра¬ 
нению с.-х. литературы. Мы уверены, что не откажутся от этого и другие 
издательства или книжные’ магазины. Опыт показывает, что ребята 
являются прекрасными «продавцами». Школьные контрагентства могут 1 
сыграть колоссальную роль в деле распространения с.-х. знаний через 
продвижение литературы непосредственно крестьянину-массовику. 

Школы недостаточно ведут работу в деле улучшения техники веде¬ 
ния сельского хозяйства, а между тем эта работа является первоочеред¬ 
ной по поднятию урожайности. Детский труд в сельском хозяйстве 
имеет немаловажное значение. Возьмем, как пример, посадку карто¬ 
феля: пропахал борозду взрослый, ребятишки кидают картофель в бо¬ 
розду без разбора, на самое дно, т.-е. на самую крепкую часть почвы, 
так что картофель корни пускает вверх, чем снижается урожай. Положи 
картофель немного в бок борозды, на более разрыхленную часть почвы 
и результаты будут иные. Таких примеров много. Изучить детский труд 
в сельском хозяйстве и руководить им. через детей влиять на технику 
ведения сельского хозяйства вообще, — большая работа школы. 

Видов участия школы в общей работе по поднятию урожайности 
в сельском хозяйстве чрезвычайно много. Нужно школе держать в этой 
работе тесную связь с агрономом и сельсоветом, которые подскажут 
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школе эти виды, наиболее актуальные для деревни. Здесь же школа по¬ 
лучит справки о той помощи, какую она может сама получить при той 
или иной работе. 

Формы работы могут быть различны. Школьная работница 1-й груп¬ 
пы I ступени весной раздала ребятам семена турнепса. «Посейте, ребята, 
у себя, а осенью мы на выставке будем иметь свой уголок»,— так начина¬ 
лась ее с детьми работа. «По моим наблюдениям, — делится впечатле¬ 
ниями учительница, — родители больше и охотнее помогают малышам 
в работе. Родители дали каждому по куску земли: кому в картошке, 
кому сзади двора. Из 38 учеников принесли сваи экспонаты на .во¬ 
лостную с.-х. выставку 32 человека. Результаты очень хорошие». 

В некоторых школах, особенно ШКМ, организуются детские това¬ 
рищества — огородников, птицеводов и т. д. 

Раменская школа вела работу через звенья из учащихся, причем 
к руководству были привлечены практиканты агроучастка. Результаты 
получились хорошие. Звенья работали все лето. 

Во многих школах работа идет на группировке только интересую¬ 
щихся этим детей. Есть школы, которые организуют свои школьные 
выставки практических работ детей, есть школы, которые отдают ату 
работу всецело под руководство пионерской организации. 

Трудно сказать, какой подход лучше, какой подход может стать 
массовым, так как все они еще очень недостаточно изучены. Одно со 
вершенйо ясно, что крестьяне не только не против сельскохозяйствен¬ 
ных работ учащихся, но они определенно их требуют. 

* * 

* 

Нам кажется, что нужно внести соответствующие изменения и в 
программы. Эти изменения касаются, главным образом, вопросов кол¬ 
лективизации сельского хозяйства. По программам ГУС'а все вопросы 
обобществления сельского хозяйства прорабатываются в ІИ группе, что 
создает чрезвычайную перегрузку программы. Мы хотели бы привести 
опыт одной из школ нашего уезда, которая очень интересно подошла 
к разрешению данного вопроса. 

Школа считает, что 1-й группе необходимо сделать 1—2 экскурсии 
в колхоз и совхоз — посмотреть, как там живет семья, посмотреть иную 
жизнь самый. Все мелкие с.-х. об’единення и товарищества она пере¬ 
несла на 2-й год обучения, чтобы более детально проработать на 3-м году 
обучения колхозы и совхозы, чем разгрузить и программу 3-й группы. 
На 4-м году обучения школа прѳідполагает показать ребятам формы 
коллективизации с. х. по СООР. По годам это, примерно, располагается 
следующим порядком: 

2-й год обучения. Во 2 комЯйекс— «Осенние работы в дерев¬ 
не»— включили «машинные товарищегвгва», сделав экскурсию в машин¬ 
ный сарай, и «сельскохозяйственная иооперация», ознакомившись с ее 
работой и задачами. В 3 комплексе «Охрана здоровья в семье и дерев- 


№ 1 


не» — при проработке жилища ознакомились с огнестойким товарище¬ 
ством. В 4 комплекс— «Жизнь и труд в деревне зимой» — включили мо¬ 
лочную кооперацию и контрольные союзы. При проработке «Что приво¬ 
зят из города» ознакомились с работой местного ЕПО. При про-работке 
труда крестьянина ознакомились с работой артелей. В 5 комплекс — 
«Начало весны и подготовка к весенним работам» — включили зерно¬ 
очистительные и семенные товарищества. В 6 комплекс — «Весенняя 
работа в деревне» — включили мелиоративные товарищества и обще¬ 
ственные запашки. , 

Проработав все эти мелкие с. х. об’единения, ребята узнали, как и 
на каких с.-х. работах они возникают. Таким образом, по мнению шко¬ 
лы, ребенок будет постепенно подводиться к необходимости обобщест¬ 
вления сельского хозяйства, он будет видеть, как возникает это обоб¬ 
ществление. 

3-й год обучения. В работе 3 группы школа предполагает 
главное ударение сделать на колхозах и с^цхозах. Здесь материала для 
проработки чрезвычайно много. Почти все ѵ школы подводят учащихся к 
необходимости коллективизации с.-х., но ясного представления о том, 
что же собою представляет колхоз, как там организован труд — у ребят 
пет. Между тем вопросы организации внутренней жизни и распределе¬ 
ния труда в колхозах очень интересуют детей, и их необходимо осве¬ 
тить, иначе вывод о преимуществе коллективов будет не крепок. Школа 
детально их проработала, остановившись, главным образом, на следую¬ 
щих вопросах: 

1. Как идет рост социалистического сектора в нашей деревне? 
Школа составила и проработала следующую схему: (См. стр. 42). 

Из этой схемы видно, что земельное общество с общинным земле¬ 
пользованием обрастает мелкими с.-х. обвинениями. Из года в год они 
растут, и встает вопрос об их об’единешш под общее руководство. Орга¬ 
низуется об’единенное товарищество по обобществлению сельского хо¬ 
зяйства или с.-х. комбинат. В этом комбинате начинают бороться две 
силы: индивидуальный сектор товарищества и социалистический сек¬ 
тор т-ва. 

Как идет эта борьба? 

1) В индивидуальном секторе имеется индивидуальное ведение 
полевого хозяйства, но это вытесняется расширением обобществленной 
запашки за счет индивидуального земельного фонда. 

2) В индивйдуальном секторе имеется индивидуальное животно 
водство, но оно вытесняется организацией коллективного животновод¬ 
ства и его расширением при одновременном сокращении индивиду¬ 
ального. 

3) В индивидуальном секторе имеется индивидуальный сельско¬ 
хозяйственный инвентарь, но он вытесняется увеличением обобще¬ 
ствленного с.-х. инвентаря за счет того же индивидуального. 

4) В индивидуальном секторе применяются индивидуальные спо¬ 
собы обработки посева и уборки урожая, но они постепенно вытесня- 
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& 1. Индивид'альное ведение полевого хозяйства. 

№ 2. Индивидуальное животноводство. 

з. Индивидуальный с.-х. иннентарь. 

)й 4. Индивидуальные способы обработки посева и уборки урожая. 

№ 5. Индивидуальный сбыт продуктов. 

№ 6. Расширение обобществл. запашки за счет индивид, земельного фонда. 

№ 7. Постепенное обобществл. вспашки, посевы и уборки урожая в инд х . 

& 8. Организация коллективного животноводства и его расширение при одно¬ 
временном сокращении индивидуального. 

Уё 9. Увеличение ибобщести. с.-х. инвентаря за счет индивидуального. 

№ К'. Организация коллективного сбыта всех продуктов сельского хозяйств,. 



ются обобществлением вспашки, посева и уборки урожая в индивидуаль¬ 
ных хозяйствах. 

5) Наконец, в индивидуальном секторе — индивидуальный сбыт 
продуктов, но организация коллективного сбыта всех продуктов сель¬ 
ского хозяйства вытесняет и его. 

Так ребята на примере своей деревни видят, как их деревня вы¬ 
растает в крупный колхоз; они поймут всю закономерность этого ро¬ 
ста, что иного положения не может быть на пути улучшения сельского 
хозяйства, а тем самым — повышения материального благосостояния 
их семьи. 

2. Какие способы распределения и оплаты труда практикуются в 
колхозах и какие наиболее жизненные из них? 

Школа разобрала имеющиеся способы распределения и оплаты 
труда в практике, проработав следующую схему: 


Способы распределения и оплаты труда в с.-х. артелях и т-вах по общественной 
обработне земли. 


© 

3 

а 

а 

ф 

а 

га 

ф 

1. Работа по семьям, доход поровну 
на двор. 

2. Работа по семьям, доход по едокам. 

3. Работа по паям, доход по паям. 

4. Работа по семьям, доход по работ¬ 
никам и лошадям. 

5. Габо< а поровну от дпора или по 
земле, доход по труду. Отчисление 
на нетрудоспособных, как компен¬ 
сация за землю. 

Все способы в той или иной степе¬ 
ни допускают присвоение нетру¬ 
дового дохода отдельными семья¬ 
ми. Отсутствие гарантии коллек¬ 
тивного нак пленил вызывают не¬ 
доразумение среди членов. 
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Наиболее распространенные способы 



способные. Доход по количе тву и 

допускают возможность безболез- 



качеству трудя. Отчисления от чис- 

вевно увязыват . интересы отделе- 



того дохоіа на едоков (ато глав- 

ных членов колчоіа. Возможно 



вым образом для с. х. артелей). 

массовое применение в сил их 


® 

2. Работа по числу га земли, едо- 

построения на основе материале- 
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ков или поровну от двора. Доход 

ной за. нтерссованкости членов. 
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по числу га земли, едоков и по 
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семьям с учетом проработанного 



о 

ими времени или по затраченному 
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ими количеству и качеству их 
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труда. 
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3. Работа по едокам или поровну от 




двора. Большая часть дохода (при- 


ф 


мерно 75°/о) по труду и меньшая 
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га 


(ѵ5°/ 0 ) по едокам. 


а 

и 


1. Работают все трудоспособные. До- 
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ход но количеству проработанных 
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дней. 
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2. Твердая зарплата Отчисление на 
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едоков от чистого дохода. 
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3. Работают все трудоспособные, до- 
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ход по работникам. 
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Перед ребятами раскрылась вся'.внутренняя жизнь, структура кол¬ 
хоза Заявления, что в колхоз идут тдцько «лодыри», отпали в резуль¬ 
тате этоіі проработки. Они поняли, что колрз строится на материальной 
заинтересованности каждого крестьянского двора, что никто не работает 
за' другого и вместе с тем бедняцкая семья не остается беспомощной, а 
обеспечивается необходимым минимумом для своего существования, что 
этот минимум обязательно из года в год будет повышаться. 

3. Какое значение коллективизации для бедноты и что делает со¬ 
ветская власть в этом направлении? 

Школа просмотрела социальный состав членов всех соединений 
И колхозов, ознакомилась, какие льготы предоставляются бедноте каж¬ 
дым обвинением, как она их использовала и т. д. В результате вы¬ 
вод на этот вопрос для ребят был совершенно очевиден. Ребята вполне 
твердо н положительно ответили, что для бедноты открыт широкий до¬ 
ступ во все с.-х. об’единения. 

Таким образом, школа не только рассеяла влияние семьи по дан¬ 
ному вопросу на ребенка, но она вооружила его для борьбы с этим влия¬ 
нием, она сделала ребенка подготовленным агитатором за коллекти¬ 


визацию. 

Мы взяли из опыта данной школы только основное, нс вдаваясь 
во многие детали этой проработки, которые также интересны. Нам ду¬ 
мается, что опыт интересен и многими школами может быть использо¬ 
ван в своей работе. 

4 -й г о д обучения. На этом году обучения школа предполагает 
показать ребятам, как идет борьба за повышение урожайности, за кол¬ 
лективизацию сельского хозяйства по СССР, чем труд и сельское хозяй¬ 
ство в других районах отличается от знакомого детям в их хіестностп, 
что делает в этом направлении советская власть и ВКЩб). 


Школьный земельный участок является ближайшим н удобным 
пунктом, где школа и сама должна овладеть определенными навыками 
в деле поднятия урожайности и наглядно познакомить с ними население. 

Положение школьного земельного участка в школьной системе 
все’время было очень неустойчивым. Когда-то чуть ли не все участки 
«зацвели»: учитель сажал и выращивал картофель, служивший в голо¬ 
довку главным блюдом учителя. «Отменен» голод, картофель с земель¬ 
ного участка и из бюджета учителя выпал, а участок медленно, но верно 
стал покрываться лопухами и крапивой. Постановление ВЦИК, преду¬ 
сматривающее, с одной стороны, необходимость наделения участками 
каждой школы, а с другой — снабжение школы с.-х. инвентарем для ра¬ 
боты на участках, пришло именно ів это застойное время. И хоть инвен¬ 
таря школы пока еще не получили, но внимание к участкам все же воз 
росло. Земельный участок школы стал играть немаловажное значение 
в деле организации общественных запашек. Часто в деревне нет запас- 
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ново земельного фонда, население же сельским комитетом взаимопо¬ 
мощи, комсомольской ячейкой, сельхозкружком сагитировано на обще¬ 
ственную запашку с целью извлечения средств для тех или иных целей, 
школьный участок очень удобен: он «ничей», 'значит — общественные, 
он пустует, значит —можно собираться и пахать. И делают вспашку. 

В нашем уезде с школьными участками истекшим летом положение 
было, примерно, таково: лишь 18 школ сумели сами использовать свои 
участки; в 52 случаях пользовался участком в своих целях учитель, в 
53 — общественные организации. В 33 случаях участки совсем не 
использовались. 

Общая площадь земли во всех участках достигает оОО гектаров. 
Кусок в сумме, не маленький, выкраиваемый каждой школе в обяза¬ 
тельном порядке. Иногда этот порядок берется крестьянами под сомне¬ 
ние и они кричат: «не давать!» и что «участок школе не нужен». Оно 
понятно Если в соседней школе земля пропадает под лопухами, а в дру¬ 
гой учитель из года в год ошмаст для коровы траву, то крестьянина 
это убеждает в обратном: не являясь хоть сколько-нибудь показатель 
ными и в этом смысле полезными для крестьянина, школьные участки 
в обшей массе случаев не убедили крестьянина, что они нужны школе. 
Отсюда и те противодействия населения в вопросе нарезки школе 

У Здесь нужен резкий едвит ® работе: добиться включения школь¬ 
ного участка в систему тех мероприятий, с помощью которых школа 
идет поднимать урожай на деревне. Этот сдвиг уже намечается. В ма¬ 
леньком % школ, использовавших свои земельные участки, мы имеем 
прекрасные образцы большой и верной работы, находящейся на одной 
дороге с нашими сегодняшними удачами. Эти школы свой участок пре¬ 
вратили в экспериментальные уголки. Звенья ребят такой школы н 
овоем участке, в соответствии с потребностями своей деревни и школьной 
работы, закладывали контрольные грядки для проверки, испытания, 
агитации за лучшие приемы работы и т. д. Целое лето звенья заботливо 
и кропотливо трудились на своих уголках: наполи, поливали, рассажи¬ 
вали, заглядывая в- книжку по сельскому хозяйству, советуясь с учи¬ 
телем, сравнивали, выверяли, заботливо охраняя этот уголок от непро¬ 
шенных посещений коров, овец и пр. «гостей»-вредителей. Дежурное 
звено представляло собою маленький детский «оперативный» отряд, 
ведущий далеко не безуспешную борьбу на большом фронте. Косые 
взгляды семьи, блудливая корова, куры, отсутствие лопаты, грабель - 
трудности немаловажные; сохранить дружность звена, «не остыть» к ра¬ 
боте — задача тоже не легкая. Все это осталось позади, н в результате из 
экспонатов, хороших диаграмм и описаний ребят-экспериментаторов 
осенью на волостной с.-х. выставке к празднику урожая был организо¬ 
ван особый опытный уголок, получивший вполне заслуженную премию. 

Такие примеры характерны тем, что здесь школа без «специальных 
ассигнований», при настойчивых усилиях создала нечто чрезвычайно 
ценное и показательное. Выкроить из школьной десятины несколько 




46 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 1 


квадратных метров, разбить их на грядки, собрать с школьников по колу 
для изгороди, по корзине навоза на удобрение и семян «на копейку» — 
трудная, но вполне посильная задача для каждой школы. Все осталь¬ 
ное — наблюдения, уход, сравнение грядок удобренных с неудо¬ 
бренными, поливавшихся с «сухими», а затем коллекционирование, 
черчение диаграмм и пр. —- будет интересным трудом для детей, лишь 
бы учитель помог. А через учеников-экспериментаторов приучаются 
ценить опытные с.-х. работы и родители. 

За всем этим нельзя не видеть элементов творчества самих ребят 
и учителя. 

Одним из путей поощрения творчества и обеспечения такой полез¬ 
ной работы на каждом участке является снабжение школы минимумом 
простейших с.-х. орудий. Это очень облегчит работу, так как отпустить 
ребенка на огород отец еще соглашается, дать к тому же лопату — 
встречает с его стороны возражения. Минимумом же таким является: 

Детские лопаты — 4 на каждые 10 чел. учеников; 

» грабли—1 » » 10 » » 

Лейка—1 » » 40 » » 

* * 

* 

Совершенно очевидно, что однажды дать план участия школы в 
в деле поднятия урожайности с перечнем видов работы, — еще не зна¬ 
чит разрешить вопрос окончательно. Где-то, что-то будет застревать, не¬ 
избежно будут возникать разрывы в работе, система, кажущаяся сейчас 
ясной и четкой, с течением времени будет рождать новые вопросы, бы¬ 
стрейшее отыскивание ответов на которые нужно школе обеспечить ка¬ 
ким-то непосредственным руководством. Учитель уже и сейчас чув¬ 
ствует, что за всей системой мероприятий школы по поднятию урожай¬ 
ности должен стоять агроном-* консультирующий и направляющий ра 
боту школы. 

Как практически это сделать? Вхождение участкового агронома в 
состав совета райшколы, даже очень аккуратное посещение им заседа¬ 
ний педсовета и эпизодическое участие в практической работе школы 
по поднятию урожайности — еще не все. Поднятие урожайности — не 
месячник, не кампания, а длительная, рассчитанная на целые годы ра¬ 
бота. Отсюда — нужно обеспечить постоянное влияние агронома 
на участие школы в деле поднятия урожая в деревне. Учителями сейчас 
ищутся иные формы совместной работы школы с агрономом, более гиб¬ 
кие. Так, в одной волости из состава райпедсовета была выделена спе¬ 
циальная комиссия из 3 чел.: двух учителей и агронома. Мыслится, что 
комиссия должна быть постоянно действующей в масштабе волости (рай- 
ока). Из комиссии, являющейся своеобразным агроонравочныім бюро 
в обычное время и органом, планирующим работу школы волости в мо¬ 
мент организации их, при рассмотрении мероприятий отдельных школ, 
координирования работ при проведении весенней и осенней посевных 
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кампаний и пр., школы будут черпать необходимые для себя указания. 
Опыты с сортоиспытаниями, самая техника проведения их, работы на 
школьных участках, организация коллективных закуиок семенного ма¬ 
териала в деревне и воя система мероприятий по поднятию урожайности 
преломится в педагогическом разрезе через деятельность данной комис¬ 
сии, получит нужный размах, не будет оторвана от влияния слециали- 
ста-агронома, сделает организованным самое участие в этой работе всех 
школ. 

Нужно сказать, что это педагогическое направление в работе дан¬ 
ной комиссии должно быть полностью соблюдено, так как нередко агро 
ном пытается использовать школу и детей для громоздкой и непонятной 
детям работы по учету сельских хозяйств с целью установления товар¬ 
ности и направления каждабоТгз них. Круг детских работ в деле подня¬ 
тия урожайности, несколько очерченный в данной статье, будет неиз¬ 
бежно включать в себя Цовые и новые положения, но за всем этим не 
следует забывать, что здесь должны быть работы лишь педагогически 
осмысленные, обеспечивающие оформление в крестьянском ребенке бу¬ 
дущего культурного земледельца. 

О развитии всякой инициативы в детях, особенно при проведении 
ими всяческих опытных работ, нужно очень заботиться, помогая оди¬ 
ночкам и руководя коллективами, но такая работа одному учителю часто 
бывает непосильна. Большую пользу в это* направлении могут оказать 
ученики ШКМ. Их посещения детских работ, указания экспсримента- 
торач-малышам сообщат последним большее желание и веру в свою 
работу. 

В заключение следует сказать, что к вопросу участия школы в деле 
поднятия урожайности нужно как можно чаще возвращаться, делясь 
своими достижениями и промахами на страницах педагогической пе¬ 
чати. А сейчас — за работу! '' 

''И. Тяпкин. 
в) Ермаков. 

УЧАСТИЕ ДЕТЕЙ Е ПОДНЯТИИ УРОЖАЙНОСТИ. 

Кати кто-либо думает, что наши дети школьного и пионерского 
возраста не могут быть участниками по поднятию урожайности нашего 
сельокого хозяйства, то тот глубоко ошибается. В нашем распоряжении 
имеются вороха сводок с фактами, где дети уже многое в деревнях 
сделали, делают и будут делать. 

Мы знаем следующее. Пионеры Березовской волости Рязанской 
губ. сосбща нагрузили на сани сортировку и об езжали хозяйства бед¬ 
няков, в которых они отсортировали в общем 2.000 пудов яровых семян. 
В Хоперском округе Сталинградской губ. в станице Н.-Николаевской 
пионеры пригласили к себе участкового агронома, который об’ясннл 
ребятам основные задачи весеннего сета. То, что ребята узнали от агро- 
пома. они говорили в своих семьях и добились того, что почти нее не 








48 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 1 


только сортировали свои посевные зерна, но и протравливали в растворе 
формалина. Кроме этого, ребята в избе-читальне по вечерам читали не¬ 
грамотным статьи о мероприятиях в посевной кампании. Тут же в избе- 
читальне ребята вывесили местный бюллетень о ходе то- 
сев н о Іі кампании в станице. Подобное же мы видим в Ленинском 
уезде, Иловлевском и ряде других. Результаты осенью были очевидны. 
Сталинградские агрономы признали участие юных пионеров в посез- 
ной кампании крайне ценным. Особо отмечены заслуги ребят в 
борьбе с сусликами. Тот же Н.-Николаевский отряд уничтожил 
250 сусликов, в Красноармейском районе уничтожено не меньше, в 
Иловлевском отряде 350 сусликов 1 убито. 

В Вятской губ. Халтуринского уезда мы имеем;. следующие 
факты. Юрьинский отряд проверил всхожесть семя'н в своей 
деревне. К этой работё привлекли всех школьников. Крестьяне 
узнавали всхожесть семян — плохие сменили на хорошие. Новин¬ 
ский отряд организовал впервые коллективные опыты с корнеплодами. 
Благодаря юным пионерам корнеплоды перешли и к крестьянам — 
на их приусадебные участки Гороховский отряд пионеров отсортиро¬ 
вал семеиа двух деревень. В Орловской губернии и других губерниях 
мы видим такие же работы детей. Суммируя все эти факты, мы должны 
обратить самое серьезное внимание наших родителей, чтобы они с 
своей/стороньипоыогли детям’участвовать в работе по поднятию уро- 
яшй'иости^'Ыйы дали соответствующую практическую возможность 
работать, приобрести свои практические культурные навыки, связан¬ 
ные с возможной теоретической учебой. 

Первый, кто может дельно наладить участие детей в работе по 
поднятию урожайности, — это наша сельская школа. Ее необходимо нам 
своевременно снабдить возможными учебными пособиями. Как ребятам 
организовать проверку ^схожести семян. Как производить отборку 
ценных семян и сорняков. Помочь, чтобы дети сами организовали не¬ 
большие опыты с удобрениями, с сортовыми семенами на школьной 
земле. Большую помощь детям окажут машинные товарищества, сов¬ 
хозы, колхозы, ознакамливая ребят с сортировочными машинами. 
Весьма полезно организовать детские экскурсии в сельскохозяйствен¬ 
ные опытные фермы, станции, чтобы ребята срослись, ‘броднилвсъ 
с этими учреждениями. В свою очередь этим учреждениям нужно са¬ 
мим привлекать детей к себе Крестьянская с.-х. лаборатория газеты 
«Беднота» имеет не малый кадр детей, проводящих не малую работу 
по продвижению в деревню способов поднятия урожайности. Наир., 
Алферовские пионеры Вяземского уезда добились того, что 16 крестьян 
деревни Лобанове организовали вымачивание семян в навозной жиже. 
Результаты хорошие. То же мы видим в Череповецкой губ., в Ливен- 
ском уезде Орловской губ. и т. д. 

В этом году наши школы, отряды пионеров должны быть с особой 
внимательностью, с особой тщательностью н весьма широко во¬ 
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влечены и в агитационную, и в практическій показательную работу но 
поднятию урожайности. Не секрет, что в целом ряде деревень и даже 
больших селах единственно грамотными людьми являются дети — 
школьники и юные пионеры. Вот они-то и могут прочесть крестьянам 
в избе-читальне, в семьях, на сходках листовки, статьи, что делать 
для увеличения урожайности наших полей. Каждое ОНО, земель¬ 
ное управление пусть пошлет толково составленные листовки в сель¬ 
скую школу, в отряды юных пионеров для прочтения ее крестьянам. 

Ого ничуть не будет нагрузкой или трудной задачей для школы 
или отряда юных пионеров—пойти в семьи, на сходки. Мы имеем 
факты с весны 1928 г., где учительница и школьники одной из север¬ 
ных губерний созвали крестьян в школу на общую беседу о поднятии 
урожайности. На этом сборище она прочитала брошюрку Центральной 
детской с.-х. станции. В результате крестьяне взялись за сортирование 
семян и организовали коллективную выписку семян корнеплодов. 
В письме учительница и ребята пишут: «Мы взялись по-серьезному 
за организацию культуры корнеплодов. Крестьяне отметили правильно, 
что в нечерноземной полосе за кормодобывание необходимо браться по- 
серьезному. Мы за лозунг: «Круглый год зеленый корм скоту». Будет 
сочный корм — корнеплоды, — сильно увеличится скот. Увеличится 
скот, будет возможность достаточно удобрять ноля, а коли поля будут 
удобрены и засеяны хорошим зерном, яоно—будет урожай хороший». 
Проверив позднее работу этой школы и ребят, мы видим, что школьники 
все-таки добились, что крестьяне начали организовать,правильное кор¬ 
модобывание. 

Широки у нас возможности. Дело за родителями — помочь детям 
участвовать в работе по поднятию урожайности. Научатся они — и дей¬ 
ствительно будут лучшими помощниками по сбору самых высших уро¬ 
жаев с советских коллективных полей. 

_ В. Д. Л —и. 

НУЖНО ОЗАБОТИТЬСЯ О КОЛЛЕКТИВНЫХ ДЕТСКИХ 
ОГОРОДАХ. 

Опыт последних трех лет говорит, что коллективные детские 
огороды у детей наших школ, у юных пионеров дают большие резуль¬ 
таты по трудовому воспитанию нашего будущего поколения. Особенно 
большое значение имеет организация коллективных огородов в деревне. 
Судя по собранным материалам из разных районов СССР, судя по 
детским письмам, отчетам отрядов юных пионеров, мы определенно 
можем заявить, что коллективные огороды — первая ступень практиче¬ 
ской школы коллективного хозяйства в детской среде. 

Везде там, где учителя, пионерработники и местная агрономия 
уделяли серьезное внимание этому коллективному начинанию детей,— 
успехи радостные. Как бы шероховаты ни были пути начинания; 
вое-таки мы видим интерес к работе, к коллективному созиданию. 


На путах х новой школе. 
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Мы можем перечислить ряд факто», что эти детские огородики при 
сельской школе являются том нужным дополнением к школьной про¬ 
грамме, которое диктует наша всеобщая программа о трудовой школе. 
Ни в коем случае нельзя согласиться с тем, чтобы наша сельская школа 
в дальнейшем существовала без коллективных детских огородиков, 
садов и т. д. При обследовании отрядов юных пионеров приходится 
наблюдать следующие явления, что еще не все школы взялись за 
организацию детских коллективных огородов, несмотря на то, что все 
«нужные» условия для этою имеются. Есть земля, но во многих шко¬ 
лах учителя ею не пользуются, хотя бы для себя. Есть 
земля — ее сдают в аренду крестьянам целиком. Есть земля — учителя 
ею пользуются целиком. Вот в этих трех видах «земленепспользо- 
вания» и землеиспользования. Мы видим местами совершенно заглу¬ 
шенный интерес детей к коллективной и вообще трудовой практиче¬ 
ской работе по сельскому хозяйству и имеем не мало жалоб на школу, 
что таковая отказывает в отводе хотя бы 300 кв. метров земли для 
организации на ней коллективных грядок, питомников и т. д. Бывает 
и хуже: крестьяне не дали еще до сего врещ|ш> школе земли. 
Имеются не весьма приятные факты. Так, напрИр, в Тульской 
губернии, в Волынском районе дети должны были брелъ в аренду для 
своего небольшого огородика землю у кулака. Вопрос: почему 
родители не дали земли, почему школа, передовые крестьяне не 
удовлетворили детей землею для коллективной трудовой работы и 
практической, культурной с.-х. учебы? 

На лето 1929 года нам нужно поставить дело так, чтобы при 
каждой сельской школе был детский коллективный огородик, чтобы 
па нем дети работали, чтобы учителя, школьные советы, агрономы, 
с.-х. кружки, детработники, комсомольские ячейки, ячейки ВКП(б) и 
другие деревенские организации дельно помогали этому. 

Мы приводим в данной статейке некоторые факты, чтобы родители 
видели, что наши деревенские дети уже делают и сделали на своих 
коллективных огородах, и что они могут сделать, если только им 
помочь. 

Начнем с Велькотекой школы Кинписеттского уезда, Ленинград, 
обл. Они прислали в Цситральн. детскую с.-х. л техн. станцию инте¬ 
ресные диаграммы, в которых ясно говорится о достижениях по 
выращиванию сортового картофеля корнеплодов. Семена этим ребятам 
дали Всесоюзн. институт прикладной ботаники и ЦДТСХ .станция. Эти 
учреждения разыскала учительница Велькотекой школы тов. Бара¬ 
нова. Благодаря ее чуткости к детскому сельскохозяйственному 
культурному интересу, мы можем иметь прекрасные примеры для 
других наших школ, еще не проснувшихся для организации с.-х. 
работы. Ребята из Велькоты пишут: ' «Мы работали на школьном 
огороде. Посылаем вам диаграмму. Вы увидите, что Бортфельдский 
турнепс дал урожай больше Остерзундовского. Всего получили 0,25 
тонны. Турнепс бесплатно отдали двум бедным крестьянам с просьбой 
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правильно скармливать коровам. Кж кормить корову, мы по книжке 
им рассказали. Мы еще сеяли капусту трех сортов. Она вся у нас 
выросла хорошая, но лучше всех оказалась местная (диаграмму при¬ 
лагаем). К сожалению, остальные овощи этим летом выросли у нас 
плохо. Сейчас мы окончили обработку огорода на будущее лето. Вчера 
окопали свои яблони под руководством соседа садовника. 
Мы теперь зиаем, как правильно ухаяіивать за 
яблонями». 

Это коротенькое письмо достаточно красноречиво говорит о том, 
что в Велькоте дело идет и может пойти. И если только сами крестьяне— 
родители детей, если общественность и специалисты будут также 
чутко относиться к трудовому, коллективному воспитанию детей, как 
это делает учительница школы, то мы с гарантией можем сказать: 
смена растет культурной и такой, какая нужна для кол¬ 
лективизации сельского хозяйства. 

Подобных Велькотекой школе мы имеем еще несколько, взятых 
на учет. Есть где работа получше, пошире, есть где меньше, но обещает 
хорошее начало. Для сведения тех, кто хотят увидеть наяву сельокие 
школы, мы сообщаем про следующие: кроме Велькотекой, в Рязанской 
губ. и уезде школа села «Рыбное»; руководит учитель Львов. Его 
работа ценна по обучению детей садоводству, главным образом по, 
внедрению методов Мичурина (известного новатора садоводства). 
П/о. Калаш, дер. Кашнорук — школа, учитель Мочалов (он же руко¬ 
водит пионеротрядом). Петровская школа, Вяземского уезда, учи¬ 
тель Молчанов. В том же уезде Пригородной вол.—Фомчпцевокая, Алфе- 
ровская и в других волостях Безобразовскан, знаменитая Ермоленская 
школы. Кстати,'нужно сказать, что коллективные огороды в сельских 
школах лучше всего прививаются в этом уезде и лучше всего выявля¬ 
ются там. Тут мы долясны сказалъ, что этой работе в сильной степени 
содействует школьный работник тов. В. Пятницкий. 

Там, где уже школы имеют свои огороды, мы видим очень ценные 
следующие факты: при помощи детских огородиков проникают в 
деревню новые огородные растения, — такие, какие не привились по 
целому ряду причин. Возьмем, например, кормовые корнеплоды. Ребята 
выращивают рассаду кормовых свеклы и брюквы и расітоеделяют их 
крестьянам-беднякам. Таким путем проникает эта культура. Помидоры, 
это «универсальное» огородное растение, ташке проникает. Салат, ре¬ 
дис — тоже имеют такой способ проникновения в крестьянское меню. 

Нельзя умолчать еще об одном факте, что ребята, работая на 
коллективном огороде, на ряду с этим ведут борьбу с вредителями 
огородов. Получив соответствующие указания либо от агронома, 
либо от учителя, либо из книжки, они ведут борьбу с вредителями. 
Отсюда, конечно, переносится борьба с вредителями на огород своей 
семьи. Известны случаи, где дети, пионеры главным образом, орга¬ 
низуют походы на капустную белянку, ее «червей», на блошку, поедаю¬ 
щую турнепс, и т. д. Ребята, составляют по рецепту смесь из зеленого 
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мыла, воды и порошка и этой смесью опрыскивают вредителей. Берут 
и другие составы. Берут то, что кому доступно. Знаем факты, что, 
благодаря школьному детскому коллективному огороду, получается 
возможность иметь овощи для горячих завтраков в 
шкоде. Например, в Тишинской школе, Бол. Пятниц, вол., Вяземского 
уезда, столовая свекла, морковь, брюква, лук. полностью были выраще¬ 
ны детьми. Такое явление еще мы знаем в некоторых районах. Мы счи¬ 
таем нужным сообщить, что, благодаря детским коллективным при- 
школным огородам, во многих деревнях начинается выращивание на 
месте самими разных огородных и корнеплодных семян (Ермолешш, 
Велькота, Малмыж и .ряд других). 


Урожай участка Малмыжской школы II ступени. 

Собрано всего: 


Количество земли: 

135 кв. м 
110,5 ив. м 
26 кв. м 

26 кв. м 

52 кв. м 
264 кв. м 
26 кв. м 
341,25 кв. м 

П 

я » 


160 кило 
80 кило 
48 кило 
15 штук 
72 кило 
58 штук 
5 десятков 
816 кило 
48 кило 

1171 кило 200 » 
39 кило 800 і 
1 кило 466^1 
14 кило 




На ряду с огородничеством продвигается в деревню и цветовод¬ 
ство. Дети сажают цветы около школы, на овонх площадках, около 
изб-читален и также у своих жилищ. От детского коллективного огорода 
идет украшение нашей деревни и ее общественных мест. Дмитровский 
отряд юных пионеров, например, вырастил рассаду цветов для садика 
жел. - дор. станции. В этой работе мы видим основное участие в кол¬ 
лективной работе девочек. 


Если мы говорим о необходимости организации коллективных 
детских огородиков в сельских школах, то одновременно мы не 
должны умолчать про возможность организовать такие 
же огородики и в наших городских школах, а в особенности провин¬ 
циальных — уездных городах. Во многих городах такие огородики, 
и довольно внушительные и местами культурные, мы имеем. Но все- 
таки они не вошли в систему всех школ, имеющих возможности. Возь¬ 
мем, напр., гор. Калугу. Там в 6-й школе I ступени имеется не только 
образцовый огород, но и оранжерея. Работают главным образом дети. 
Школа постаралась даже садовника иметь за свой счет. В г. Судогде, 
Влад, губ., имеется весьма интересная школа II ступени, которая орга¬ 
низовала не только огородные, но и другие с.-х. работы. В гор. Вязьме 
также имеется несколько городских школ, которые организовали у себя 
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коллективные огороды. Все тот или иной успех имеют в своей работе. 
Но основное: школа усиляет и разнообразит личное изучение труда 
и т. д. 

Задача всех руководителей детей-школъников и пионеров и 
города помочь организовать огородники и в городских школах, — везде, 
где найдется соответствующая площадь земли. 

В школьных советах об этом следует серьезно говорить и доби¬ 
ваться отвода земли, снабжения соответствующим рабочим инструмен¬ 
том всех школ и детских организаций. Добиваться прикрепления 
соответствующих специалистов - руководителей от земельных органов. 
Одновременно с этим следует добиваться, чтобы в наших иедтехнику- 
мах всех будущих учителей, и в особенности учителей низовых школ, 
обучали должным образом с.-х. практическим и теоретическим 
основным наукам в об’еме тех дисциплин, какие потребуются в его 
школьной работе и местного населения. Наши педагоги не все имеют 
понятие об огороде, пчелах, садах и об организации хотя бы простей¬ 
ших полевых опытов. Помимо того, пора заботиться и о раз’ездных 
агрономах — ннструкторах-руководителях школьными огородами и сель¬ 
скохозяйственными работами детей. Без них мы, как сельскохозяй¬ 
ственная страна, уже не можем обойтись. Особенно необходимо их иметь 
во всех детских с.-х. станциях, которых на январь 1929 года у нас 
уже имеется 55. 

Внимание нашим детям в с.-х. работе все-таки лежит на всех нас 
В первую очередь, забота об их должном трудовом воспитании лежит на 
нашей общественности. 

Нам нужны культурные, знающие и любящие труд. Любовь и 
знание к труду нужно дать уже с детства в коллективных работах. 

В. Лсймап. 
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ПО ПОВОДУ СТАТЬИ П. П. БЛОНСКОГО «ЗАЧЕМ УЧИТЕЛЮ НУЖНА 

ПЕДОЛОГИЯ». 

Статьи П. П. Блонского «Зачем учителю нужна педология» (см. М 9 за 1928 г.) 
ставит учителя желающего углублять и совершенствовать свою работу, в положение 
чрезвычайно тяжелое: II. П. Блонский своей статьей накладывает запрет на значи- 
тельную часть работы, связанную с изучением ребенка, больше того, 11. 11. Блонский 
об'являет каждого, занимающегося такой работой, сознательным или бессознательным 
«вульгаризатором» науки. 

До настоящего времени П. П. Блонский сам много сделал для того, чтобы про¬ 
вести идеи педологии и методы педологической науки в массовую школу, его имя 
известно каждому учителю-массовику, у которого в настоящее время всегда можно 
найти ту или иную работу II. П. Блонского. 

Можно предположить, что в последних трудах П. П. Блонского мы найдем раз¬ 
витие тех идей, которые высказаны в последней статве, и указания па методы попу¬ 
лярной работы по педологии в массовой школе. _ 

Однако в одной из наиболее распространенных работ П. П. Блонского, напра¬ 
вленной в массовую школу, именно в книге «Педология в массовой школе 1 ступени», 
нзд 4-е, 1928 г., можно найти описание тех самых методов работы, на которые 11 11. Блон¬ 
ский накладывает свое ѵеіо для непосвященных, ибо строго научное проведение их 
недоступно дли неподготовленного Учителя и затруднительно даже для нодготовл лі- 

иых недфаковцев IV курса. ,„„ „ „„„„ 

Никаких оговорок но этому поводу в книжке нет. На стр. 133, в главе «Физи к 
ское н соц.-бытовое обследование детей» находится следующее: «Физическое состояние 
детей обследует врач, с которым учитель должен иметь самую тесную связь. Ниже¬ 
следующее пишется для учителя школы, где нет постоянного врачебного надзора, іам 
учителю приходится самому разбираться в физическом развитии ребенка... «Для фи¬ 
зического развития ребенка показательны отношение веса к росту в относительные 
размеры грудной клетки». Значит, в том случае, когда от врача учитель узнает, «как 
обстоит дело с легкими и сердцем ребенка», взвешивание, измерение роста в грудной 
клетки ребенка, учитель должен будет, но указаниям П. П. Блонского, произвести 
сам, так как в школе нет постоянного врачебного надзора, а такой именно и является 
«массовая школа I ступени». 

Надо отметит!, что П. П. Блонский не указывает здесь, что этн измерения пред¬ 
ставляют особые трудности п даже нет указания на то, какое гр У^І“® 

клетки —вдох, выдох, пауза или окружность груди при спокойном дыхании нужно 
взять, как производить взвешивание и измерение роста, хотя показатель отношения 

' еСа Нескошжо^шіже, на 134 стр.. П. П. Блонский говорит: «Учителю важно знать 
условия жизни ребенка, но у него не всегда есть время подробно изучить его», іакіы 
образом н «Педологии в массовой школе» П. П. Блонский допускает для У^нге-ія 
возможность подробного изучения социально-бытового обследовании, а краткая схема 
«показатели условий жизни ребенка» — приводится им на страницах этой книги. 

«Ддя дальнейшей проработки» этой главы (V) П. II. Блонский дает такие темы 
«3) Кто вожаки в вашей школе, кто. и почему группируется около них. 5) Какие ме; 
годы занятий наиболее соответствуют характеру ваших детей. 6) Дайте общую харак 
тевнетикѵ ваших дезорганизаторов, вроде данной во 2-м параграфе. В этой характ-- 
рнстнкё есть указания на вес, рост, дыхание детей, их поведение, их успеваемость» 

И Т ' Как использовать приведенные указания, как собрать нужпый для 
работы материал иными методами, кроме антропометрического и 
обследования методом об'ектпвного наблюдения за поведением детей и детских гру пп_ 
А между тем именно эти методы П. П. Блонский в своей последней статье считает 
очитком сложными для учителя массовой школы. (Быть может, И. 11. ьлонскн 
полагает, что «Педология в массовой школе I ступени» будет служить руководством 

для более подготовленных учителей?) ,р л л 

Небольшая книжечка П. П. Блонского «Как изучать школьника» (изд. «Раб. 
проев.», «Практика школьной работы», 24 стр., цена 15 коп.) рассчитана, несоііпенно 
на массового учителя. В ней П. П. Блонский дает такую программу обследовании 

' ПК0Л І И 0 а Техн Р и К а 5 арифме Т нческих действий. 2) Орфография. 3) Почерк. 4) Развитие 
письменной речи II. 1) Общее умственное развитие (умственный возраст) 2) Темп 
умственного развития. 3) Преобладающие интересы. III. 1) Темперамент. 2) Уменье 
двигаться в толпе 3) Сдержав ость крупной мускулатуры. 4) Ловкость мелких. мус¬ 
кулов. IV. 1) Уменье его вар и ві ,ся с коллективом 2) Уменье оргаяизованш'дейийо- 
вать. 3) Тип антисоциальных -оступков. V. 1) Упитанность. 2) Тип конституц . 

3> С 'Хчшіается ОС эТ Н обследош. ^“Предварительного анкетирования■ 
веются вопросы наследствен!! -та, собирается подробный анализ ребенка, 
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П. П. Блонский рекомендует вдесь делать именно то, что считает недопустимым для 
учителя в своей последней статье «Зачем учителю нужна педология». 

Какими методами может учитель собрать материал по приведенной программе, 
если он не будет пользоваться ни антропометрическим методом, ни анкетным, ни 
соц.-бытовым обследованием, ни методом об'ектпвного наблюдения, если все онп 
недоступны учителю? (И почему так резко изменилось мнение П. П. Блонского?) 

Ведь обе цитированные выше работы изданы в 1928 году: «Педология в массовой 
школе I ступени» четвертым изданием, а «Как изучать школьника» — третьим изда¬ 
нием. Зачем же П. П. Блонский в обеих указанных книжках так широко, убедительно 
и талантливо популяризирует и рекомендует те самые методы изучения школьника, 
которые в том же году об'являет недоступными для учителя вследствие его неподго¬ 
товленности? 

Как же быть учителю массовой школы? 

Где искать ответа на вопрос о том, какими методами «разглядывать за учеником- 
ре-бенком цельную живую личность»? Попробуем поискать ответа в самой статье 
П. П. Блонского. 

■хУчителя измеряют и тестируют детей, ведут психологические наблюдепия, про¬ 
изводят так называемое социально-бытовоо обследование, т.-е. изучают среду и условия 
жизни детей...», говорпт П. П. Блонский в начале статьи. Но как же иначе могут 
они «вычитанное в книгах привыкать видеть в живых детях», что является, но мне¬ 
нию П. П. Блонского (и по нашему скромному мнению) целью педологического пере¬ 
воспитания учителей. 

В результате такого «разглядывания живых детей» учитель «делает выводы прак¬ 
тического характера» — полагаем, что это не только его право, но и обязанность. 

И П. П. Блонский указывает в конце своей статьи, что такой учитель (разгляды¬ 
вающий живого ребенка) «лучше понимает основные идеи педологии». 

В чем же упрекает П. П. Блонский учителей? «В результате всего этого (изучение 
ребенка) делаются выводы... теоретического характера». Бели это так, то. конечно, 
в этом можно видеть большую ошибку: учитель, пользуясь зачастую недостаточно точ¬ 
ными инструментами, неприспособленными условиями (при тестировании) н т. д„ 
не может делать из своего—к тому же ограниченного, — опыта выводов теоретиче¬ 
ского характера по педологии. 

Но в чем п где находит П. П. Блопский эти попытки широких теоретических 
выводов? Их можно искать в попытках создать свои стандарты, своп тесты, свои 
скалы Этого нет Учителя пользуются стандартами П. П. Блонского по чтению, с гету 
и письму скалой Бпгэ-Бсрта, аптро'пометрическимп стандартами пз «Педагогической 
энпнктопелш,Гнли «Пенов педагогики» П. П. Блонского. Своих стандартов и воз¬ 
растных скал учителя не предлагают. Только иногда, увлекаясь тестированием школь» 
ной успеваемости на местах вырабатываются недостаточно вдумчиво тесты счета и 
письма по п в этом направлении, по мере распространения педологических знаний, 
вносится поправка, и «тестотворчество» на местах становится реже скромных 

Никто не стянет считать «теоретическими выводами» описания тех скромны 
«исследований», которые находят отражение на страницах провинциальных педаг _ 

гпчеекпх журналоВд ст ре МП тся через эти работы стать педологом: пет. он анает 

что у него нет достаточной подготовки для этого: этими ^^УпѴученпые 
«Товарищи, я провел такѵіо-то работу, так-то практически применил полученные ма 

Тер " МП витом Ю что Г 'производить' социально-бытовое обследование трудно. Значит ли 
это что его нельзя и?о Р изволить учителю? Нет. это значит, что 

обследования надо поставить перед собой точную практическую цель, продумать к<- 

Ж ПГио“=^^ 

“Гв^о=^ 

совому ^показателям^ ^ „ воспитывать ребенка. Однако как^про- 

дологи и с которыми учитель знакомится на практикумах и в кппжі 

коикреттіое.^пагладпое °знапне вьіш)д«^^ощ^еии^'пе^^ ,, т^^^ [1 п® я 
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блявшнмися нм прежде методами и, повидимому, не может быть подготовленным, ибо, 
еслп бы эта возможность была, следовало бы говорить о дальнейшей работе над пот* 
готовкой учителя. Нового, доступного учителю метода, не указано. Таким образом 
учитель совершенно лишен возможностей применить свои знания по педологии в прак¬ 
тической жязпи. г 

Нам кажется, что П. П. Блонский неправ. Нам кажется, что только широкая 
популяризация педологических эпаний в учительской массе даст основу для пра¬ 
вильно построенной педагогической работы, что только путем внимательного изучения 
детской среды и отдельных детей доступными для учителя методами, с которыми он 
знакомится в кружках, на практикумах и курсах, и в книжках, путем осторожного 
вдумчивого использования собранных данных, учитель сможет рационально вести 
спою работу по поспнтапию и обучению детей. 

,, Н. К'іѵ...іі,<ова; ,л. 

Кострома. 

ОТВЕТ ТОВ. КОВАЛЬКОВСКОЙ. 

Предположим даже—статья противоречит другим моим работам. 
Эго плохо характеризовало бы мою последовательность, но еще не дока¬ 
зывало бы неправильности высказанных в статье мыслей. Увлекшись 
изобличением меня в противоречиях, тов. Ковальковская напрасно пере¬ 
несла вопрос на личную почву вместо того, чтобы опровергнуть статью 
по существу. Такого опровержения у нее нет. Опа ничем меня не опро¬ 
вергла. Она никак не доказала, что у массового учителя есть время, 
возможности и подготовка для производства самостоятельных педологи¬ 
ческих исследований. Она сама признает, что массовый учитель не стре¬ 
мится стать педологом и знает, что у него нет достаточной подготовки 
для этого. Значит, в этом она согласна со мной. В чем же разногласие? 
Я делаю практический вывод: учитель не должен вести гой очень от¬ 
ветственной работы по непрямой его специальности, к которой у него 
нет подготовки. Тов. Ковальковская, повидимому, не согласна с этим 
выводов. Очень жалъ. 

Если я в один и тог же год .переиздаю «Педологию в массовой 
школе» и «Как изучать школьника.» и пишу статью «Зачем учителю 
нужна педология?», то уже этот самый факт должен был бы навести 
топ. Ковальковежую на мысль, не слишком ли просто и поспешно 
об яснять это противоречием, не принимает ли она за противоречие ѵ 
меня.лишь свои собственные недоразумения. Джемс как рал в книге 
«Беседы по психологии с учителями» предостерегает учителей от увле¬ 
чения психологией... Мюнстсрбѳрг. основатель психотехники, популяри¬ 
зируя психологию в книге «Психология и учитель», там же пишет е 
вреде чрезмерного увлечения учителя психологией. Конечно, самое 
быстрое и простое— начать упрекать и Джемса., н Мюнстерберта в про¬ 
тиворечиях. но было бы полезнее и глубже постараться понять, почему 
они так поступают. Ясно почему: всякий добросовестный специалист 
стремится пропагандировать всячески свою науку и в то же время 
обязательно бороться против упрощенств и вульгаризаций в ней. Так 
должен поступать и специалист-педолог. 

Конечно, нет противоречий и у меня. В статье я лишу, что учителя 
надо знакомить преимущественно с практическими выводами по педо¬ 
логии. а с, методами лишь постольку, чтоб он понимал сущность их, » не 
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соблазнялся бы превратиться в педолога. «Педология в массовой школе» 
в точности соответствует этому, почти сплошь—это педология грамоты, 
арифметики и школьной работы, методы лишь вкратце на нескольких 
страницах излагаются в конце книги, рефлексологические умозрения 
отсутствуют. Брошюра «Как изучать школьника?» дает сущность и 
программу изучения ребенка, и учителю это надо знать и понимать, но 
она методологически почти не касается и не случайно написана в этой 
части очень кратко. Где же здесь противоречия? Как раз «Педология 
в массовой школе» своим содержанием и стремится ответить конкретно, 
что учителю надо знать по педологии вместо того, что дают ему часто 
сейчас. 

Учителю надо знать педологические выводы, освещающие его 
педагогическую практику. Но, тов. Ковальковская, вы должны знать 
так же хорошо, как и я, что именно это он получает меньше всего. 
Б истекшее лето вместо прикладной школьной педологии учитель на 
летних курсах получал знаменитый «педологический практикум» но 
антропометрии, тестам и т. п. вещам. Д^ія своей школьной практики 
ои почти ничего не получил. Деньги были истрачены на бесполезное, 
даже вредпое дело, тогда как онл могли бы принести большую пользу. 
Учителей учили измерять грудную клетку ребят и тестировать сомни¬ 
тельными тестами, в то время' как их надо было учить, как рациональ¬ 
нее организовать свою педагогическую работу с детьми. В большом 
числе экземпляров Институт повышения квалификации педагогов рас¬ 
пространяет свои уроки по педологии, написанные малосведущими 
людьми, уроки, которые «Учительская газета» (К» 45) очень правильно 
называет «В помощь деквалификации». В то время как опециалнеты- 
пѳдологи состоят безработными на бирже труда, люди с микроскопи¬ 
ческими знаниями по педологии и без всякой педологической квалифи¬ 
кации нередко преподают педологию, выступают лекторами, производят 
ответственнейшие обследования детей, печатают полные грубейшими 
ошибками работы. Неудивительно, что именно они обычно горячо 
убеждают всех, что всякий может производить педологические обсле¬ 
дования. Если бы они стали доказывать противоположное, то тогда 
им пришлось бы в первую голову ликвидировать самих себя. 

Мы. то®. Ковальковская, как специалисты до.тжпы бороться про 
тив подобных вопиющих фактов. Ведь это дискредитирует педологию 
в глазах тех же самых учителей. Хуже того, это івоспитыівает в учи¬ 
телях очень поверхностное легкомысленное отношение к ребенку. 
Мы же должны воспитывать совершенно обратное: глубокое, очень 
вдумчивое отношение и большую осторожность и основатель¬ 
ность во всяких диагнозах и характеристиках ребенка.. Этому, а не 
противоположному должна следовать педология. 

И не надо затемнять нашего опора, введя учителя в недоразу¬ 
мение, что мы запрещаем ему работать по педологии. Рекомендовать 
учителю вместо того, чтобы тратить время на изученіе техники антро¬ 
пометрических измерений, сомнительны* тесты я чуть ли не меди- 
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пинские диагнозы, изучать педологию его повседневной школьной ра¬ 
боты по доброкачественным источникам, всего лишь значит не 
рекомендовать ему заниматься плохими суррогатами педологии. Так, 
конечно, наши статьи и поймет массовый учитель-практик. 

II. Блонский, 

Р. 8. Еще мой ответ тов. Ковальковской не был дописан, как до 
меня дошел проект одной программы по педологии на краткосрочных 
курсах для вожатых. В этой программе, как водится, мало что гово¬ 
рится о живом ребенке, как таковом, как он развивается, как влияют 
на пего различные условия жизни, как он чувствует и думает, к чему 
о,і стремится, как он работает дома и в школе, каковы его убеждения, 
как это видоизменяется в зависимости от его социальной среды и т. п. 
Вместо этого программа хочет научить людей, значительная часть ко¬ 
торых учится еще во II ступени, научить производить антропометри¬ 
ческие измерения, тестировать «одаренность» и успешность и т. д. 
Вот до чего доводит стремление получать педологические обследова¬ 
ния кому угодно, кроме специалистов-педологов, для которых и сейчас 
еще ни Ііаркомпрос, ни ОНО не паходят ни мест, ни средств. 

Иногда, возражая мне, ссылаются на то, что в Соединенных 
Штатах поручается учителям. Забывают прибавить: 1) только 
тестированные; 2) в панболее передовых штатах учитель сдает для 
этого специальный экзамен и лишь после него получает особое удо¬ 
стоверение на право тестирования. Согласитесь ли вы, тов. Ковальков- 
екая, со мной, что было бы хорошо, еслн бы у нас педологические 
обследования производил не всякий, а только имеющий на это право, 
соответствующим компетентным педологическим органом данное? 
Дети, с характеристиками которых нередко сейчас поступают очень 
легкомысленно, от этого только выиграли бы. Выиграла бы от этого пе- 
1 ология, а значит, и педагогика. 

II. Б. 


/ / 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ОПЫТ 


ОПЫТ СВЯЗИ ШКОЛЫ С ПРОИЗВОДСТВОМ. 

Шумной ватагой входят учащиеся 2-й группы «Д» после звонка 
в кабинет обществоведения. Сорок мест за Даннымитаки 
заполняются малышками и девочками. Крышки ст. ^ 

невских стульев ярко отражают своими лакированными поверхностями 
ГлаГщнйТверху свет. Стоящий в углу шкап и в обилии развешанные 
на доске «к теме» диаграммы и схемы (рук самих учащихся) придают 
^кЙГто особый уют кабинету. Над глазами вверху, под самым погод- 

преподам новый В ид оформления гемы о транспорте,— 

отворит Преподаватель. — Будем писать письма рабочим Отрсжских 
мастерских. м стульями учащиеся, видно почувствовали 

НеПР "рИ1; Э ;Г^а Д ^хся в две минуты роздал книжки всем при- 
сутотшуюшГ Шлут-ш все и по конверту. За— листками бу- 
магп Учитель стал прикреплять учащихся к рабочим. 

' — Вот вы Калмыков, будете писать письмо Подрезову, Алексею 

. Алексеевичу, токарю токарного цеха; вот 
(Ѵпгрю Герасиліовичу, кузпепу кузнечного но. , ’ Р _ 

сПрю падкого цеха Ширяеву, Михаилу Семеновичу; вы, Броску-^ 
пяттм Бапышникову, Александу Васильевичу. 

рпкова, Барышник У; — запротестовала, немного смутившись, уче¬ 
ница.-У вас есть фамилия рабочего Проскурина, Ивана Семеновича, 

его фамилия похожа на мою, дайте его! м . 

_ Ладно, — соглашается иод веселый детский ■ Р ' 

ТеЛЬ _ А я хочу писать Бабкину, — подал свой голос с самого конца 
шустры» я веселы» мальчуган №™ую Власов.-О» живет „едалем. 

" Я ” Игатс можио, —ототпо говорят я реподавателъ. СеЛчас олу ■ 
ша»т« я вам прочитаю прпяерноо яясьмо, т.-е. такое. котороеА “ _ 
”’и^а, бы ест» бы был уч.я.ком М грушш. Вы .,» оросл^.Яте, 

‘ Пт сёр«.яь™Г.«™“™Гтла,в.» в»»™» участлив» в ля», 
пвеполяватоля Каятлы» ючег яе упустятъ того главяого, ято твела- 
галтяо наткать в ялсше. Во «от чТенне закончен» Натгаш на тишос- 
яТ^ГТадрес овею» школы, но котором, будут сличать рабочие 
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учащимся. Задают вопросы, чтобы потом уже прямо приступить к 
письму: 

— Почему вы рекомендуете писать в письме не просто товарищ, 
а дорогой товарищ?—опрашивает ученик с первого стола. 

— Потому, — отвечает без всякого смущения преподаватель,— 
что для вас. учащихся в школе, самыми дорогими товарищами есть 
рабочие. 

— Правильно. — гудит аудитория. 

Еще пять вопросов технического характера, и к письму присту¬ 
пили. Заскрипели кругом перья, некоторые пишут и прячутся, чтобы 
сосед не подомотрел. Вот ученик Александр Хорпяков, самый боль¬ 
шой баловник в труппе, пишет так рабочему товарного цеха Дьякову: 

«Здравствуй, Яков Федорович. Во первых строках моего письма вам горячий 
ученический привет. Мы сейчас по обществоведению в школе проходим вопрос о 
транспорте и его развитии. Мы узнали, что во время войны транспорт был очепь 
плохой. Выпускалось очень мало паровозов и вагонов. Народ ездил на крышах ваго¬ 
нов. цеплялись на буферах п т. д. Бывали Случаи, что падали люди и происходили 
жертвы. Теперь транспорт повысился при помощи всех рабочих. Я слыхал, что у 
вас в Остроженских мастерских повысилось количество выпуска вагонов, поэтому 
я вам хочу гадать следующие вопросы. Яков Федорович, прошу ответить мне на сле¬ 
дующие вопросы. Напишите, какое количество вагонов выпускается в месяц. Есть 
ли у вас какие-нибудь ячейки, клубы, организации и бывают ли такие часы, чтобы 
занимались обучением грамоте, и т. д. Еще, тов. Дьяков, ответьте мне, что много ли про¬ 
исходит несчастных случаев? Бывают ли у вас организационные собрания, совещапия 
и т. д. Во сколько времени Вырабатываете вагон? Сколько паровозов вырабатываете в 
месяц? Еще, тов, Дьяков, напишите мне кое-что из другого. Больше написать я вам 
ничего не могу, а пока для первого раза, уважаемый товарищ Яков Федорович Дьяков, 
ответьте на эти мои вопросы и желательно было бы, если бы вы ответили и написали 
бы что-нибудь кроме вопросов н задали бы сами вопросы, интересующие вас. А пока 
досвидаиия, дорогой тов. Яков Федорович Дьяков. Пишите ответ. Мой адрес: г. Воро- 
пеж, Возне'сенский переулок, дом М 1. В 14-ю школу II ступени, 2-й группы «Д», полу¬ 
чить А. Хорпякоиу». 

Осталось до звонка 10 минут. Забелели на черном столе препо¬ 
давателя готовые письма. Вот они окрытые в конвертах простые учени¬ 
ческие 'слова, которые завтра пойдут в пассажирский цех, кузнечный, 
токарный, товарный и даже деревообделочный. 

— Что-то ответят рабочие? — немного волнуясь, думают школь¬ 
ники. 

— А что мне вот ответит? — спрашивает Турсшов ооседей. — Мо- 
жет-быть, он и сам не знает, сколько у них выпускается вагонов, да 
какие совещания там бывают? 

— А других спросит,— замечает умело Мазурин. — На то и 
письмо — пусть поинтересуется своим производством, это — обязанность 
каждого рабочего. 

И нѳ ошибся ученик Мазурин. Через две недели почта стала при¬ 
носитъ давно ожидаемые весточки. В первый день пришло одно письмо, 
во второй — сразу пять и так далее. По-всякому пишут рабочие. Одни 
сухо, по-деловитому отвечают на вопросы учеников, другие бодро, ра¬ 
достно. К первым надо отнести письмо печника .Оолодовникова. 

«В ответ на ваше письмо моту сообщить вам, что в среднем у нас 
в мастерских ремонтируется в месяц зо вагонов пассажирских (ремонт 
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малый, средний и большой) и 450 вагонов товарных (тоже ремонт ма¬ 
лый, средний и большой). Печник токарного цеха Острожеяекях ма¬ 
стерских Солодовников. Шлю вам привет». 

Таким нее сухим, деловым тоном ответил токарь Поздняков. 

В письме, несмотря на осведомленность ответчика, кому он пишет, 
так и сквозит чувство поганой товарищеской солидарности и желание 
познакомить ученика с «условиями» своего производства: 

«Письмо получил 11 /ХІІ, на которое спешу ответить 13 /ХП. 1) Что мы в то¬ 
карном цехе точим и для чего эти части—для паровозов или вагонов? 2) Сколько вы- 
пускаем вагонов за 8 часов или 24 часа? 3) Что у нас труд, тяжелый или легкий .• 

4) Вредный ли оп для здоровья или пет? 

Ответ. 

* і) В токарпом цехе мы точим части для вагонов как товарных, так и пасса¬ 
жирских, а также на ремонт испортившихся частей машин и станков нашего завода 
и при этом изготовляем части только для вагонов, так как наш завод вагоно-ремонт¬ 
ный. 2) Товарный и пассажирский цехи, как цехи сборочные, работают в одну смену; 
следовательно, работают 8 часов. За это время выпускают из капитального ремонта то¬ 
варных вагонов в среднем 19. 3) Труд наш не тяжелый, но на некоторых работах уто¬ 
мительный. 4) Вредный на некоторых работах, как, например, арматура. Арматура 
изготовляется из литой меди. При точке окислившаяся медь в виде пыли окружает 
работающего и вдыхается в легкие вместе с воздухом, что безусловно пагубно отра¬ 
жается на здоровья. Еще медь скверно действует на зрение. Когда из литья полу¬ 
чается почти готовое изделие, оно принимает блестящий вид и при огне (когда рабо¬ 
тают ночью) оно вращается и блестит — вредно отражается на зрении, а остальпыѳ 
раобты, как то: сталь, чугун, железо — не вредны. 13/ХИ—23 г. Поздняков Алексей». 

Несколько иначе начинает свое письмо ученице столяр Степанов. 

За приветственными словами он охотно и подробно ракхжазывает 
«своей незнакомке» о своей работе. В письме проскальзывает даже 
желание немного показать себя, как небольшого организатора, и этим 
заинтересовать заочную собеседницу производством. 

«Здравствуйте, незнакомка Лида! Я вам отвечаю. Железнодорожный транспорт 
был разрушен, но в настоящее время восстановлен выше чем довоенного времени. 
Теперь о работе: вагон поступает в мастерские совершенно разрушенным, списчик 
списывает его и дает наряды по назначению. Я работаю по столярной части, по заго- 
готовке диванов. У меня в группе 6 человек. Я получаю заказ от монтера, скажем, 
сделать столько-то диванов. Заготавливают мне лес на станках, какой нужно. Я за¬ 
черкиваю по размеру и даю на станки. А на станках долбят, запиливают, и когда 
гТанки все сделают, то мы забираем к верстакам и строгаем, клепм; навешиваем 
спинки па петли. Когда мы закончим, то от нас берут рабочие и несут к тому ва¬ 
гону, какому они делались. Там называется сборный цех. Там столяры ставят их 
па место п привинчивают трубами ц т. д. Когда столяры и слесаря кончат, то при¬ 
ступают маляры, которые красят внутри и снаружи. Вот как протекает у пас ра¬ 
бота. И у нас в токарном цехе выходит вагонов 20 слишком в месяц, смотря, каков 
ремонт. Есть малый ремонт, средний и капитальный. Конечно, если попадает в 
ремонт больше малого ремонта и сродного, то должно еще больше. Возможно я вам 
не ответил на все — присылайте вопросы и я отвечу. Затем досвидаиия. Пишите 
ответ». 

А вот и совсем другое письмо. Оно проникнуто, с одной сторояы, 
товарищеской симпатией и с другой — наставлением от рабочего учаще¬ 
муся. Переживаемые чувства у рабочего при составлении второй части 
письма настолько очевидно выступают из-за простых слов, что по¬ 
неволе заставляют молодежь воодушевляться и чувствовать ту вели¬ 
чайшую ОФветствешгость, которую возлагают рабочие на учащихся как 
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на смену б производстве, так и в продолжение революции по завое¬ 
ванию мирового Октября. Вот каким выглядит это письмо: 

«Здравствуй, дорогая Галя! Я глубоко П8винягось, что так долго не написал от¬ 
вета, но я думаю, что вы не обидитесь, потому что я очень перегружен, кроме по¬ 
вседневной работы имею целый ряд общественных нагрузок. 

Дорогая Галя! Вы пишите, что вас интересует — бывают ли у нас какие сове¬ 
щания? Да бывают и даже очень часто. Совещания бывают партийные и профессио¬ 
нальные, совещания производственных комиссий. Что там говорят? 

Говорят о поднятии производительности, о рационализации производства, за¬ 
меняем старые станки, ставим на смену новые. Вам также хочется знать, сколько 
выпускаем вагонов. Мы выпускаем ежемесячно товарных вагонов в среднем 500 ваго¬ 
нов и пассажирских до зо вагонов. Дорогая Галя, пишите еще, что будет вас инте¬ 
ресовать. Я очень рад, постараюсь отвечать на все интересующие вас вопросы. Затем 
досвидапия. Мы, ваши отцы, приветствуем вас и благодарим вас за ваше вниматель¬ 
ное отношение к строительству социализма. Мы, ваши отцы, гордимся и надеемся, 
что наша будущая смена учится, растет п крепнет как в физическом отношении, а 
также и в культурном. Мы, ваши отцы, надеемся, что наши дети еще выше подни¬ 
мут красное знамя, знамя великого Октября. Это мы, ваши отцы, приобрели вам 
зтот великий Октябрь, мы дорого заплатили. Мы заплатили кровью борцами за дело 
великого Октября. Остаюсь О. Соколов». 

Практика, такого вида оформления некоторых тем по общество¬ 
ведению показала, что учащиеся при помощи регулярного использо¬ 
вания его и тщательного изучения ответных писем от рабочих не 
только знакомятся с производством, его размерами, работой отдельных 
работах и т. д., но н устанавливают прочное товарищество с самими ра¬ 
бочими и завоевывают авторитет советской школы среди рабочих. Таким 
образом через массовую переписку учащихся с работами можно вполне 
вести работу но ознакомлению и связью с производством и тем самым 
заменить экскурсии, которые в деревенских школах I и II ступени 
невозможны из-за дальности расстояния. 

Я. М. Кузьмин (Воронеж). 


ПИОНЕРЫ И ШКОЛЬНИКИ ПРОТИВ ПЬЯНСТВА. 

(Антиалкогольные демонстрации детей.) 

(По'га зет а м.) 

В рабочих районах Нижегородской губернии в порядке культпо¬ 
хода развернулось детское антиалкогольное движение. Дети вышли на 
улицу. 1 поября в день получки тіа заводе «Красное Сормово» состоя¬ 
лась грандиозная детская противоалкогольная демонстрация, органи¬ 
зованная райбюро юных пионеров. Пионеры и ученики 10 сормовских 
школ с бесчисленными плакатами и лозунгами направились к проход¬ 
ным завода. У проходных, после выхода дневной смены, состоялись, 
летучие митинги, на которых дети произносили короткие речи против 
пьянства. Ободренные успехом у проходных, дети не захотели расхо¬ 
диться и по улице Коминтерна направились к советской чайной сор¬ 
мовского Церабкопа. Здесь состоялся большой многотысячный митинг. 
В демонстрации участвовало до 5.000 детей» («Ниж. коммуна», № 25 
от 3 ноября). 



15 декабря такие же демонстрации состоялись в Канашше- Пио¬ 
неры и школьники с оркестрами музыки, знаменами, лозунгами и пла¬ 
катами ко времени выхода рабочих пришли к заводам. После митингов 
у заводов была устроена общая демонстрация, прошедшая с большим 
под’емом. - -і 

В штабе у застрельщиков-пионеров. 

Детскую массу подняли пионеры. Они поставили на ноли школы, 
расшевелили местные отделы народного образования и здравоохране¬ 
ния, оживили работу педагогов. 

Райбюро юных пионеров организовало особую комиссию, притла 
сило в нее представителей ВКП(б), ВЛКСМ, райздрава, роно и местного 
клуба металлистов. Вместе с комиссией составили план демонстрации, 
разослали его по школам, соответствующим организациям. 

Они распределили роли, установили маршрут, выбрали руководи¬ 
телей, заставили роно и райздрав дать распоряжение по своим учре¬ 
ждениям, вместе с тем перед кооперацией, райисполкомом выдвинули 
ряд практических мероприятий. 

Мобилизация сил была проведена довольно полная.. Пионеры го¬ 
товились точно к сражению, установили точные диспозиции: 

«1. Антиалкогольную демонстрацию пионероргншізации провести 
в день получки —с ЗУз часов до 5 часов вечера с участием нионер- 
организацип и школьников. 

2. Для проведения демонстрации выделяется комиссия (идет пе¬ 
речисление). 

3. Обор на антиалкогольную демонстрацию происходит ио шко¬ 
лам к з часам. К зУ 2 все колонны направляются к следующим проходѣ 
ным (идет распределение). 

4. Отряды и школы доляшы подготовить карикатуры, лозунги 
для демонстрации и песни. 

5. Клуб металлистов и «26 бакинских коммунаров» и юнсекция 
обеспечивают демонстрации оркестрами духовой музыки. 

6. Со стороны клубных организаций, гортеатра и оада 1 мая 
металлистов обеспечить демонстрацию основными лозунгами на крас¬ 
ной материи. 

7. Организовать в день демонстрации посещение рабочими теат¬ 
ров с художественными постановками и лекциями о треде алкоголя. 
Вход по пригласительным билетам. ,Со стороны райздрава и бюро вра¬ 
чебной секции ^горсовета) обеспечить аудитории лекторами. 

8. Просить президиум рика дать распоряжения по усилению 
наблюдения за выполнением декрета о прекращении продажи спирт¬ 
ных налитков детям до 18-летйего возраста. 

9. Со стороны райздрава обеспечить демонстрацию соответствую¬ 
щими плакатами и лозунгами, а также устроить выставку и продемон¬ 
стрировать в окнах антиалкогольные диапозитивы. 
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поход против пивных. И в этом направлении уже можно отметить не¬ 
большое достижение: три пивных в Сормове были закрыты в связи с 
походом детей. 

Главное пока ©се же в том, что положено начало, что появилась 
среди ребят живая осознанность борьбы и в результате первых высту¬ 
плений — совершенно правильный вывод, что борьба нелегка, что ее 
надо углубить и расширить, поставить как борьбу за новый культур¬ 
ный быт, іэа социалистическое •строительство. 

В тесной спайке с пионерами школьники выступили на пере¬ 
стройку среды, успех выступления двинет их дальше. В своей работе 
они найдут новых союзников, пока еще иеиотюльэоваяных: Сормовский 
женотдел почти не был втянут; выступление ребят показало, что среди 
матерей они найдут хороших помощников, и в дальнейшем это будет 
учтено. Пионеры других районов, матери и педагоги должны подхва¬ 
тить движение, начавшееся во многих местах, и сообща добывать но¬ 
вую жизнь, направив силы против пьянства, одного из самых страш¬ 
ных врагов нашего строительства. 

А. Большухан. 


і 



РУССКАЯ. 




ИЗ ДОКЛАДА ТОВ. АЛЕКСИНСКОГО НА ПЛЕНУМЕ МОССОВЕТА *). 

Нужно сказать, что школы II ступени сейчас приобретают все 
большее и большее значение в общей системе нашего народного обра¬ 
зования. Мы можем определенно видеть, что школы II ступени являются 
основными школами, по которым проходят дети рабочих в вузы. 

Если несколько лет тому назад главную массу студентов, прихо¬ 
дивших в вузы, составляли рабочие, окончившие рабфаки, прошедшие 
различные подготовительные школы, то сейчас мы видим, что главную 
массу студенчества все больше начинают составлять окончившее школы 
И ступени. Таким образом школы II ступени становятся все более 
широким каналом для прохождения в вуз. В отношении техникумов 
мы тоже видим главную массу поступающих из молодежи, окончившей 
наши семилетки школы II ступени. Таким образом школы II ступени 
являются уже главным руслом, по которому молодежь проходит к выс¬ 
шей школе. Но вместе с тем, через этот главный канал 
у нас с наименьшей удовлетворительностью прохо¬ 
дит состав в его классовом отношении. Если мы посмо¬ 
трим на то, как дети рабочих проходят через школы II ступени, то полу¬ 
чится очень интересная картина. Из таблицы видно, что в 1925/26 г. 
и в 1926/27 г. количество ребят рабочих поступает в начальную школу 
с 1 -ю, 2-ю и 3-ю группу больше, чем количество детей остального насе¬ 
ления; то же в 1928 г. А когда начинают переходить во II ступени из 
одной группы в другую, даже в 4-ю группу, то получается такая кар¬ 
тина, что в 1926/27 г. в 4-й группе количество детей и рабочих и 
остальных слоев населения равно, а уже при переходе дальше из одной 
группы в другую количество детей рабочих падает. Правда, и дети 
служащих не все проходят в другие группы, но во всяком случае коли 
чество детей рабочих в 9-й группе очень низко. Почему? Потому что 
происходит процесс вымывания детей рабочих из школы. Это явление 
должно заставить нас особенно внимательно насторожиться. В прошлом 
году, когда заслушивали доклад Моно на президиуме Моссовета и 
на Губисполкоме неоднократно отмечалось это явление. В этом году 
нам уже удалось внести одну поправку в смысле усиления классового 
состава в старших группах; мы отменили для детей рабочих, кончив¬ 
ших семилетку, экзамены при вступлении в 8-ю группу. Если в про¬ 
шлом году в 8-ю группу поступило детей рабочих 22%, то в этом году 
уже 44%, т.-е. вдвое больше. Но это не исчерпывает окончательно 


*) Доклад состоялся 17 декабря 1928 г. 
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вопрос. Мы заинтересовались вопросом — почему дети рабочих у нас 
выбывают из школы? И здесь оказался целый ряд причин. Одни уходят 
к фабзавуч но окончании начальной школы или из 5-й группы, зна¬ 
чительная часть уходящих либо устраивается на работу, что соста¬ 
вляет меньшинство, либо просто, нигде не устраиваясь, живет дома, 
потому что раз парень или девочка учатся, то оказывается, что его 
содержать в школе дороже, чем если просто болтаются дома. Как это 
ни странно, но такое явление есть. Отсюда возникает необходимость 
создания таких условий в самих школах, которые обеспечивали бы нам 
продвижение детей рабочих через школы II ступени полностью. Поэтому 
нужно принять целый ряд мер внутри самой школы, которые обеспе¬ 
чили бы это продвшкение. Во-первых, мы встречаемся с отставанием 
детей рабочих. Отстают в силу целого ряда условий, остаются на вто¬ 
рой год, а затем совсем выбывают из школы, отец или мать отказы¬ 
ваются тратить на них деньги и велят убираться из школы. Это свя¬ 
зано с целым рядом бытовых условий. И поэтому мы ставим перед 
школой задачу особенно внимательного подхода к детям рабочих, в 
особенности к отстающим, и считаем необходимым организацию спе¬ 
циально дополнительных групп для отстающих, организацию спе¬ 
циальных занятий, которые помогли бы нм догнать остальные группы 
детей. Но этого мало. Мы ставим перед советской общественностью за¬ 
дачу организации общественной помощи путем материальной помощи 
тем слоям наших учеников, которые благодаря материальным затруд¬ 
нениям не могут проходить всю школу II ступени. Мы долгкны в этом 
отношении всячески мобилизовать советскую общественность. Задача— 
сделать фактически доступной школу II ступени детям рабочих, эта 
задача должна решаться особенно энергично. Вы видите, какое малень¬ 
кое количество ребят>псончает эту школу. Обращаю ваше внимание на 
следующие цифры: 715 чел. кончило в прошлом году против 2 и 3 тыс. 
детей остального населения, в то время как начинают нашу школу 
дети рабочих в большем количестве, чем дети остального населения. 
Может быть, путем организации общественной помощи мы сделаем 
более доступными наши школы II ступени для детей рабочих. Эта за¬ 
дача чрезвычайно важная, она имеет громадное политическое значе¬ 
ние. Мы сейчас мобилизуем школу на то, чтобы классовая линия нашей 
школы сводилась не только к тому, чтобы обеспечить классовый прием, 
не только в том, чтобы при приеме учащихся в школу мы заботились 
об определенном классовом составе, но чтобы школа в своей повсе¬ 
дневной практике строго выдерживала классовую линию. Этого до сих 
пор мы добивались с большим трудом. Между тем отсутствие четкой 
классовой линии приводит и к другим весьма серьезным явлениям. 
В нашей повышенной школе нам часто говорят о неудовлетворитель¬ 
ной постановке работы, часто указывают на неудовлетворительность 
и учебных и воспитательных результатов. Почему это происходит? Мне 
думается, что главным пробелом в нашей воспитательной работе 
является отсутствие в школе достаточно четкой клас- 
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совой линин. И мы требуем, чтобы прежде всего было поставлено 
политическое воспитание, чтобы мы готовили сознательных строителей 
социализма, чтобы мы готовили интернационалистов, активистов, анти- 
религиозников, не поддающихся никакому дурману, чтобы мы готовили 
борцов со всякого рода шовинизмом, с антисемитизмом и т. д., чтобы 
мы готовили активных борцов за мировую революцию. Мы должны 
помнить, что если в школе нет четкой классовой линии, то без клас¬ 
совой линии разрешить эту задачу трудно. 

Раз нет отчетливой классовой линии в общей установке школы, 
то и воспитание, как бы ни старались его подмазать, будет хромать. 

И тут мы хромаем основательно. 

Мы продвинулись за эти годы значительно вперед. Если посмо¬ 
треть, каково было положение в школе и каким оно стало теперь, то 
мы увидим, как улучшается классовый состав, как улучшается вну¬ 
тренняя воспитательная сторона работы, но мы имеем ряд других 
явлений, которые мы не должны упускать из виду. Другое явление 
заключается в том, что классовая борьба идет, обостряется, и сейчаю мы 
находимся в полосе обострения этой вражды. Классовый враі ста¬ 
рается па нас воздействовать и не упускает из виду и школу. Борьба 
за молодежь бесспорно ведется, идеологическая борьба за молодежь, 
особенно в школе II ступени, которая сейчас политически и хозяйственно 
приобретает все больший и больший вес в нашей стране. Мы это на¬ 
блюдаем не только на том, что недостаточно поставлено политическое 
воспитание. Осенью мне пришлось столкнуться с такого рода явлением, 
как наличием полулегальных и легальных детских организаций в школе, 
как, например, бойскаутская организация. Мне пришлось столкнуться с 
нелегальной детской организацией, с целой сетью в одной школе, кото¬ 
рую мы расформировали и перестроили на новых началах, где ребята, 
начав заниматься сначала очень невинными вещами, как, например, 
чтением художественной литературы, впоследствии перешли на чтепие 
порнографической литературы, на хождепие по пивным и т. п. Мы 
имели, наконец, не так давно одно очень интересное явление в школе, 
явление с политической окраской в детской нелегальной организации. 
Это в Московской губернии. В школе была обнаружена организация, 
носившая назвапие «гусары». Ребятишки создали целую организацию, 
задачей которой было вредить социалистическому строительству, а в 
своей школе препятствовать переходу ее в школу крестьянской моло¬ 
дежи. Это дело было поставлено довольно конспиративно. Каждый гу¬ 
сар имел младшего товарища, о котором никто не должен был знать, 
этот имел своего товарища и т. Д., и т. д. Если кто-либо попадется в про¬ 
ступке, то следующий должен отрицать этот проступок, следующий 
то же и т. д., и т. д. 

Все эти вывихи не представляют собою массового явления, но они 
являются безусловным показателем того, что враждебные нам силы 
продвигаются в школу, стараются влиять на нашу молодежь, и если 
не придают полной политической окраски этим организациям, то эти 
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организации все же выбивают молодежь из*цод нашего влияния. Все 
это говорит за то, что мы должны, учитывал общее состояние нашего 
школьного дела, уделить этому вопросу больше внимания, должны 
подойти к этому делу и в этом деле прибегнуть к содействию нашей со¬ 
ветской общественности, к пролетарской общественности и, в первую 
очередь, к нашим секциям по народному образованию, которые должны 
вплотную подходить к этому делу. 

Что касается вопроса об учителе, то надо прямо сказать, что мы, 
развивая и усиливая нашу политическую работу с учительством, в 
основном как-то не связали учителя с рабочей массой, с фабрикой, с 
рабочим клубом, не втянули в свою среду. В этом отношении имеется 
большой пробел. Надо сказать, что и самую школу мы не связали еще 
как следует с фабрикой. На всех собраниях говорят об этом разрыве, 
но на практике мы наблюдаем такое явление: приезжаешь в школу, 
школа требует установления связи с предприятием. Выступаешь на 
предприятии. Предприятие говорит об оторванности от школы. Но 
как только дело доходит до практики, до того, чтобы на предприятии 
заслушали доклад о школе, дали возможность провести экскурсию, 
сами пошли бы в школу, так начинается сопротивление на самом пред¬ 
приятии: то повестка перегружена, то некогда поставить вопрос, то 
ігроизводственным процессам помешает экскурсия и т. д., и т- д., и, в 
конце концоів, школа и предприятие как-то между собою остаются не¬ 
связанными и ни пролетарского влияния на учителя нет, ни самого 
пролетарского влияния на школу в достаточной степени нет. 

У нас мало развито такое явление, как посещение школы рабо¬ 
чими, родителями, для того, чтобы посмотреть, как идет производствен¬ 
ный процесс в школе, посидеть в школе. Ведь у нас шкала открыта, и 
каждый имеет право прилги в школу и пробыть там некоторое время, 
не нарушая порядка ведения занятий, получив разрешение у заведую¬ 
щего посмотреть, как идет дело, не вмешиваясь в процессы, и затем 
поделиться с учителями своими впечатлениями. Кто использовал это 
свое право? Много ли школ, которые так посещаются? Тут у нас разрыв 
большой, а ведь это очень важный момент для школы в воспитатель¬ 
ном отношении. 

Наконец, вопрос о том, подлинно ли наша школа трудовая по 
существу. Мы все время называем нашу школу «трудовой», а на самом 
деле школы оборудованы мастерскими чрезвычайно бедно, убого, и в 
громадном, подавляющем большинстве школа никаких мастерских не 
имеет. Ни связи с фабриками, ни труда в самой школе. Это отзывается 
па качестве работы, и здесь нужен большой сдвиг. Мы знаем случаи, 
когда родители приходят в школу добровольно в качестве инструкто¬ 
ров по труду, руководят трудовыми кружками тех или иных специ¬ 
альностей среди учащихся, но в большинстве случаев мы вокруг этого 
вопроса больше ведем разговоров, чем делаем. Есть ряд школ, где это 
невозможно по условиям помещения, но там, где есть возможность 
устроить мастерские, она не использована полностью. Бюджетные сред- 
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ства наши невелики для того, чтобы их полностью использовать, чтобы 
на них развернуть мастерские, но и наша общественность недалеко 
ушла в деле устройства школьных мастерских. Тут перед нами стоит 
громадная задача, чтобы в этом направлении построить нашу школу. 

Неналаженность трудового воспитания, разрыв с предприятиями, 
недостаточное пролетарское влияние на учительские кадры, отсутствие 
классовой линии в школе и попытки враждебных классов, завоевания 
молодежи создают целый ряд пробелов в работе нашей школы. 

Мы эти пробелы видим, мы должны мобилизовать на изжитие их 
всю нашу пролетарскую общественность. Особое внимание, товарищи, 
мы должны будем уделить при постановке этого вопроса школе 
фабрично-заводских семилеток. Сейчас мы принимаем меры к тому, 
чтобы в течение этого года оборудовать их мастерскими. Комсомол бле¬ 
стяще провел свой субботник, который вышел далеко за рамки комсо¬ 
мола, который втянул огромные массы рабочих в участие в суббот- 
нике, — и это даст нам возможность оборудовать фабричка заводские 
семилетки мастерскими. Мы рассчитываем, что нам удастся полностью 
оборудовать мастерскими вновь строящиеся школы к будущему году, 
а таких школ строится шесть. 

Нам удастся в этом направлении продвинуться, но общественное 
внимание к фабрично-заводским семилеткам особенно важно усилить. 
Мы собираемся так строить дело, чтобы фабрично-заводские семилетки 
были увязаны со своими заводами, чтобы в них учились дети, которые 
в дальнейшем попадут в фабзавуч этого предприятия или будут дальше 
продвигаться по следующим ступеням технического образования. 

Поставить нашу фабрично-заводскую семилетку, как образец на¬ 
шей трудовой школы, которую ставим мы себе на ближайшее время, 
требует от нас сейчас большой и серьезной работы. Учитывая необхо¬ 
димость осуществления подлинного трудового воспитания и превра¬ 
щения нашей школы в трудовую, перед нами стоит еще громаднейшая 
работа, с которой мы справимся при условии мобилизации нашей обще¬ 
ственности на помощь школе. 

Товарищи, выступившие в прениях по докладу тов. Алексинского, 
указали на ряд недостатков и больных мест в работе нашей школы. 

«Мы спрашиваем, — говорит тов. Каплун (от ЦК ВЛКСМ), — по¬ 
чему дени рабочих бегут цз школы?» И отвечаем: «потому что там им 
делать нечего, потому что школа не. дает трудового воспитания, п о- 
тому что ребенок из школы не может притти на фаб¬ 
рику или завод равноправным членом рабочего 
класса, школа ему этого не дает. Только тогда мы создадим 
основную трудовую базу в школе, т.-ѳ. мастерскую, тогда рабочий и 
работница будут стремиться к тому, чтобы дети их продолжали ученье. 
Но для того, чтобы организовать фабрично-заводские семилетки, о кото¬ 
рых говорил тов. Алексинский, в количестве хотя бы 500 на весь Союз, 
нужно не меньше 10 миллионов руб. Зная это, мы поставили перед 
собой задачу, на ряду с организацией Всесоюзного субботника, отыскать 
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целый ряд дополнительных мероприятий, которые помогли бы нам эту 
сумму собрать. Я думаю, что присутствующие здесь знают о том, что нам 
удалось в этот субботник вовлечь не только рабочую молодежь и ком¬ 
сомольцев, но и почти весь рабочий класс. На всех фабриках и заводах 
взрослые рабочие участвовали в этом субботнике. Нужно сказать, что 
совершенно неожиданную поддержку и помощь мы получили со сто¬ 
роны хозорганов. Только таким путем, путем вовлечения в строитель¬ 
ство школы широкой рабочей общественности мы добьемся того, что 
мы нашу трудовую школу построим». 

Тов. Кулаков говорит: «Нужно строить трудовую школу, нужно 
строить нового человека. Это, конечно, хорошо. Но вот, если мы по¬ 
смотрим, кто выходит из техникумов и профессиональных школ, то 
увидим, что эти техники со слабыми знаниями выходят. Почему? Да 
потому, что оборудование устарело, оборудование было установлено 
еще в 1912 г. и с тех пор не менялось. Мы читаем, что в нынешнем 
1928 г. 2 миллиарда отпускается на промышленность и электрострои¬ 
тельство, сумма громадная, а на переоборудование наших профшкол 
никаких средств не отпускается. Это никуда не годится. Одно с другим 
связано. Нужно промышленность развивать, а этого нельзя будет сде¬ 
лать, если техникумы будут выпускать слабо подготовленных. Хозяй¬ 
ственники очень неохотно берут работников, которые выходят из 
профшкол, потому что они слабо подготоююны. А чем они виноваты? 
Учатся на старых станках, а придут на производство, там новые станки, 
и снова приходится переучиваться. Нынче рабочих учится много в 
профшколах. А там нет пи научных кабинетов, ни станков, а если есть, 
то старые станки, которые за негодностью выбросили с производства 
и отдали нам. Помещепие плохое, оборудование плохое, в некоторых 
школах преподают одну только теорию, а практических занятий нет. 
Возьмем завод «Серп и молот», кажется большой завод, а вот для уча¬ 
щихся помещепие очень маленькое, занимаются в четырех местах, с 
одного места бегают в другое. Нужно, чтобы была мастерская, нужно, 
чтобы учились в одном помещении. 

Надо привлечь к этому также хозяйственников, пусть они от¬ 
пускают средства из доходов предприятий. Надо оборудовать наши 
школы, так как при настоящем их оборудовании мы не можем вы¬ 
пускать высоко-квалифицированных рабочих. Если мы отпускаем 
2 миллиарда рублей на промышленность, то надо отпустить средства 
на оборудование наших профессиональных школ». 

«Товарищи, я бы хотела обратить внимание пленума Моссовета 
на следующие 3 момента,— говорит тов. Сидорова.— Надо обратить вни¬ 
мание на воспитание детей. У нас мало средств для дошкольного вос¬ 
питания, а это имеет громадное политическое значение. Когда работ¬ 
ница уходит на предприятие, ребенок остается с нянькой. Что с ним 
происходит? О няньками дети привыкают ко всем дурным навыкам. 
Это никуда не годится в нашей социалистической стране. У нас мало 
средств. Я бы хотела обратить внимание Президиума Моссовета на то, 
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что средства надо искать у самих рабочих масс. Когда мы проводили 
субботники, надо сказать, что мы на них мало обратили внимания. Мне 
многие рабочие говорили: «Тов. Сидорова, вы не так строите субботники, 
нужно работать по одному часу по субботам. Если, скажем, на каком- 
либо предприятии работает 5 тыс. рабочих, то они проработают по 
8 часов и получат по 4 рубля — вот уже была бы громадная сумма». 

Ртпр я хотела обратить ваше внимание на внешкольную работу. 
Эго тоже наше больное место. Ребенку негде заняться, и он идет на 
улицу. Часто дети занимаются воровством, воруют у ломовиков пустые 
бутылки и несут их продавать. Внешкольной работе больше всего надо 
уделить внимания. Наши школы перегружены, но на то у нас есть 
клубы и туда надо привлекать детей, чтобы они ушли с улицы. У нас 
есть дети беспризорные, но дети рабочих — безнадзорные становятся 
еще хуже. Президиум Моссовета должен дать директиву о том, как 
использовать свободные помещения для внешкольной рабоіы. 

Наша школа должна уделить внимание вопросу антирелигиозного 
воспитания. На эту тему с детьми не ведут бесед. Если же с ребенком 
будут разговаривать в школе на антирелигиозные темы, тогда он не 
подпадет под влияние родителей, а будет сам переубеждать родителей. 
На это надо обратить серьезное внимание. 

В дальнейшем с вами совместно мы должны изжить эти недочеты. 
Когда у нас будут перевыборы, новым депутатам мы должны дать наказ 
о том, чтобы они следили за нашей школой, следили за недостатками 
и выполняли те задания, которые мы не смогли выполнить». 

Тов. Преображенский также останавливается на вопросах вне¬ 
школьной работы. «Мы сейчас видим наступление старого буржуазного 
мировоззрения на новое мировоззрение. И уж такая судьба наша, что 
каждый руководитель Моно как дойдет разговор до внешкольной 
работы, как дойдет разговор до политпросветработы, так времени не- 
хватает. А между тем эта полишиконросветительная работа требует не 
меньшего, а большего внимания. При отделе народного образования 
имеется совет но внешкольному воспитанию и педа¬ 
гогической пропаганде. На этот совет нужно обратить по¬ 
больше внимания и посмотреть, как общественность может быть исполь¬ 
зована и какие может уделить средства. Моссовет из бюджетных средств 
ассигнует 95.000 руб. на внешкольную работу, а израсходовано 
440.000 руб. О чем это говорит? Откуда взяты остальные средства. 
Пошли навстречу профессиональные союзы, потребительская коопе¬ 
рация, жилищная кооперация, организация «Друг детей». Одни роди¬ 
тели ассигновали 75.000 руб. на внешкольную работу. Это очень 
большое дело іві общей системе народного образо¬ 
вания». 

«То®. Алексинский говорил, что у нас нет еще трудовой шкалы, 
нет социального воспитания, — говорит тов. Локшина. Это совершенно 
верно. А создать эту трудовую школу только аппаратом Моно и педа¬ 
гогами внутри школы при имеющихся об’ективных условиях невоз- 
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можно Для этого нужно привлечь широкую общественность. Что же 
мы видим на самом деле? Здесь перед пленумом Моссовета можно ска¬ 
зать, что этой общественности мы, работники школы, не видим или 
видим ее очень мало. Мы имеем ее чисто формально, имеем шефов про- 
изводства и как будто все должно пойти хорошо. Но в чем выражается 
это шефство над школой? Шефы посылают нам своих представителей 
в школьный совет, затем иногда устраиваем совместные вечера и в 
большинстве случаев этим ограничиваемся. Я не говорю о некоторых 
других школах, которые своей работой сумели уже Доказать, что они 
(■делали много, и шефы там больше откликаются, но в большинстве 
случаев остается одно. Нужно сказать, что единоличное индивидуальное 
шефство над школой помощи дает очень мало. На это нужно обратить 
внимание. Ведь для того, чтобы добиться поставить доклад о работе 
школы на производстве, приходится тратить массу энергии и сил. Мы 
говорим о классовом подборе школы. Для этого, казалось бы, пикша 
должна перейти на производство, связаться с производством, рассказать 
производству о своей работе, а на самом деле, когда школа приходит 
на производство и в текущих делах ставят информацию о школе, то 
ой дают 5 минут. До тех пор, пока производство не заинтересуется 
школой и не уделит ей большего внимания, школа все-таки не сможет 
пойти по тому правильному пути, пю которому ей итги нужно. 

Конкретно можно сказать об одной общественной организации 
школы, на которой, к сожалению, т. Алексинский совершенно не оста¬ 
новился- Это организация совоода в школе, 'которую выбирают роди¬ 
тели. Они должны помогать работать в школе, а не только оказывать 
материальную помощь. Перед совсодами стоит очень много других 
задач, помимо материальных. На самом же деле получается, что роди¬ 
тели страшно перегружены и, работать ® совсодах не могут. Нужно по¬ 
ставить вопрос, чтобы работа в совсодах, как очень важпая полоса 
работы в школе, считалась общественной нагрузкой, и тогда они очень 
много смогут сделать в школе. Через совсоды можно двинуть и обще¬ 
ственность. Работающие в совсодах производственники скорее могут 
добиться поставить доклад о школе на своем производстве, скорее 
смогут заинтересовать общественность школой. На это обстоятельство 
работы следует обратить большее внимание». 




ВОПРОС О РЕОРГАНИЗАЦИИ ВТОРОГО КОНЦЕНТРА ШКОЛ II СТ. 
НА КОНФЕРЕНЦИИ ПЕДАГОГОВ ШКОЛ ПОВЫШЕННОГО ТИПА. 

С 27 по 30 декабря 1928 года в Москве происходила конференция 
педагогов школ повышенного типа. Одним из центральных вопросов, 
обсуждавшихся на конференции, был вопрос о реорганизаци школы 
второго концентра. 

По существу вопрос этот сводится к двум принцишвалъншраз- 
личным точкам зрения: 
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I. Школа второго концентра должна быть тем каналом, тем кори¬ 
дором, через который мы смогли бы пропускать учащихся в высшие 
учебные заведения. 

II. Школе второго концентра нужно придать характер более глу¬ 
бокой профессионализации с тем, чтобы она выпускала людей с опреде¬ 
ленной профессией. 

Первую точку зрения защищал тов. Эпштейн, который сказал: 

«Я ставлю вопрос: где же логика? Какие могут быть соображения, 
чтобы сейчас, когда страна не находится в такой полосе разорения и 
нищеты, в какой была в 1921 году, где же соображения для того, чтобы 
закрыть, ликвидировать вторые концентры? 

Ну, предположим, превратим вторые концентры в техникумы. 
Для чего? Для того, чтобы увеличить количество среднего командного 
состава, в котором нуждается страна. Предположим, что так. А где же 
школа, которая будет готовить в высшие учебные заведения?» 

Далее тов. Эпштейн указывает на то, что для реорганизации вто¬ 
рых концентров, в которых обучаются 120 т. детей, где вместо двухлет¬ 
него—трехлетнее обучение, и следовательно, получается не 120 т. детей, 
а 250 тыс., где вместо 60—70 руб. стоимости одного учащегося в год 
потребуется 250—300 руб., а если будете строить на 60—70 руб., будет 
тот же второй концентр школы второй ступени, только с вывеской 
«Техникум». 

Пролетаризация школы тесно связана с вопросом о целевой уста¬ 
новке. и эта связь ѳеть один из основных мотивов нашего предложения 
о реформе второй ступени в техникумы. 

Тов. Эпштейн говорил о двойной установке: «Я хочу поставить 
вопрос: какая задача сейчас из этих двух больше заостряется нами, какая 
задача ставится перед нами всей оботаінюшжой. В самом деле, во имя 
кого мы больше всего должны работать: во имя ли тех 12 тыс., которые 
идут в вузы, или во имя тех 50 тыс., которых школа второй ступени 
выбрасывает прямо в жизнь. И совершенно ясно, что вопрос относи¬ 
тельно того, что наша" средняя школа обеспечивала возможно более 
полноценную подготовку квалифицированных работников в те или дру¬ 
гие отрасли труда, эта задача является для нас центральной. Ее нельзя 
противопоставлять задаче подготовки в вузы. И резолюция пленума 
ЦК 'комсомола говорит об обеспечении системы профобразования. 

Профессиональная подготовка для средней школы—центральная 1 
задача. Она центральная и потому, что в народном хозяйстве сейчас 
обозначилась очень резко диспропорция между подготовкой специа¬ 
листов высшей квалификации и явным недостатком специалистов сред¬ 
ней квалификации, так что среднее профобразование должно быть сей¬ 
час развито во что бы то ни стало. И, наконец, если мы подойдем 
с точки зрения требований вузов, мы должны сказать, что профессио¬ 
нальная подготовка нужна и с точки зрения поставки в вузы людей, 
обогащенных возможно больше жизненным практическим опытом. В са¬ 
мом деле, квалифицированный рабочий готовится через фабзавуч. Фаб- 
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завуч хотят поднять в семилетку. Техникумы поставляют средний тех¬ 
нический персонал, а вузы, которые готовят высший командный состав 
для промышленности и других отраслей народного хозяйства, не могут 
сейчас комплектоваться пз людей, которые до момента поступления 
в вуз были чужды всякому производству, всякой практической де¬ 
ятельности. Я думаю, что перед нами стоит вопрос об изменении си¬ 
стемы комплектования вузов таким образом, чтобы вузы комплекто¬ 
вались из числа тех, которые имеют известный стаж в два-три года, 
практической работы в нашем народном хозяйстве. 

Теперь относительно нашего предложения о реформе вторых кон¬ 
центров школ второй ступени в техникумы. Предлагаем ли мы провести 
эту реформу в 1—2 года? Нет, не предлагаем. Но генеральная линия 
должна быть взята именно в этом направлении, и тот прирост средств, 
который мы будем иметь, мы должны будем бросить на то, чтобы ре¬ 
формировать школы второй ступени в техникумы. Ибо если мы говорим 
о подготовке среднего командного состава, то типом учебного заведения 
должен быть техникум». 

«Основным моментом, на. который упирают сторонники переорга¬ 
низованного второго концентра, — говорит тов. Харченко, — является 
обоснование необходимости общего образования. Никто против этого не 
возражает. Просматривая предложения комсомола, я нигде не видел, 
чтобы техникум, который предлагает комсомол, игнорировал программу 
общего образования. Наоборот, там сказано, что нужно к этой программе 
добавить специальность, добиться того, чтобы наша школа дала про¬ 
фессиональные знания человеку, которого мы выпускаем из этой 
школы. Это то, что сейчас во что бы то ни стало от нас требует вся об¬ 
щественность». 

И, действительно, со стороны рабочих больше, чем со стороны 
какого-либо другого стоя населения, пред’яівляется к школе реальное 
требование, чтобы она дала действительную подготовку к жизни». 

Тов. Буткевич, говорит: 

«Бели мы зачастую среди мелко-буржуазного населения встречаем 
старую традицию о том, что надо дать среднее образование, именно как 
среднее образование, то со стороны рабочих мы встречаем очень опреде¬ 
ленное требование, чтобы это среднее образование не было только сред 1 
НИМ образованием, а было бы действительно практической подготовкой 
к жизни. И если второй трпместр школ II ступени не даст этой практи¬ 
ческой подготовки, то ему зачастую предпочтут ФЗУ, техникумы и т. п. 

Ясно, что в течение двух лет мы эту практическую подготовку ііоЖем 
получить только путем очень большой перегрузки учащихся, если не бу¬ 
дем забывать п пашей другой задачи — подготовки в вузы, и для того, 
чтобы совмещать здесь эти две задачи, мы должны определенно ска¬ 
зать, что только имея 10-й год обучения, имея 3-летний концентр, мы 
сможем практически,дабнться того й другого, т.-е., с одной стороны, дать 
практическую нодТотовкУ^ для непосредственного перевода в произ- 
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водсгво, с другой — дать вполне определенную подготовку к дальней¬ 
шему образованию в вузе». 

Выступивший далее тов. Озеров говорит: «Жизнь нас заставила 
в Сталинграде на заводах Электролеса до некоторой степени произвести 
маленькую ревизию системы народного образования не только сегодня, 
а лет пять тому назад. У нас там была девятилетка. Эта девятилетка 
сделала три выпуска. Результаты выпуска вышли в высшей степени 
плачевные. Девятилетка на 80% обслуживает детей рабочих. 2 — 2Ѵ&% 
всего выпуска попали в вузы, а остальные и в вузы не попали и 
остались за бортом у жизни. Некоторые пошли с баграми в так назы¬ 
ваемые толкалы, получивши 9-летнее образование. Тогда мы, профорга¬ 
низации, комсомол и хозяйственники, задумались, как же поступить, 
чтобы найти выход из тупика, в котором стоит девятилетка. Мы до¬ 
вольно революционным и радикальным методом очень быстро отсекли 
9 и 9 классы, организовали семилетку, пока еще не фабрнчно-завод- 
скую, о таких тогда не говорилось, которая могла бы всех учащихся раз¬ 
местить по своему производству, удовлетворить и в этом отношении 
убить двух зайцев: с одной стороны, удовлетворить производство наи¬ 
более квалифицированными работникам^ культурными работниками, 
а с другой стороны, не дать нашему рабочему молодняку встать в ту¬ 
пик. Эта фабрично-заводская семилетка получила над собою над¬ 
стройку, и первая основная надстройка—школа фабрично-заводского 
ученичества на базе семилетки. Уже в 1924 году мы встали на эти 
рельсы. Тут мы стали заполнять кадрами наших работников, молод¬ 
няка, прошедшего наш фабзавуч, лесопильную и подсобные слесарно- 
механическую, 'Счетоводно-бухгалтерскую и электромонтажную школы. 
Несмотря на все наше желание, не только нас, но и хозяйственников, 
рабочая молодежь не могла полностью вместиться в те рамки спроса, 
которые давало производство при наличии реорганизации. Тогда при¬ 
задумались, нельзя ли организовать новые группы, надстройки над 
нашей ФЗС. Такие группы оказались возможными. Мы обратили вни¬ 
мание, что в нашем Нижнем Поволжье отсутствует рабочий слесарно- 
мебельного производства, а спрос большой, а так как наш завод лесо¬ 
пильный, вторая надстройка—организовали профтехническую школу 
столярно-мебельного производства при содействии хозяйственников. 
Дальше увидели, что очень много опилков остается, с другой стороны, 
много непригодного дерева, и мы организовали профтехшіческую школу 
на базе семилетки — школу игрушек, главным образом мягких и по 
дереву. Эти все надстройки имеют 2-летний курс. Там подбирают специ¬ 
альные предметы, но и общее образование не находится в загоне. Про¬ 
центов 60 специальных предметов и процентов 40 общеобразовательных. 
Работа 4 часа на производстве или в наших мастерских и 4 часа теоре¬ 
тически. Окончив эту надстройку, весь рабочий молодняк начинает 
работу на производстве уже самостоятельно. Наиболее любознательный 
рабочий молодняк, который работает на производстве, не удовлетво¬ 
ряясь этим, шел в наши школы (мы между собой называем «школа- 
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комбинат», так как она об'единяет все) и говорит: дальше хочу 
учиться. Тогда мы организовали следующую надстройку — курсы по 
подготовке рабочих подростков во втуз. У нас небольшой опыт уже есть, 
нынешний год у нас несколько ребят поступило во втуз. Я думаю, что 
они являются хорошим материалом для наших втузов». 

«У нас существует такое убеждение, — говорит тсів. Сысоев,— 
что народное образование выиграло бы от того, чтобы срезали 8—9 
группы. Второй концентр совершенно срезали бы. Дело в том, что сей¬ 
час получается надстройка. Товарищи указывали, что ФЗУ строится на 
4-летке. Семилетка висит в воздухе. Наличие приема в ФЗУ на базе 
4-летки очень мешает получению общего образования рабочими ребята¬ 
ми в школах 7-летках, потому что большинство из них тянется в ФЗУ. 
Можно наблюдать такце картины. Раньше начинается тяга к семилетке. 
Семилетка заполнена. Открываются лишние группы, но в декабре об’- 
является прием в ФЗУ и начинается массовая утечка. По Орехово- 
Зуеву уходит от 300 до 400 человек в ФЗУ. Каким-то образом успевают 
записаться на биржу труда. Здесь, мне думается, срезывание 8 и 9 годов 
обучения дало бы возможность более твердо поставить так вопрос, что в 
ФЗУ могут итти только после семилетки. Таким образом ребенок рабо¬ 
чего должен пойти обучаться 7 лет, а потом его пустить в ФЗУ. Вот вам 
будет повышение культурного уровня нашего квалифицированного ра¬ 
бочего после ФЗУ. Мы бы получили большую экономию. При существо¬ 
вании девятилетки получается непроизводительная трата денег на то, 
чтобы продержать ученика три лишних года и дать возможность по¬ 
ступить в техникум через три года после окончания семилетки. То¬ 
варищ указывал: из 7-летки очень мало поступают в техникум. Вполне 
понятно, потому что существует 9-летка и ясно, что педагоги, которые 
экзаменуют в техникум, дают предпочтение тем, кто поступает из 
9-летки. Здесь получается и такая картина, что ученики 9-летки заби¬ 
вают при поступлении в семилетку детей рабочих, кончивших семи¬ 
летку и не имеющих возможности учиться 8-й и 9-й годы». 

Тов. Осиновский говорит: «Основным мотивом выступлений по 
воем докладам, которые были у нас на нашем совещании, следует при¬ 
матъ недовольство существующим' положением нашей школы повы¬ 
шенного типа. Это недовольство идет не только из нашей Среды, но оно 
является отраженным недовольством всей нашей рабочей советской и 
партийной общественности. Когда т. Пистрак открывал наше сове¬ 
щание, то он обратил внимание на то, что здесь нет представителей ра¬ 
бочих. Может быть рабочие сами как-нибудь об’яснили это отсутствие 
другим образом, но известные выводы нам удалось сделать. В домах 
культуры, клубах, куда приезжали родители детей нашей школы, они 
отмечали много слабых сторон школы: нехороша образовательная сто¬ 
рона, нехорошо с мировоззренческим стержнем, нехороша и воспитатель¬ 
ная сторона нашей школы. Все это обусловливается в известной мере 
скверной практикой, которую нам нужно изменить и которую нам 
■ можно и должно изменить. Эти моменты относятся к школьной работе, 


безотносительно к системе, которая существует. В значительной мере 
это зависит от системы и от целевой установки нашей школы. 

Какие особенности мы отмечаем в нашей школе 9-летке, какие 
специфические болезни? Помимо всех прочих, в первую очередь, не¬ 
удовлетворительный социальный состав нашей 9-летки. Совершенно 
правильно т. Эпштейн указал, на это указывает и программа нашей 
партии, что школа должна стать орудием перерождения пролетарских 
масс. Это отнюдь не снижает роли нашей партии в трудовой школе. 
Именно эта классовая задача требует относиться очень осторожно к ура¬ 
внительным тенденциям. Надо обеспечить на деле это равное положе¬ 
ние. Ведь наши учащиеся — выходцы из рабочей среды, они не имеют 
тех материальных условий и поэтому они слабее попадают в вуз, чем 
сильный интеллигент и 'Сильный специалист, высоко оплачивающийся. 
Естественно, что наши крупнейшие рабочие школы дают нам минимум 
поступающих в вуз. Они не имеют возможности одолеть и подготовку в 
высшую школу и пребывание там. 

Второй недостаток школ повышенного типа — это бесперспектив¬ 
ность для оканчивающих эти школы. Оканчивающие эту школу не мо¬ 
гут никуда поступить, и на это нам особенно упорно указывают пред¬ 
ставители рабочих, жены рабочих и сами рабочие. Им некуда посту¬ 
пить. Даже окончившие профессионализированную школу и неплохую 
не могут поступить на завод. А если мы на собрании козыряем тем, что 
учащийся поступил па завод, рабочий говорит: «Что, вы хотите зака¬ 
балить моего сына на завод? Я сам 40 лет работал на заводе и хочу, 
чтобы мой сьш был техником, инженером». А дать девятилетнее образо¬ 
вание своему сыну рабочему трудно. Это 'заставляет нас серьезно по¬ 
дойти к вопросу о профессионализации и к вопросу о системе в первую 
очередь». 

Фав. Крупюкая останавливается вначале на, вопросе о школе-оеми- 
летке, указывая, что еще последнее партсовещание установило, что 
общеобразовательной школой у нас является школа семилетка, после 
которой начинается профессиональное образование. «Но не надо забы¬ 
вать,—'Говорит Надежда Константиновна, — что у нас семилетка охва¬ 
тывает ничтожную часть ребят. Сейчас проводится курс на то, чтобы 
начать увеличивать количество 7-леток в рабочих районах, потому что 
раньше они были преимущественно в центре города, обслуживали ин¬ 
теллигенцию, а нам надо главным образом обратить внимание на рабо¬ 
чие районы. Это совершенно необходимо, все развитие индустриализа¬ 
ции страны требует гораздо более высокого уровня культуры, и по¬ 
этому ударными у нас сейчас должны явиться фабрично-заводские 
школы-оѳмилетки. Конечно, мы имеем в этом отношении очень медлен¬ 
ный темп развития школ 7-леток в фабричных районах. Только сейчас, 
только в последнее время хозяйственники уже начинают сознавать, как 
это важно, и я думаю, что в ближайшее время здесь известный сдвиг 
получится. Надо сказать, что, вообще говоря, когда хозяйственники го¬ 
ворят о школе, они говорят, что это дело Наркомпроса и т. д., а мате- 
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риальноп помощи здесь нет. Мне кажется, что теперь сдвиг довольно 
большой, понимание того, что без помощи общеобразовательной школы 
здесь ничего не сделаешь, становится всеобщим. И последнее постано¬ 
вление с’езда профсоюзов говорит о том, что школу фабзавуча надо 
строить под семилеткой. И в деревне точно так же сейчас вопрос рекон¬ 
струкции всего сельского хозяйства стоит таким образом, что и там 
школа-семилетка становится школой, которая для населения страшно 
необходима». 

Тов. Крупская указывает на ряд фактов, говорящих о том боль¬ 
шом и ответственном значении, которое придается школе деревней во¬ 
обще и в особенности деревней, идущей по пути коллективизации хо¬ 
зяйства: «Лучше, чтобы у нас школа была в коммуне, говорят комму¬ 
нары. — Мы смотрим за тем, как там поставлено преподавание, поста¬ 
влено ли там преподавание индустриализации правильно, есть ли под¬ 
ход к этому. У нас в коммуне принцип —кто не трудится, тот не ест... 
Мы говорим то же самое ребятам, но, конечно, учитывая их силы, до¬ 
зируя хоть маленькую задачу, которую они должны выполнить». В та¬ 
кой обстановке, когда вся коммуна стремится вперед и каждый несет 
определенную обязанность, это на ребят должно влиять воспитываю¬ 
щим образом, и поэтому в конце концов приходится как будто бы согла¬ 
ситься с коммунарами, что очень хорошо устраивать школы в коммунах. 

Думается, что сейчас школы крестьянской молодежи важно 
устраивать в коммунах потому, что все-таки коммуны получают с.-хо- 
зяйственные машины, имеют возможность улучшить агрономию, ак 
что в этом отношении выгодно было бы устраивать эти школы именно 
в коммунах». 

Далее тов. Круиокая говорит о том, что нужно стремиться, чтобы 
школа стала опорным культурным центром, вокруг которого наслаи¬ 
вались бы всякого рода просветительные учреждения. 

Что касается программ, то здесь необходимо сделать целый ряд 
измепспий и раз'яснений, которые помогли бы школе стать более прак¬ 
тичной, более отвечающей повседневным нуждам культурного строи- 
тельства. 

«Затем большой вопрос, это вопрос о труде. Поскольку мы ставим 
вопрос о фабрично-заводской 7-летке, здесь вся установка такова, что 
нужно связаться с предприятиями, которые имеются в данном районе. 
То же самое насчет коммуны. Ясно, что с работой коммуны увязка сама 
собой будет. 

Кроме такой увязки с предприятием, с коммуной, школу надо свя¬ 
зать с работой секций советов, и вместе с секциями обсудить ту трудо¬ 
вую программу, которую можно было бы ввести в школах так, чтобы 
поставить их ближе к предприятиям. 

Сейчас как-никак у нас школы 2-го концентра все же являются 
в значительной степени такими учреждениями, которые гоняются за 
двчмя зайцами: с одной стороны, гоняются за тем, чтобы сделать эту 
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школу подходом к вузу, с другой стороны, чтобы дать известную про¬ 
фессию. Но часто плохо подготовляют и к вузу, и к выходу в жизнь. 

На коллегии Наркомпроса пришли к тому заключению, что не¬ 
обходимо прибавить еще 1 год и сделать не 9-летку, а 10-летку. Тогда 
можно глубже поставить вопрос о профессионализации. В коллегии все 
высказались за эту точку зрения. Так что получается 10-летка потому,! 
что 7-летка дает очень мало общеобразовательных знаний. Там ребята 
до 15 лет. Даже среднему работнику средней профессии надо знать 
больше, чем в 7-летке. Общеобразовательный стержень остается, но он 
растягивается до 2—3 лет. 

Эта добавка третьего года по существу превращает вторую сту¬ 
пень в своеобразный техникум. 

Мне думается, сейчас для нашей страны средняя профессионали¬ 
зация имеет колоссальнейшее значение, имеет даже большее значение, 
чем высшее образование п<р>му, что, если мы посмотрим,—командиров 
и так много. Надо посредствующее звено между исполнителями и между 
командным составом. 

Если мы возьмем германскую промышленность, то увидим, что 
там раза в три больше среднего, чем высшего состава, при этом при вы¬ 
сокой квалификации рабочих, при высоком культурном уровне рабо¬ 
чих. Чем ниже культурный уровень рабочих и крестьян, тем больше 
надо среднего состава. У нас же это звено совершенно выпадает, и по¬ 
тому, что оно выпадает, у нас бывают постоянно срывы. 

Так, на заводе АМО изготовили какие-то зубья не по тому чертежу, 
по какому их нужно было сделать. Произошло это потому, что не было 
этого среднего, который рассмотрел бы и проверил чертеж. 

Далее, возьмем шахтинский процеос. Разве не показывает он нам 
оо всей очевидностью громадный разрыв между верхушкой и рабочими, 
которые сами не в состоянии были понять, уследить, что кругом де¬ 
лается. Если бы был этот средний состав, то вероятно не могло бы 
быть того вредительства, которое имело место. И на каждом шагу мы 
убеждаемся в том, что для широкого развития нашей промышленности 
нам этого среднего персонала нехватает, в нем сейчас огромная, ко¬ 
лоссальная потребность. 

Если мы посмотрим, в какой мере мы удовлетворяем эту потреб¬ 
ность, если мы посмотрим на наши техникумы, то они у нас еще более 
угловаты, еще более неподвижны, чем наши школы II ступени. 
Почему в техникумах непременно должно быть 4 года — совершенно 
неизвестно. Для одной отрасли, может быть, надо три года, а для другой 
нехватит и 4, смотря потому, какого порядка этот техникум, чему здесь 
учат, и в зависимости от этого наши техникумы должны быть более 
гибкими. Но, кроме того, если мы посмотрим на наши техникумы, мы 
увидим, что они мало приспособлены к тем запросам, которые на местах 
имеются. В Тамбовской губернии имеется только коневодческий тех¬ 
никум, а всех форм производства, всех оттенков сельского хозяйства, 
которые нужны для теперешнего периода перестройки сельского хозяй- 
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ства на новых началах, в этих техникумах нет. Надо их сделать го¬ 
раздо более разнообразными, гораздо больше приспособить к условиям 

районов. 

Поэтому коллегия пришла к тому заключению, что в каждом 
Госплановском районе необходимо создать свою сеть, где бы школа 
11 ступени охватила только одно из звеньев той цепи, которую надо 
создавать для 'подготовки этого среднего персонала. Конечно, вероятно 
на школах 11 ступени будет продолжать лежать подготовка педагоги¬ 
ческого персонала, как сейчас лежит подготовка обслуживающего пер¬ 
сонала, но іА только это. Можно уклоны всячески разнообразить, но 
это разнообразие уклонов должно быть увязано с общей суммой тех 
учебных заведений, которые будут готовить этих средних работников, 
чтобы в каждом районе подготовлялись те силы, которые нужны для 
того, чтобы этот район мог развить все свои производительные силы 
н подвигаться вперед по пути индустриализации строительства социа- 
лнзма. 


Вот какие задачи ставятся. Это, конечно, требует от Главирофобра 
большей гибкости, больших усилий. Школа второй ступени тоже фак¬ 
тически превращается в техникум, потому что к школе Главирофобра, 
готовящей среднего работника, тоже нрсд'являстся требование, чтобы 
такой общеобразовательный минимум, соответствующий тому, который 
дает наша школа 11 ступени, был бы обеспечен. Это районирование 
даст возможность большей заботливости о кончающем». 


Тот факт, чю вопрос о реорганизации школы второго концентра 
так глубоко всколыхнул внимание школьной общественности, говорит 
нам о том, что школа, которую мы имеем в настоящее время, не удо¬ 
влетворяет хозяйственным и культурным потребностям страны, идущей 
по пути строительства социализма, и что назрел момент серьезного 
продумывания и обсуждения этого вопроса. ^ 



ЗАГРАНИЧНАЯ. , 

НАЦИОНАЛЬНАЯ ШКОЛА НА ЗАПАДЕ. 

Для многонациональных государств, возникших после войны, 
характерно пренебрежение правами национальных меньшинств на пре¬ 
подавание на родном языке. Исключения из этого правила очень редки. 
Удовлетворительным можно признать лишь положение в двух прибал¬ 
тийских республиках: в Латвии, признавшей в качестве трех государ¬ 
ственных языков — латывіекий, русский и немецкий и предоставляю¬ 
щей широкие права школам нацмен вплоть до школьной автономии, 
и в Эстонии, где школьный закон 1920 года гарантирует нацменам 
преподавание на родном языке. В Эстонии школы наймов могут бытъ 
организованы ‘всюду, где имеется группа в 20 детей данной националь- 
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ности. Преподавание в школах ведется на эстонском, русском, немец¬ 
ком, шведском, латышском и еврейском языках. 

Что касается Литвы, то ц-германской печати недавно приводи¬ 
лись неблагоприятные данные о Мемельской области с преобладающим 
немецким населешием. Хотя в статуте Мемельской области было уста¬ 
новлено, что вакантные доджшссти в школах до 1930 года должны за¬ 
мещаться самой школьной администрацией, путем приглашения 
работников из Германии, однако литовское правительство, в целях 
проведения националистической политики, систематически отказывает 
в визах учителям из Германии, и вследствие этого уже возник кризис 
персонала; за отсутствием учителей-немцев пришлось проводить слия¬ 
ние классов, получались большие перегрузки. 

В Финляндии до сих пор соблюдались права шведского меньшин¬ 
ства. Однако недавно министр просвещения Кукконен издал циркуляр, 
сильно ограничивающий права школьных советов шведов, пользовав¬ 
шихся довольно ширю кой автономией. В парламенте было сделано 
несколько запросов. Депутаты-шведы выразили энергичный протест 
при поддержке с.-д. фракции. Соц.-демократы заявили, что этот 
циркуляр повредит просветительной работе шведских школ. Однако, 
когда дело дошло до голосования, соц.-демократы, опасаясь кризиса 
министерства, заявили, что, порицая министра, все же воздержатся от 
голосования. 

Советской общественности по общей печати хорошо известно, что 
в двух остальных соседних с СССР государствах положение нацио¬ 
нальной школы исключительно плохое. Как Польша, так и Румыния 
систематически проводят политику национального гнета в области про¬ 
свещения. 

В Польше за восемь лет закрыто 2.100 украинских школ. Белорус¬ 
ских школ в 1919 г. имелось 304, а в 1920 , 27 г. их осталось всего 3. 
В Польше на 1.000 жителей числится учащихся 130 (в Познани даже 
180), но в Западной Белоруссии гораздо меньше (в Вішшпщне — 70, 
в Полесье —49 учащихся на і.ооо жителей). Последние погромы 
украинских культурных учреждений во Львове еще овежи в памяти. 
Теперь выяснилось, что во время львовского погрома были уничтожены 
ценнейшие древние рукописи, принадлежавшие украинскому музею. 

Что касается литовских школ, то в Виленщине осенью арестовы¬ 
вались учителя и закрывались школы. В тех литовских школах, 
которые удалось сохранить (гимназии и частные школы), преподавание 
истории и географии ведется на польском языке. 

Евреи и немцы лучше организованы, более состоятельны, немец¬ 
кая и еврейская буржуазия связана с польской. Все же положение 
евреев незавидное. Напомним о погроме в Познани 10 ноября про¬ 
шлого года, устроенном студентами-фашистами, о шовинистических де¬ 
монстрациях -в Варшаве, завершившихся публичным сожжением 
заграничных товаров. 


г 
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Немецкие школы очень пострадали за последнее время. Недавно 
была созвана конференция заведующих немецкими школами; польская 
администрация напомнила им их обязанность проводить колонизацію. 
Учитель обязан выяснить, нет ли среди предков всякого учащегося 
немца — поляков, обязан убеждать учащихся переходить на польский 

язык и т. д. 

По закону преподавание ведется на немецком языке и изучается 
польский язык. Однако инопѳктора на экзаменах всегда требуют от 
учащихся ответов на польском языке по всем предметам. Поэтому 
учителям приходится преподавать на обоих языках, от чего страдает 
школьная работа. 

Учителей-немцев произвольно перебрасывают в польские школы, 
как только они изучат польский язык. История Польши должна обяза¬ 
тельно преподаваться на польском языке. Большинство госслужащих- 
нѳмцев вынуждено, под давлением свыше, посылать детей в польские 
школы. Зачастую немецкие школы прикрепляют к польским, дабы 
устранить заведующих-немцев. 

Попечитель Познанского учебного опруга официально заявил е 
«больших успехах», достигнутых за десять лет в деле ликвидация 
немецких школ. 

О том, как нарушается польским правительством международный 
договор о нравах немецкого населения Верхней Оилезии на школу 
на родном языке, уже не раз писалось. Там не только насильно заго¬ 
няют в польскую школу немецких детей, знающих польский язык, и* 
и проводят террор по отношению упорствующих родителей (75 оставь 
шихся безнаказанными покушений). Немецкое население обращалось 
за прошлый год три раза с жалобами в Лигу Наций. Но Лига Наций 
не в силах заставить уважать мирные договоры, не говоря уже о 
началах национального равенства. 

Интересные данные по этому вопросу имеются еще в представлен¬ 
ном секции преподавания истории международного конгресса истори¬ 
ков (Осло, август 1928 г.) докладе Ганны Погосокой. 

Мы узнаем, что для школ нацменьшинств нет учебников истории 
на языках данной национальности. Но докладчица дает интересные 
«научные» об’яснения причин этого явления. У белоруссов нет 
учебников, оказывается, потому, что «белорусский язык еще не скон¬ 
струирован и белорусская интеллигенция отсталая». Польская государ¬ 
ственность, по мнению докладчицы, озабочена «сконструированном» 
белорусского языка и создает для учителей специальные курсы яо 
изучению белорусского языка. 

С украинцами дело обстоит еще проще: они, по утверждению Пе- 
госской, просто, несмотря на разрешающий закон, не хотят иметь оэоях 
школ. Выходит, что у самих украинцев нет интересов к своему языку; 
мудрецо-ли после этого, что и география и история (как и другие пред¬ 
меты) преподаются на польском языке по польским учебникам. 
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Декладчица, однако, вынуждена признать, что «украинских учебни¬ 
ков нет или не утверждены». 

В еврейско-польских и еврейских школах польские учебники 
истории на польском языке. Каковы же эти учебники, но которым 
мучают историю нацмены? *> 

В докладе дается характеристика учебников исторіи, выпущен- 
ИТ.ТТ до 1922 года, как экзальтированно-патриотических.. 

Но и вышедшие позже немногим лучше. 

Так, в одном учебнике евреи названы «паразитическим элементом», 
в другом учебнике (Нанке) говорится, что договор о правах нацмень¬ 
шинств Польши был ей навязан силой. В учебнике истории для нац¬ 
менов Павловского указывается, что Польша никогда будто бы не 
угнетала других наций. «Но позволительно надеяться,—пшпег Павлов¬ 
ский,_что эти племена сами со временем заявят, что они принадлежат 

к польской национальности». Итак, но мнению автора, бел'руссы, 
украинцы, немцы и др. должны попросту отречься от своего националь¬ 
ного языка. 

Отметим, что с’езды преподавателей истории дважды (в 1925 я 
1927 гг.) выражали протест, хотя и очень осторожный, против «тенден¬ 
циозности» преподавания. Действительно, в ряде учебников имеется 
прямое возбуждение ненависти к «соседям, угрожающим Польше со 
всех сторон», прямо говорится о «немецкой угрозе», об исторической 
миссии Польши «оплота Европы от восточного варварства»! 

В Румынии, где на 17 миллионов населения 7 / миллионов принад¬ 
лежат к различным национальным меньшинствам, правительство зани¬ 
мает явно враждебную позицию к национальной школе. Министр про¬ 
свещения Ангелеску, в связи с вопросом о венгерских школах Тран- 
сильвашш, заявил недавно: «Я лучше подам в отставку, чем предо¬ 
ставлю венгерским школам права государственных школ». 

У нацменов имеются лишь частные школы, но зато каждый год 
создаются на их территории и за их счет государственные школы: 
каждая община обязана забронировать 14% авоего бюджета на эту цель, 
а кредиты по местному бюджету на национальную шкалу аннулируются. 

Неудивительно, что эго заявление министра вызвало такое возму¬ 
щение среди нацменьшинств. 

Надо сказать, что в Румынии народное образование вообще очень 
плохо поставлено, неграмотность очень велика, особенно в Старой Ру¬ 
мынии и в Бессарабии. Несколько лучше —в бывших австрийских 
провинциях (Транеилъвания, Буковина, Башат). 

На образование уделяется ничтожная часть госбюджета, прави¬ 
тельство вовсе не заинтересовано в ловышешш культурного уровня 
населения. Начальных школ слишком мало, а в средние школы доступ 
очень затруднен. Интересно, что экзамены на аттестат зрелости в про¬ 
шлом году выдержало всего 43% экзаменовавшихся., 

Характерно, что проф. Дмитриу писал в «Адеверуле» по поводу 
этих цифр, что эти экзамены —один из способов «проведения чистки 
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умственных работников, исходя из национальных задач». Он признает, 
что среди провалившихся в 2—3 раза больше нацменов, чем румын, 
что экзамены —это те же «национальные ограничения в иной форме». 

Хороший пример продажности и разложения был снова дан во 
время недавних экзаменов зрелости в Измаиле. Один тамошний купец 
дал экзаменационной комиссии взятку в 30.000 лей, чтобы но срезали 
его сына. В жалобе, поданной министру, сообщалось, что члены комис¬ 
сии кутили всю ночь до 7 часов утра. В 8 часов начались экзамены, 
закончились -в 10 часов, н из 183 экзаменовавшихся выдержало всего 
6 человек. 

В более благоприятном положении немецкие школы; это об яс- 
няется соображениями внешне-политическими. Все же и со стороны 
немцев раздаются жалобы на трудность положения школ, что налито 
отражение в германской печати. 

В Румынии вероисповедные школы пользуются привилегиями: 
в них разрешено преподавание на родном языке, что не допускается 
в частных светских школах. Поэтому в некоторых местностях Баиата 
немецкое население требовало, чтобы их частные школы были при¬ 
знаны как вероисповедные, но встретило отказ. Трансильванским нем¬ 
цам удалось, впрочем, добиться школьной аівггономии (для церковных 
школ). 

Жалобы немцев кажутся странными, если сравнить положение 
их школы с тем. что делается в Буковине и Бессарабии. В Буковине, 
где около 40 % населения украинцы, до аннексии имелось много укра¬ 
инских школ. Но' за последние годы был об'явлѳн «культпоход». За¬ 
крыто 200 начальных школ, 3 гимназии, 2 учительских института и 
упразднено 4 украинских кафедры в Черновицком университете. 

Большинство украинских учителей выброшено па улицу, а осво¬ 
бодившиеся должности замещены учителями из Старой Румыния. В 
результате в школе создались невозможные условия, так как украин¬ 
ские дети не понимают румынского языка. Уничтожение украинской 
школы вызвало движение протеста среди крестьян. Сельские общины 
посылали министру петиции о восстановлении преподавания на укра¬ 
инском языке. В конце концов было разрешено уделять 2 часа в по 
делю на украинский язык, но лишь в общинах «со сплошным украин¬ 
ским населением». Однако, по официальной статистике, таких общин 
вовсе не имеется. 

В Бессарабии румынизация проводилась в еще более резкой 
форме, чем в Буковине. Правда, в Беосарабии при царском режиме не 
было 4 украинских школ, но все же украинское население более гля 
менее понимало русский язык. Сейчас же преподавание ведется на не¬ 
понятном детям румынском. Мсмдоване также мало выиграли, потому 
что лишь наполовину понимают румынский язык. 

Учительство протестовало против румынизацин, а поэтому па «его 
посылались репрессии, массовые увольнения, аресты, высылки. Как 
н в Буковине, уволенных стремились заместить работниками из Отарой 
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Румынии. Но так как в отсталой Румынии вообще мало умственных 
работников, то бессарабские школы не удалось обеспечить преподава¬ 
телями, и в 192С г. числилось 1.500 незамещенных должностей, а в 
1927 ГОДУ — ОКОЛО 1.800. 

Несмотря на это, были закрыты учительские семинарии в Киши¬ 
неве и в Оороках; закрыт и ряд средних школ, особенно сельских, 
созданных и содержавшихся самим населением, из которых нельзя 
было изгнать «русский дух». Систематически администрация сокра¬ 
щает кредиты на содержание школ. Положение бессарабских учителей 
крайне тяжелое. Издан закон, по которому лишь румынские подданные 
имеют право преподавать. Одновременно администрация позаботилась, 
чтобы у «нежелательных элементов» документы о подданстве оказа¬ 
лись не в порядке. Учителей подвергают неожиданно для них испы¬ 
таниям, на которых «нежелательных» срезывают. В общем они бес¬ 
правны. Румынская администрация натравливает на них население, 
сборщики налогов рассказывают крестьянам, будто все налоги идут 
па содержание школы и учителей. На Кишиневском учительском везде 
были заявлены против этогб протесты. 

В Югославии, согласно конституции, все нацмены должны обу¬ 
чаться на родном язы*с, но на деле преподавание на государственном 
(сербском) языке занимает '/ 3 учебных часов в 1 и 2 группах, V, в 
в и 4 группах, а в 5 и 0-й группах ведется всецело на сербском языке. 
Число немецких школ и преподавателей на 50% ниже того, которое 
соответствовало бы численности немецкого населения. Не имеется ни 
одной немецкой учительской семинарии. За 10 лет ни один учитель 
нацмен не зачислен в штат. Особенно тяжело положение македонцев, 
в Македонии совершенно нет преподавания иа родном языке и даже 
запрещало именовать себя македонцами. 

В Болгарии положение немного лучше: нацменам разрешается 
иметь свои школы, но в них обязательно изучение болгарского языка. 
Из госбюджета ровно нігчего пе отпускается иа эти школы, хотя пац- 
мены платят школьные налоги как и вес население. 

В Чехо-Словакии особенно плохо полозкенше венгерсктгх и укратга- 
ских школ. Учителя этих школ политически бесправны: в любой мо¬ 
мент губернатор может лишить их чехо-словацкого подданства и даже 
выслать за пределы республики.. Из госбюджета эти школы получают 
лишь очень скудные средства. Учебники — плохие переводы с чешских 
образцов, очень тенденциозного характера. Затем, много школ нацменов 
передано в ведение церкви. При таких условиях неудивительно, что 
иа окраинах так сильна неграмотность: в то время как ,в Чехии всего 
2,4% неграмотных, в Словакии их насчитывается 15%, а в Карпат¬ 
ской Руси — 50,3%. 

Пострадали и немецкие школы — закрыто было 4.000 немецких 

классов, а восстановлено лишь 1.610. 

В Италии насчитывается 500.000 хорватов и словенцев. Хотя в 
Сеи-Жерменском миртом договоре были определенно оговорены права 
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славянских нацменов, они в настоящее время не имеют ни школ, и* 
органов печати. 

Запрещено и частное преподавание на этих славянских языках. 
Наконец, фашистское правительство предписало всем жителям пере¬ 
делать свои славянские фамилии на итальянский лад, под угрозой 
штрафа от 500 до 5.000 лир. 

Не лучше и положение 200-тьюячного немедного гаоалешья 
Южного Тироля. Школа там итальянизирована, немецкий язык изгнан 
из государственных учреждений. Теперь администрация запретила 
учащимся немецких школ г. Боцена разговаривать на родном языке 
на переменах и на улице. Учащихся насильно зачисляют в фашистские 
детские организации. С 1 октября 1928 г. в северных, чисто немецких 
областях Тироля, введено преподавание на итальянском языке в на¬ 
чальной школе. _ 

В Венгрии в этом году должна была быть несколько смягчен 

процентная норма для евреев, ибо правительство хотело расположить 
в свою пользу иностранных кашіталистов-евреев. На деле надо было 
в будапештский университет принять еще 10 евреев. Однако правле¬ 
ние университета отказалось это сделать, а когда министр отдал кате¬ 
горический приказ, то студенцы-фалшсты, вооруженные дубинками и 
кастетами, избили еврейских студентов и студенток, отобрали у них 
книги, выгнали их не здания. 

Затем, подстрекаемые вождем фашистов Гомбосом (военный ми¬ 
нистр), студенты-реакционеры 10 октября устроили уличный погром, 
начавшийся с демонстрации при участии профессуры, разгромили ре¬ 
дакцию газеты «Аз Эст», напали на с.-д. газету «Непшава», но были 
отбиты рабочими, обратившими их в бегство. Полиция разогнала рабо¬ 
чих и арестовала 200 из них, которые были приговорены к двухнедаль- 
«ому аресту. Студентов-погромщиков было задержано всего 30, на «их 
наложили 3 -рублевый штраф. 

В Дебре чине после демонстрации студентов-фапштов полиция 
угрожала высылкой студентам румынам и словакам. В Фюнфкирхен- 
ском университете фалшсты выгнали из здания студентов-нацменов. 
причем были раненые. 

Нами приведена лишь часть данных, лишь по части евронейо 
стран. Но и этого достаточно для вывода о том, что в буржуазных 
странах права национальных школ или вовсе не признаются, пли си¬ 
стематически нарушаются, если эти права оговорены в государствен¬ 
ных конституциях или в международных договорах. Надо сказать, что 
этот вопрос все же недостаточно освещен. А между тем для того, чтобы 
дать вполне определенную, яркую картину национального угнетения, 
нужны всесторонние данные по всем странам, где имеется националь¬ 
ное меньшинство. Такую задачу поставил себе теперь Интернационал 
работников просвещения. В декабрьском номере его бюллетеня приво¬ 
дится текст международной анкеты, проводимой генсекретарнато* 
ИРН по этому вопросу, представляющему большой интерес и для ран¬ 
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ним (Эльзас), и для Бельгии (фламандский вопрос) и, конечно, для 
всех колониальных стран. В этой анкете, которая будет проводиться 
во всех странах, где у ИРП имеются национальные секции, группы 
или корреспонденты, ставятся вопросы о программах преподавания, в 
частности по изучению государственною и родного языка, о том, как 
это отражается на школьной работе, на успеваемости, о движениях 
педагогического и политического характера в пользу преподавания на 
родном языке и т. д. Несомненно эта международная анкета даст не 
мало интересного материала. ^ 

АМЕРИКАНСКАЯ ШКОЛА НА СЛУЖБЕ У СЕЛЬСКОГО ХОЗЯЙСТВА. 

В ноябре 1928 г. в американском журнале „.Іоигпаі оС Есіисаііопаі Реб- 
»еагеЬ“ появилась небольшая заметка Хамлин: «Измерение эффект» 
школьного обучения при посредстве изменений в практической жизни 
общины». В штате Айова шесть преподавателей сельскохозяйственных 
школ решили экспериментальным путем проверить влияние своего пре¬ 
подавания на урожайность бобовых растений в тех шести маленьких 
деревенских общинах, в которых расположены их школы. 5 чителя эти 
работали с учащимися старших классов и со взрослыми. Давно при- 
знаио было, что условия данной местности благоприятствуют культуре 
бобовых растений. Они дают здесь наиболее высокий и верный урожай, 
их питательность значительно выше других трав; кроме того, они улуч¬ 
шают качество почвы. И тем не менее по различным причинам распро¬ 
странение бобовых растений в этих общинах оставалось очень незначи¬ 
тельным. 

Шесть учителей — инструкторов по сельскому хозяйству—сговори¬ 
лись проверить результаты своего преподавания путем четырех тестов. 
Первый. Было проведено сравнение между формами тех, кто сам поль¬ 
зовался советами местной школы или чьи сыновья посещали старшие 
классы школы с сельскохозяйственным уклоном, и теми хозяйствами, 
которые не имели никакой помощи от школы. Получился следующий 
вывод, относящийся к 1926—27 г. 

Процентное отношение пахотных земель, засеянных бобовыми растениями, ко всем 
обработанным полям: 


Общины Группы, связанные Группы, не спязан- 

со школой ныѳ со школой 

Первая. 13,9 2,7 

Вторая. 19,0 П.2 

Третья . . . • . 11.4 -.о 

Четвертая .... 12,7 'А 

Пятая. 10,7 83 

Шестая. 28,5 12,9 


Второй тест состоял в том, что сравнено было процентное отноше¬ 
ние »емель, занятых бобовыми растениями в каждой из опытных общий 
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се, не допускаются по возможности к 
профессиям, открывающим доступ в ря¬ 
ды правителей, или приобщающим их 
к двигателям современной капиталисти¬ 
ческой культуры. «У нас перепроизвод¬ 
ство цветных джентльменов в белых ворот¬ 
ничках»,— рассуждают стопроцентные аме¬ 
риканцы,— нам же нужны хорошие шо¬ 
феры, монтеры, техники, сельскохозяй¬ 
ственные рабочие, приученные, путем соот¬ 
ветствующего воспитания, к скромным усло¬ 
виям существования, выдрессированные как 
солдаты и покорные велениям пастора.» 
3) Кроме того, опасно, если центральные 
области наводнятся слишком большим коли¬ 
чеством неполноправных граждан. Гораздо 


лучше, если индейцы, жители Филиппинских 
островов и других колоний останутся на 
своей родине, обрабатывая почву, поддер¬ 
живая местные ремесла, создавая продукты, 
поступающие на американский рынок. Если 
же американским промышленникам понадо¬ 
бится призвать обученные кадры менее тре¬ 
бовательных «цветных» народов для штрейк¬ 
брехерской борьбы с белыми рабочими,— 
они' надеятся, что всегда сумеют это сде¬ 
лать. Важно лишь следить за правильным 
«моральным» воспитанием этих народов. Бу¬ 
дущее покажет, насколько их расчет пра¬ 
вилен. 

В. Петрова. 


ПОПРАВКА. 

В № 1 за 1929 год на стр. 91 не указано, что'фраза: „Тов. Эпштейн говорил" о двой¬ 
ной установке" и т. д. принадлежит тов. Рудневу. 
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Ответственный редактор Н. К. КРУПСКАЯ. 
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ОЯЩИШ ОТДЕЛ 


К ПАРТСОВЕЩАНИЮ 

I. 

ТЕЗИСЫ О ПРОИЗВОДСТВЕННОЙ ПРОПАГАНДЕ. 

(Черновой набросок.) 

1. В настоящий момент, в связи с военными победами РСФСР и ее между¬ 
народным положением вообще, производственная пропаганда должна быть снова 
выдвинута на первый план, усилена и организационно укреплена. 

2. Руководящие газеты «Известия» и «Правда» в первую очередь должны: 
а) уменьшить место, уделяемое политике, увеличить отдел производственной про¬ 
паганды; б) влиять на всю работу партии и сов. учреждений в смысле большего 
уделения сил производственной пропаганде; в) стараться систематически поста¬ 
вить дело производственной пропаганды в общегосударственном размере, выраба¬ 
тывать широкие меры ее развития, улучшения и особенно проверки ее реальных, 
осуществляемых на деле, успехов. 

3. Так же систематизирована, расширена, развита должна быть работа по 
выдвиганию способных администраторов, организаторов, изобретателей из среды 
рабочей и крестьянской массы. 

4. Производственная пропаганда во всей РСФСР должна быть об единена 
под руководством одного органа, в целях экономии сил и более правильного на¬ 
правления работы. Абсолютно необходима при этом широчайшая автономия, мест¬ 
ная и профессиональная. Систематическое, правильно поставленное вознаграждение 
(натур, премии и проч.) всякого значительного успеха; организация беспристраст¬ 
ной и компетентной проверки успехов. 

5. Единым руководящим органом произв. пропаганды должна быть редакция 
популярной массовой газеты с тиражом У,— 1 млн. экземпляров. 

Такой газетой должна стать «Беднота». 

Разделение промышленной и сельскохозяйственной газет такого типа вредно, 
ибо задача социализма — сближать и об'единять промышленность и земледелие. 

Практически же руководящая роль промышленного пролетариата и в городе, 
и в деревне, и в частности в урбанизации земледелия, и в деле электрификации 
всей страны требует именно единой производственной газеты (и единого руко¬ 
водства производственной пропагандой) и для рабочих и для крестьян. 

6. Руководящая коллегия должна состоять из 5 лиц: 1) от ВЦСПС; 2) от 
ВСНХ; 3) от НКЗема; 4) Главполитпросвета; 5) от ЦК РКП (или ответственный 
редактор). Коллегия и газеты должны быть при ВЦСПС [(может быть плюс еще 
один от Главпрофобра?). 
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7. Произв. газета должна быть популярной, в смысле доступности миллио¬ 
нам но отнюдь не впадать в популярничанье. Не опускаться до неразвитого чита¬ 
теля а неуклонно —с очень осторожной постепенностью—поднимать его разви¬ 
тие. Уделять немного места, примерно не больше V*. политике. Главное место — 
единому хозяйственному плану, трудовому фронту, произв. пропаганде, обучению 
рабочих и крестьян управлять, проверке действительного осуществления законов 
и мероприятий советских учреждений и хозяйств, широкому и правильному обмену 
мнений с читателем-массовиком. 

8. Печатаемый в газете, поступающий в газету, а равно другой материал 
должен систематически переиздаваться брошюрками и листовками периодически 
для обязательного снабжения библиотек, затем всех фабрик и предприятий дан¬ 
ного производства (брошюрки и листовки должны систематизировать материал 
по производствам). На ряду с учебниками и обзорами заграничной техники этот 
материал должен служить для распространения профессионально-технического 
и политехнического образования. 

В частности более правильное распределение газеты, а равно производствен¬ 
ных брошюр и листовок по всем библиотекам РСФСР должно составить предмет 
особого внимания. 

9. Необходимо планомерно организованное и систематическое привлечение 
Инженеров, агрономов, учителей, затем советских служащих, удовлетворяющих 
известной квалификации, к участию в деле производственной пропаганды (в связи 
с ликвидацией безграмотности). 

Организация лекций, бесед, отчетов и пр. 

Трудповинность всех могущих знакомить население с электрификацией, с тей- 
лоризацией и т. д. 

10. Более широкое и систематическое использование фильм для произв. 
пропаганды. Совместная работа с киноотделом. Советская пластинка. Выставка 
диаграмм и картограмм в клубах, избах-чйтальнях, на улицах и пр. Расклейка 
афиш и плакатов около фабрик, мастерских, технических школ и т. д. 

11. Организация, совместно с НКТр и др. учреждениями, производственной 
инспекции. Координирование ее работы с работой производственной пропаганды, 
равно и работы инструкторов, инстр. поездов, пароходов и прочее. 

12. Выделение образцовых предприятий, широкая реклама их. Организация про¬ 
делавших заграничный опыт промышленной работы рабочих —в особых мастер¬ 
ских или районах или ячейках и т. д. Использование их для обучения отсталых, 
для распространения профтехнического и политехнического образования и т. д. 

Н. Ленин. 

18/ХІ— 20. 

(Из XXV тома собрания сочинений Ленина, стр. 478—480. Гиз—1929 г.) 
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ИЗ ЗАМЕТОК НА ТЕЗИСЫ Н[АДЕЖДЫ1 КОНСТАНТИНОВНЫ] 


(Автограф В. И. Ленина.) 

Нельзя так писать о политехническом] образовании: выходит абстрактно, 
для далекого будущего, н е учитывается насущная, теперешняя, печальная действи¬ 
тельность. 

Надо 

1) добавить 1 или 2 тезиса о принципиальном значении политехнического] 
образования. 

по Марксу 

по нашей прогр(ам)ме Р. К. П. 

2) Сказать ясно, что никоим образом мы не можем отказаться от принципа 
и от осуществления тотчас в мере возможного образования именно политех¬ 


нического. 


Про вторую ступень [12—17] сказать: 

Исправить: сливать не всю 2-ю ступень, 
а с 13, 14 лет, по указанию и решению 
педагогов. 

Крайне тяжелое хозяйственное положение Республики требует в данное вре¬ 
мя безусловно и немедленно 

слияния 2-й ступени с профтехшколами, 

превращения 2-й ступени в профтехшколы, но вместе с тем,— но вместе 
с тем, дабы не было превращения в ремесленничество , надо установить следующие] 

точные правила: 

1) Избегать ранней специализации, разработать инструкцию об этом. 

2) Расширить во всех профтехшколах общеобразователь ные] предметы. 

Составить программу по годам 
Коммунизм ' География 

История вообще Литература 

„ революций и так далее 

„ революции] 1917 года 

3) Безусловным заданием поставить немедленный переход к политехническому 
образованию или, вернее, немедленное осуществление ряда доступных сейчас же 
шагов к политечн (ическому) образ о ванию, как-то: 

Совместно а) Посещение электрической] станции, ближайшие, и ряд лек- 

с Гоэлро ций с опытами на ней;< ряд практических работ, какие только воз¬ 
можны с электричеством; разработать тотчас детальные программы. 
(На 1 посещение; 

на курс в 5, 10 лекций; в 1. 2 мес(яца) и так далее). 

б) То же — каждый сносно поставленный совх оз. 

в) То же — каждый сносно поставленный завод . 

Совместно г) Мобилизация (для лекций по электричеству] и политехн[и- 

с Гоэлро. ческому] образ[о.анию], руководству] практическими] занятиями],. 

поездок и пр.) всех инженеров, агрономов всех кончивших универ¬ 
ситет] по ф[изико]-мат[ематическому] факультету]. 

д) Устройство маленьких музеев по политехнич[ескому] обра¬ 
зованию], поездов, пароходов и проч. 
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Это — архиважно. Мы нищие. Нам нужны столяры, слесаря тотчас. Безусловно 
Все должны стать столярами, слесарями и проч., но с таким-то добавлением обще- 

Щазовательного и политехнического минимума 

и [вернее, высших классов 2-й ступени] 

Задача школ 2-й ступени [12—17]: дать вполне знающего свое дело, вполне 
способного стать мастером и <заменить> практически подготовленного к этому 
столяра 
плотника 
слесаря и т. п. 

с тем, однако, чтобы ^^ремесленник" имел ши рокое общее о бразование [знал 
тіпітшп основы таких-то и таких-то наук; указать точно, каких]; 

“быіГкоммунистом [точно указать, что должен знать] имел политехни- 
іііский~кругозор и начатки основы политехнического] образования 


ИМЕННО 

(за! основные] понятия об электр[и(ч)ест]ве (точно определить, какие). 

(бб) о применении] эл[ектричест]ва к мех аническо й] промышленности. 

( вв ) —тоже к химическо й. 

(гг! тоже о плане эл[е]ктри[ф]икации РСФСР. 

(дд) посетил не менее 1—3 раз эл[ектрическую] станцию, завод, совхоз. 

(ее] знать такие-то основы агрономии и т. д. разработать детально минимум 
знаний. 

III. 

О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ. 

Вопрос об индустриализации страны вает все более и более широкие слои на- 
и реконструкции сельского хозяйства со селения. Необходимость индустриализа- 
всей остротой поставил вновь вопрос ции страны есть лишь выражение остро 
о подготовке рабочей силы и о роли в назревшей и осознаваемой 
этой подготовке политехнического обра- требности. В письме к Г. Штаркенбургу 
эозаиия от 25 января 1894 г. Ф. Энгельс писал. 

Тов Рыков на заседании Совнаркома, «Если у общества является техническая 
где решался вопрос о том, в чьем веде- потребность, то это оказывает науке го¬ 
ним должны быть ФЗУ, говорил о том, раздо больше помощи, чем десять уни- 
что вопрос о политехническом образо- верситетов. Вся гидростатика (Торичелли 
вании должен быть вынесен за стены и т. д.) вызвана была к жизни потреон 
Наркомпроса и поставлен на самую ши- стью регулировать горные потоки в та- 
рокую дискуссию. Это действительно не- лии в XVI и XVII вв. Об электричестве мы 
обходимо. стали знать кое - что разумное только с 

В «ругах просвещенцев уже возобно- тех пор, когда открыта была техниче- 
вился затихший было спор о политех- ская применимость его», 
низме и о том, как должно быть поста- Потребность в технике толкает вперед 
влено преподавание политехнизма. науку. Потребность в технике будит ин- 

Остановимся и мы та этом вопросе. тсрес к технике, и не тол “® 

Вопрос об индустриализации выдвинут науки, но и в широких массах. ье 
партией не случайно, конечно. Необхо- интерес к технике а массах велик, неоо- 
димость отказаться от старых способов ходимо только его умело питать, напра 
обработки земли и ее продуктов охваты- влять в настоящее русло. Интерес к тех 

( 
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кике у взрослых заражает и подростков 
м детей. 

Недавно мне приходилось наблюдать 
малыша 5 лет, сына инженера. У маль¬ 
чика ярко выраженный технический 
уклон интереса. Он ударяет деревянной 
лопаткой о каменный пол. Ему говорят: 
«Что ты, Санечка? Брось! пол пробьешь!» 
Надо было видеть, с каким презрением 
малыш ответил: «Лопатка деревянная, 
пол каменный, как же я его пробью!» 

Я видела, в каком изумлении тот же 
малыш остановился перед вентилятором. 
«Что это?!» Ему постарались об’яснить. 

И вечером, засыпая, он полусонный вдруг 
открыл глазки и сказал: «А эта «венти- 
мельница» — почему она вертится?» Ин¬ 
терес к технике надо будить с самого 
раннего возраста. Он рано зарождается 
сам собой, но мы его всячески заглуша¬ 
ем, топчем *). Школа делает это еще 
больше, чем семья. Книга, учеба вытес¬ 
няют этот интерес, и он постепенно за¬ 
мирает у ребенка. 

Если мы всерьез хотим ставить поли¬ 
техническое образование, мы должны из¬ 
дать письмо для родителей — рабочих и 
работниц, как будить у ребят интерес 
к технике, мы должны просмотреть про¬ 
грамму детского сада и посмотреть, как 
может детский сад будить интерес к тех¬ 
нике, мы должны просмотреть с этой 
точки зрения программы нашей четырех¬ 
летки и семилетки, мы должны соответ¬ 
ствующим образом строить всю вне¬ 
школьную работу. 

Обучение всякому труду может носить 
или профессиональный, или политехниче¬ 
ский характер. 

Возьмем хотя бы такой обычный пред¬ 
мет обучения, как шитье. Можно учить 
шить по-разному. Можно учить часами 
делать ровные стежки или метать петли. 
Это будет обучение ремеслу. А можно 
это обучение поставить совсем по-иному. 
Можно поставить его так, чтобы оно 
было связано с изучением материала и 
инструмента, чтобы ребенку ясно стало, 
как для разного материала нужен для 
производства одного и того же процесса 
разный инструмент — одной иглой надо 
шить кисею, другой — сукно, кожу надо 

і) См., напр., рассказ Глеба Успенского 
«Памятливый». 


шить шилом, бумагу та до не сшивать, а 
склеивать, дерево надо не сшивать, а ско¬ 
лачивать и т. д. 

Это будет уже политехнический под¬ 
ход к изучению шитья. Можно давать 
или в одиночку возиться со стежками, 
или работать вдвоем, втроем по счету, 
внося в работу ритм, то замедляя, то 
ускоряя его. А потом, проделывая ряд 
других движений также под ритм, под 
песню. Можно обучать шитью на маши¬ 
не по-разному: или указать только, как 
вертеть колесо, вставлять челнок и пр., 
или же можно связать обучение шитью 
та машине с изучением самой машины 
и аналогичных машин. Можно таким 
образом обучать шитью, как ремеслу, 
можно обучать шитью, связывая это 
обучение с анализом материала, инстру¬ 
мента, двигателя и пр.,—это будет поли¬ 
техническое обучение. 

Ясно, что подход к обучению зависит 
от политехнической квалификации пре¬ 
подавателя, от уменья его связывать 
простейшие трудовые акты с более слож¬ 
ными, наглядно анализировать все эле¬ 
менты трудового процесса, а не от 
одного оборудования. Когда существовало 
только ремесло, тогда не могло быть 
политехнического образования, ибо ме¬ 
жду ремеслами была стена, не ясно было, 
что общего между этими ремеслами, не 
было их анализа. Только развитие ма¬ 
шинного производства помогло осмы¬ 
слить, анализировать ремесленные трудо¬ 
вые процессы, понять, что в них есть 
общего. И чем дальше развивается тех¬ 
ника, тем глубже возможно заглянуть в 
сущность каждого трудоюго процесса. 
Но для того, чтобы использовать этот 
основанный на базе современной техники 
анализ, вовсе нет надобности забираться 
непременно в самую усовершенствован¬ 
ную фабрику. Можно повести ребят на 
экскурсии на самую передовую фабрику, 
но если предварительно не было прове¬ 
дено работы по воспитанию у них тех¬ 
нического интереса, по привитию уменья 
сознательно подходить к каждому тру¬ 
довому процессу,— к каждой машине, 
такая экскурсия может дать очень мало, 
а с другой стороны, экскурсия на сра¬ 
внительно отсталую фабрику,— если 
проведена соответственная предвари¬ 
тельная работа, — может дать очень 
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многое для расширения у учащегося по¬ 
литехнического кругозора. 

Состояние техники в данный момент 
определяет возможную степень глубины 
политехнического воспитания, но это 
вовсе не значит, что в более отсталых 
местностях политехническое воспита¬ 
ние поставлено быть не может, и мы 
должны сложить ручки на брюшке и 
ждать, пока индустриализируется страна, 

& пока заниматься политехническим вое 
питанием лишь в немногих передовых 
в промышленном отношении городах. 
Те, кто так думают, забывают одно, что 
политехническое воспитание—не только 
следствие прогресса техники, но и ору¬ 
дие индустриализации. Политехническое 
воспитание должно быть массовым, по¬ 
головным. Только при помощи масс, 
при их участии можно индустриализиро¬ 
вать страну. Так думал Владимир Ильич. 
Это особенно ярко выразилось в его 
переписке с тов. Кржижановским о плане 
электрификации страны. Надо увлечь 
массы разбудить их самостоятельность. 
«Нельзя ли, — писал Владимир Ильич в 
январе 1920 г. Г. М. Кржижановскому,— 
добавить план не технический, а поли¬ 
технический или государственный, т.-е. 
задание пролетариату? 

Примерно: в 10 (5?) лет построим 
20—30 (30—50?) станций, чтобы всю 
страну усеять центрами на 400 (или 200, 
если не осилим больше) верст радиуса; 
на торфе, на воде, на сланце, на угле, 
нг. нефти (примерно перебрать Россию 
всю, с грубым приближением). Начнем де 
сейчас закупку необходимых машин и 
моделей. Через 10 (20?) лет сделаем Рос¬ 
сию «электрической». 

Я думаю, подобный «план»,— повто¬ 
ряю, не технический, а государствен¬ 
ный — проект плана, вы бы могли дать. 

Его надо дать сейчас, чтобы наглядно, 
популярно для массы увлечь ясной и яр¬ 
кой (вполне научной в основе) перспек¬ 
тивой: за работу де и в 10—20 лет мы 
Россию всю, и промышленную и земле¬ 
дельческую, сделаем электрической. 

...Повторяю, надо увлечь массу рабо¬ 
чих и сознательных великой программой 
на 10—20 лет». 

Мысль, как увлечь массы, не давала 
спать Ильичу. 

И он пишет тов. Кржижановскому: 
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«Г. М. Мне пришла в голову такая- 
мысль. 

Электричество надо пропагандировать. 
Как? Не только словами, но и примером. 

Что это значит? Самое важное — по¬ 
пуляризировать его. Для этого надо те¬ 
перь же выработать план освещения 
электричеством каждого дома РСФСР. 

Это надолго, ибо на 20.000.000 
(40.000.000?) лампочек ни проводов и 
пр. у нас долго нехватит. 

Но план все же нужен тотчас, хотя бы 
и на ряд дет\ Это во-первых. 

А во-вторых, надо сокращенный план 
выработать тотчас и затем, это в- 
третьих,—и это самое главное, — надо 
успеть вызвать и соревнование и само¬ 
деятельность масс для того, чтобы они 
тотчас принялись за дело. 

Нельзя ли для этого тотчас разрабо¬ 
тать такой план (примерно): 

1) Все волости (10—15 тыс.) снаб¬ 
жаются электрическим освещением в 
1 год. 

2) Все поселки (Уз —1 миллион, ве¬ 
роятно, не более % миллиона)—в 2 года.. 

3) В первую очередь изба-читальня и 
совдеп (2 лампочки). 

4) Столбы тотчас готовьте так-то. 

5) Изоляторы тотчас готовьте сами 
(керамические заводы, кажись, местные 
и маленькие?), готовьте так-то. 

6) Медь на провода. Собирайте сами 
по уезду и волостям (тонкий -намек на 
колокола и проч.). 

7) Обучение электричеству ставьте 
так-то. 

Нельзя ли подобную вещь обдумать, 
разработать и декретировать?» 

Тане писал Ленин -в 1920 г. 

Я привела такую длинную цитату по¬ 
тому, что она как нельзя лучше иллю¬ 
стрирует отношение Ильича к массам, 
во-первых. Во-вторых, она бросает свет 
на то. почему Ильич так налегал на по¬ 
литехническое образование. Его «замет¬ 
ки на тезисы Н. К.» писаны как раз в 
тот же период, что и письмо к Г. М. 
Кржижановскому. 

«Нельзя так писать о политехническом 
образовании,— писал он в этих замет¬ 
ках,— выходит абстрактно, для далекого 
будущего, не учитывается насущная, те¬ 
перешняя, печальная действительное гь». 
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Надо «оказать ясно, что никоим обра¬ 
зом мы не можем отказаться от прин¬ 
ципа и от осуществления тотчас в мере 
возможного образования именно поли¬ 
технического». 

И далее: «Безусловным заданием по¬ 
ставить немедленный переход к политех¬ 
ническому образованию, -или, вернее, не¬ 
медленное осуществление ряда доступ¬ 
ных сейчас же шагов к политехническо¬ 
му образованию». 

И далее он развивает свою любимую 
мысль, как исщупьзовать то немногое, 
что мы имеем. Причем надо заметить, 
что в числе этого немногого фигурируют 
также и совхозы, ибо в круг политех¬ 
низма Ильич включает и сельское хо¬ 
зяйство. 

Я не буду приводить дальше цитаты,— 
всякий имеет теперь возможность 
изучить эти заметки Ильича. 

Они красноречиво говорят о том, как 
понимал Ильич политехнизм. 

Он заботился не о подготовке «рабо¬ 
чей силы», «рабочих рук» только, а о 
воспитании сознательных строителей но¬ 
вой технической базы, которая сделает 
нашу страну непобедимой, сытой, про¬ 
свещенной. Он не отделял подготовку 
рабочей силы от подготовки сознатель¬ 
ных строителей новой технической базы. 

В этом гвоздь споров о политехнизме, 
и потому так горячи споры на эту тему. 

Вопрос о политехническом образова¬ 
нии и воспитании увязывается у Ильича 
вообще с -новым подходом к труду, к во¬ 
просам дисциплины и пр. В том же 
1920 году Ильич писал о субботниках, 
о новой сознательной Дисциплине. 

В статье «От разрушения векового 
уклада к творчеству нового» (напеча¬ 
тана впервые в XXV т. нового издания) 
Ильич говорит о социалистическом труде. 

«Строить новую дисциплину труда, 
строить новые формы общественной свя¬ 
зи между людьми, строить новые формы 
и приемы привлечения людей к труду — 
это работа многих лет и десятилетий. 

Это — благодарнейшая и благородней¬ 
шая работа. 

Счастье наше, что, низвергнув бур¬ 
жуазию и подавив ее сопротивление, мы 
могли завоевать Себе почву, на которой 
такая работа стала возможной». 


В этой же статье Ильич говорит о 
высшей стадии социалистического труда, 
о коммунистическом труде. «Коммуни¬ 
стический труд в более узком и строгом 
смысле слова есть бесплатный труд на 
пользу общества, труд, производимый 
не для отбытия определенной повинно¬ 
сти, не для получения права на извест¬ 
ные продукты, не по заранее установлен¬ 
ным и узаконенным нормам, а труд 
добровольный, труд вне норм, труд, да¬ 
ваемый без расчета на вознаграждение, 
без условия о вознаграждении, труд—по 
привычке трудиться на общую пользу и 
по сознательному (перешедшему в при¬ 
вычку). отношению к необходимости 
труда на общую пользу,— труд, как по¬ 
требность здорового организма». 

У нас единая трудовая школа. Но 
если мы хотим строить ее так, как хо¬ 
тел Ильич, мы должны думать не только 
о том, чтобы дать ребятам известную 
сумму трудовых навыков, а чтобы воспи¬ 
тать ребят способными к социалистиче¬ 
скому, к коммунистическому труду. По 
странному стечению обстоятельств — в. 
силу нашей нищеты, невозможности обо¬ 
рудовать школы, неуменья научить ре¬ 
бят работать по-новому—мы пеоескочили- 
через ступеньку и больше практикуем 
в наших школах обучение коммунисти¬ 
ческому, чем социалистическому труду. 
Наша общественно-полезная работа—это- 
кусочек коммунистического воспитания, 
но эта общественно-полезная работа ча¬ 
сто вырождается в одно митингование, 
в постановку спектаклей и пр., превра¬ 
щается потому, что под нее не подведена? 
база социалистического труда, отсут¬ 
ствует уменье, охота, привычка рабо¬ 
тать по-настоящему, отсутствует настоя¬ 
щая трудовая закалка, интерес к работе^ 
к технике, уменье работать коллектив¬ 
но, проверять результаты своей работы. 

И именно потому, что база социали¬ 
стического труда в нашем воспитании- 
еще отсутствует, для -нас имеет такое- 
исключительное значение политехниче¬ 
ское воспитание, дающее уменье понять,, 
как надо бороться за любой труд, даю¬ 
щее не только понимание того, что его 
надо сделать, но и как его наилучшиі» 
образом, наиболее рационально выпол¬ 
нить. 

Н. Крупская. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ Ж 

V . А 

К ВОПРОСУ О ПОЛИТЕХНИЗМЕ. I 


Две тенденции в понимании политехнизма. 

• В вопросе понимания политехнизма 
в школе.® педагогической среде имеются 
два (противоположных направления. Пер¬ 
вое состоит в том, что политехнизм мо¬ 
жет быть осуществляем лишь школами, 
находящимися в окружении крупной про¬ 
мышленности. Довольно определенно эту 
точку зрения отразил Панкевич в его 
книге «Политехническая школа». Второе 
направление, не имея за собой теорети¬ 
ческой оформленности и отражающее 
скорее провинциальную практику и тол- 
кованйе вопроса, противоположно пер¬ 
вому, состоит в том, что при сравни¬ 
тельно удовлетворительном оборудова¬ 
нии пришкольных мастерских и владении 
учителем техническими навыками и ме¬ 
тодическими приемами по труду пробле¬ 
ма политехнизма будет разрешена. Нуж¬ 
но заметить, что некоторый повод для 
подобного толкования вопроса и подхода 
к его разрешению дают программы 
ГУС’а (по разделу труда) своей обшир¬ 
ностью и, пожалуй, сыроватостью мате¬ 
риала по труду и отсутствием надлежа¬ 
щей об’яскительной записки, совершенно 
ясно и отчетливо формулирующей прин¬ 
ципы политехнизма в их теоретико-мар¬ 
ксистском понимании, порядка их осу¬ 
ществления 'в условиях переходного 
времени как .городской, так и деревен¬ 
ской школой. 

Если доводить до логического конца 
как то, так и другое направление, а вер¬ 
нее — тенденции, то в первом случае мы 
придем: 1) к оставлению деревенских и 
довольно большого процента городских 
школ вне нашего поля зрения в отноше¬ 
нии осуществления одного да главных 
принципов советской школы; 2) к отказу 
от необходимости изживать как технико¬ 
экономическую, так и культурную про¬ 
пасть между городом и деревней; 3) недо¬ 
учету развивающихся социалистических 
элементов деревни и роли школы и вос¬ 
питания вообще в деле социалистическо¬ 
го строительства. 

Второе направление ведет: 1) к вытра¬ 
вливанию марксистской сущности поли¬ 
технической школы; 2) сжатию задач 


советской трудовой школы и отрыву ее 
от социалистического строительства; 

3) сведению труда в школе на степень 
иллюстрации в образовательной работе 
или отрыву его от всего воспитательного 
процесса. 

Эти положения говорят о том, что как 
то, так и другое направление в большей 
или меньшей степени для нас является 
неприемлемым. Но не вдаваясь в чистую 
критику этих направлений, остановимся 
на разборе по существу основных вопро¬ 
сов политехнизма, не имеющих в прак¬ 
тике необходимой ясности, и которые 
одновременно явятся обоснованием вы¬ 
двинутых нами положений, раскрываю¬ 
щих ошибки имеющихся тенденций. По¬ 
путно заметим, что да ряду с указанными 
направлениями есть и другие течения, но 
в данном случае нас не интересующие. 

Политехнизм и общее образование. 

Можно ли отожествлять понятие по¬ 
литехнизма с понятием общего образо¬ 
вания? В практике работы ясности в этом 
вопросе нет. Панкевич в упомянутой на¬ 
ми книге старается установить отноше¬ 
ние межц/ политехнизмом и общим 
образованием, но при разборе вопроса 
допустил ряд погрешностей. Пажевич 
прежде всего разразился критикой Н. К. 
Крупской. «На ряду с правильным тол¬ 
кованием политехнического воспитания,— 
пишет Панкевич,— т. Крупская допу¬ 
скает неясности, которые затушевывают 
стройность и последовательность этой 
теории. Во-первых, она отожествляет 
политехническое образование с общим. 
«Ориентировка на трудовую деятельность 
людей,— пишет она,— изучение под этим 
углом зрения связей и взаимоотношений 
между человеком и природой, индивиду¬ 
умом и обществам, экономикой и поли¬ 
тикой и культурой, настоящим и прош¬ 
лым придает содержанию преподавания 
общеобразовательный, политехнический 
характер» 1 ). Здесь ясно поставлен знак 


і) Н. Крупская — «В поисках новых путей», 
стр. 9. 







равенства между общеобразовательной и 
политехнической школами. Таких случаев 
в статьях т. Крупской можно было бы 
указать много. Но это отожествление 
является неправильным. Общее образо¬ 
вание — понятие широкое. Сюда можно 
вложить содержание и схоластической 
школы, и гимназиии, и реального учили¬ 
ща, и трудовой школы» *). 

Нечего сказать, подошел «марксист¬ 
ски»! Тов. Панкевич видно не хочет при¬ 
знать, что понятия общего образования 
не может быть раз навсегда установлен¬ 
ного для всех времен, народов, а тем 
более эпох и классов. Тов. Панкевич ме¬ 
лочи не учел, с одной стороны, забыл 
некоторые положения диалектики, а с 
другой — обошел классовое толкование 
школы. Разве можно мерять на один 
аршин содержание схоластической школы 
и школы советской? Ни при каких усло¬ 
виях. В одном случае под общим обра¬ 
зованием понимают одно, в другой—дру¬ 
гое. Ведь, если следовать по Панкевичу 
и признать, что под общим образованием 
можно подразумевать и содержание ра¬ 
боты схоластической школы, то должны 
будем считать образованием и богосло¬ 
вие, и обличительное богословие, и про¬ 
чую ересь. Конечно, считают наукой и 
богословие, но не мы, стоящие на мар¬ 
ксистской материалистической основе. 

Из этого следует, что, прежде чем 
утверждать, что понятие общего образо¬ 
вания не тождественно с политехниче¬ 
ским воспитанием, надо было выяснить, 
чтб мы, а не сторонники реальных и гим¬ 
назий, понимаем под общим образова¬ 
нием, выяснить, из каких элементов оно 
состоит, и только тогда давать то или 
иное заключение. 

Безусловно права Н. К. Крупская, ко¬ 
торая в цитируемой тов. Панкевичем 
статье пишет, что, ориентируясь на 
трудовую деятельность людей, мы при¬ 
даем содержанию преподавания обще¬ 
образовательный, политехнический ха¬ 
рактер. Здесь уже общему образованию 
придается другой привкус, основанием 
которого является трудовая деятельность 
людей, производительные силы общества 
и складывающаяся на основе их эконо- 


Панкевич —«Политехническая школа», 
стр. 143. 


мика. /Н. К. со всей определенностью 
показала ту зависимость и обусловлен¬ 
ность педагогики и всего содержания ра¬ 
боты школы от центра тьной движущей 
силы — трудовой деятельности людей, их 
производительных сил, которые обусло¬ 
вливают развитие всех сторон социаль¬ 
ной жизни и отношений общества с при¬ 
родой как непосредственно, так и через 
другие производные факторы. «При 
рассмотрении общества, условий его 
развития, его форм, его содержания и 
проч. нужно начинать это рассмотрение 
с анализа производительных сил или с 
технической основы общества» *). 

Сейчас попытаемся дать ответ,— мож¬ 
но ли отожествлять общее образование 
с политехнизмом. Если мы имеем в виду 
политехнизм в его широком смысле сло¬ 
ва, как познание основных движущих 
сил общества и их опосредствовании 
всех остальных факторов социальной 
жизни и отношений с природой; или, дру¬ 
гими славами, если рассматриваем вопрос 
с марксистской методологической точки 
зрения, то отожествление политехнизма 
с общим образованием будет вполне за¬ 
конно и правильно, как и подходила, нам 
кажется, Н. К. Крупская. К тому же и 
речь шла об общих установках школы 
и программах ГУС’а. 

Если же подходить к вопросу с точки 
прения практики школьной работы, то, 
не отвергая признанного нами в основ¬ 
ном тождества политехнического воспи¬ 
тания с общим образованием, должны 
сделать ряд пояснений к этому, без ко¬ 
торых чрезвычайно легко истолковать 
это весьма вульгарно. Если мы призна¬ 
ли, что в основе развития всего челове¬ 
чества лежат производительные силы, то 
это не значит, что всякий факт, всякое 
явление должны об’яшять непосредствен¬ 
но через этот базис. Жданъ настолько 
развилась, получила такое разветвление, 
что было бы величайшей наивностью 
причину всякого отдиференцированного 
явления и фактора искать непосредствен¬ 
но в технической основе общества; к чи¬ 
слу таких факторов в первую очередь 
надо отнести область умственного труда. 
«Этот труд,—говорит Бухарин,—не будет 


а) Бухарин — «Теория исторического мате¬ 
риализма», стр. 128. 
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материальным производством. Он не яв¬ 
ляется даже частью этого материального 
производства. Но, как мы знаем іиз раз¬ 
бора идеологий, он вырастает из мат 
риалыного производства, выделяется из 
него и отделяется от него в качестве 
самостоятельных отраслей общественной 
деятельности. Рост разделения труда 
выражает рост производительных сил 
общества. Именно поэтому с развитием 
производительных сил происходит раз¬ 
деление труда в области материального 
производства, с одной стороны, выде¬ 
ление идеологического труда и Разделе¬ 
ние внутри его—с другой» 1 ). Если мы 
не будем учитывать целый ряд после¬ 
дующих социально-экономических фак¬ 
торов и надстроек, их взаимную связь и 
обусловленность, мы никогда не в с - 
стоянии будем об'яснить все абстрагиро¬ 
ванное и отдиференцированное челове¬ 
ком на протяжении его развития от 
основных движущих сил общества. 

Таким образом надо признать: во-пер¬ 
вых когда мы говорим о политехнизме 
в его широком марксистском смысле 
слова/ как о нашей генеральной линии 
в познании всей окружающей нас дей¬ 
ствительности и ее изменений, тогда мы 
должны отождествлять политехнизм с по¬ 
нятием общего образования. Когда же 
говорим о политехнизме в его конкрет¬ 
ном приложении к школе, то наше общее 
определение, не теряя своей силы и оста¬ 
ваясь попрежнему принципом, в данном 
частном случае оказывается недостаточ¬ 
ным. Здесь мы имеем дело с -ребенком, 
который, прежде чем понять основные 
законы развития -природы и общества, 
должен овладеть рядом таких элементов, 
которые бы обеспечили ему возможность 
понять это развитие и заложили бы осно¬ 
вание цельного, гармонического разви¬ 
тия личности, способной участвоавтъ в 
строительстве социалистического обще¬ 
ства. Поэтому здесь уже приходится го¬ 
ворить о -включении в -нашу работу, в 
соответствии с возрастом учащихся и 
другими моментами, конкретных элемен¬ 
тов политехнизма, о чем пойдет реч 
ниже, одновременно с чем будут прора¬ 
батываться и другие, так называемые 

1) Н. Бухарин-«Теория исторического ма¬ 
териализма», стр. 242. 


общеобразовательные вопросы, которые 
если не могут быть отождествлены с дан¬ 
ными конкретными элементами политех¬ 
низма или быть поставлены в их обусло¬ 
вленность и зависимость, то должны по¬ 
лучить свое об’яснение и быть поставлены 
в связь с более широким политехнизмом, 
что ребенок окончательно поймет, когда 
перейдет от конкретных представлений 
к более широким обобщениям. 

Труп и политехническое воспитание. 

Нельзя не остановиться на другом,, 
тесно связанном с первым, -вопросе, 
это какая разница существует между 
такими понятиями, как трудовой прин¬ 
цип и -политехнический принцип в обра¬ 
зовании и воспитании, рассматривая по¬ 
литехнизм именно в этом смысле, -в его 
отношении к труду, как таковому. 

Паккевич говорит, что политехниче¬ 
ская школа есть разновидность трудовой 
школы. И верно и неверно. Верно то, 
что политехническая школа -включает в 
себе трудовые начала, но не тождествен¬ 
на в их обычном толковании, значит, 
представляет нечто родственное, но от¬ 
личное. Не верно потому, что трудовая 
школа как таковая есть следствие ка¬ 
питализма, политехнически трудовая 
школа есть следствие тоже капитализма, 
но «е как такового, не как системы, а 
его технического базиса, причем не за¬ 
стывшего, а прогрессивного. 

Прогрессивный буржуа будет стоять за 
трудовую школу, -но всегда будет против 
политехнической, так как политехнизм 
в марксистском смысле слова ведет дру¬ 
гое изначалие, че-м трудовой принцип 
буржуазии. Мало того, -конечные цели 
политехнизма другие, чем буржуазно¬ 
трудовой школы. Буржуазный теоретик 
никогда -вам не поставит труд в основу 

всей образовательно-воспитательной ра¬ 
боты, -никогда за ним не признает той 
движущей силы, которую признают за нм» 
марксисты. Буржуа не через труп о - 
яснит то ши иное явление, з, н . » 

труд об'яснит тем или иным ид ! ол ° г ^ е 
жим фактором. В буржуазной школе 
труд всегда будет либо иллкк ^? ц ^’ 
либо находиться на отлете от всей^ дру 
гой работы школы.. Труд в буржуазной 
школе всегда будет служить целям из- 
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«лечения из рабочего большей прибавоч¬ 
ной стоимости, сведения рабочего на сте¬ 
пень лица, служащего машине. Вот ко¬ 
нечный итог буржуазной школы. Наш 
путь не таков, и итоги -нужны нам иные. 
Нам -нужно гармоническое развитие лич¬ 
ности, понимающей -весь трудовой про¬ 
цесс, основные законы его и владеющей 
общими приемами всех основных произ¬ 
водств. Из этого следует, во-первых, то, 
что политехническое воспитание полу¬ 
чает свое гражданство на определенной 
ступени .развития общества, его произво¬ 
дительных сил; во-вторых, политехнизм 
есть прообраз развития человечества, со¬ 
циалистического общества, носителем 
чего является наиболее прогрессивный 
революционный класс, непосредственно 
связанный с производством,—пролета¬ 
риат; в-третьих, политехнизм не отме¬ 
няет трудовые начала в работе, но их 
настраивает соответственно с-воих прин¬ 
ципов. Политехнизм — это то,. что каче¬ 
ственно отграничивает советскую трудо¬ 
вую школу от буржуазной трудовой шко¬ 
лы. Таким образом мы политехнизм ни 
в какой степени не противопоставляем 
труду в школе, но требуем, чтобы труд 
был организован в соответствии с прин¬ 
ципами политехнизма, был подчинен им. 

Элементы политехнизма. 

После некоторых попыток выяснить 
-общие вопросы политехнического воспи¬ 
тания нельзя не остановиться на элемен¬ 
тах политехники. В этом вопросе у нас 
есть одна чрезвычайно большая погреш¬ 
ность: при намеченми конкретно тех или 
иных программ по труду основные тре¬ 
бования политехнизма в ма-ссе даваемого 
материала затираются, что влечет за со¬ 
бой и соответствующий поход к их про¬ 
ведению, тогда как по существу наши 
программы по труду должны быть по¬ 
строены так, чтобы учитель чувствовал 
их политехническое пронизывание и во 
всяком конкретном деле имел это в виду. 

Но прежде, чем это сделать, надо бо¬ 
лее определенно договориться об основ¬ 
ных элементах политехнизма, от которых 
нужно отходить при составлении про¬ 
грамм и при самой работе по труду. 
Иногда к вопросу подходят так, что 
область труда делят по их отраслям: бы¬ 


товой труд, сельскохозяйственный, ин¬ 
дустриально-промышленный и т. д. Нам 
кажется, что к вопросу нужно подойти 
так, как подходил Маркс в овоем «Ка¬ 
питале» к анализу способов производства 
и соответствующих ему социально-эконо¬ 
мических отношений. 

Из всей многогранной трудовой дея¬ 
тельности людей надо брать основное, 
определяющее весь ход развития, и в 
этом основном усматривать главные 
элементы, из которых оно составляется. 
На ступени нашего развития лучшим ба¬ 
зисом является, конечно, крупная про¬ 
мышленность. Против этого в принципе 
вряд ли возражать кто будет. Другие от¬ 
расли труда, как сельское хозяйство, ре¬ 
месло и проч., не будучи на той вершине, 
на которой стоит промышленность, не 
могут обеспечить полноты политехниче¬ 
ского воспитания, но могут служить мо¬ 
стиком в поступательной работе школ в 
овладевании основами политехнизма. Бес¬ 
спорно, что некоторые элементы, из ко¬ 
торых складывается индустриально-про¬ 
мышленный трудовой процесс, мы в той 
или иной форме можем встретить и в 
области сельского хозяйства. И, хорошо 
сознавая цели и сущность политехниче¬ 
ского воспитания, можем соответствую¬ 
щим образом организовывать свою ра¬ 
боту. 

Основными элементами, из которых 
складывается трудовой процесс, являют¬ 
ся: материалы, орудия труда, организа¬ 
ция труда; или, как говорил Маркс, 
«простые моменты процесса труда сле¬ 
дующие: I) целесообразная деятельность, 
или самый труд, II) предмет, на который 
действует труд, и III) орудия, которыми 
он действует» *). Свою схему, на ряду с 
Марксовой, мы включаем для того, чтобы 
приспособить Марксову схему к целям 
разбора вопросов политехнизма, а, во- 
вторых, подчеркнуть, что нашей базой 
является социалистическая промышлен¬ 
ность, так как Марксом эта схема 
дается для анализа капиталистического 
производства, гае момент организации 
труда самими производителями не имел 
значения. / 

Что является конкретным содержанием 
этих элементов труда? Маркс говорит, 

і) К. Маркс — «Капитал», том I, стр. 149. 
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что «труд есть прежде всего процесс, 
совершающийся между человеком и при¬ 
родой, процесс, в котором человек своей 
собственной деятельностью обусловли¬ 
вает, регулирует и контролирует обмен 
веществ между собой и природой. Ве¬ 
ществу природы он противустоит как 
сила природы. Для того, чтобы присвоить 
вещество природы в известной форме, 
пригодной для его собственной жизни, 
он приводит в движение принадлежащие 
его телу естественные силы, руки и ноги, 
голову и пальцы. Действуя посредством 
этого движения на внешнюю природу и 
изменяя ее, да в то же время изменяет 
свою собственную природу» ‘). 

Из этого следует: во-первых, школа в 
процессе всей образовательно-воспита¬ 
тельной работы отношения между чело¬ 
веком и природой должна рассматривать 
пои этим углом зрения, через призму 
трудовой деятельности, а также соответ¬ 
ственно с этим и строить содержание 
курса естествознания и методы его про¬ 
работки. Во-вторых, на конкретных 
примерах основных видов 'производитель¬ 
ного труда, как в процессе .изучения, тал 
и непосредственного участия в нем, шко¬ 
ла должна показать, как человек .подчи¬ 
няет и использовывает природу, являясь 
одновременно сам частью природы. 
В-третьих, в процессе активного позна¬ 
ния .природы школа должна выявлять 
основные законы развития сил природы, 
которыми человечество уже овладело и 
овладевает в настоящее время, и пока¬ 
зать, как эти законы природы использо- 
вываются в основных отраслях производ¬ 
ства. В-четвертых, человек, вступая че¬ 
рез труд в борьбу с природой, раньше 
всего находит такие элементы материи^, 
через которые он вооружается в своей 
трудовой деятельности. Поэтому в за¬ 
дачу школы входит ознакомление с ос¬ 
новными материалами, с их свойствами 
(технология), которые выступают в про¬ 
цессе их обработки. Бесспорно, такими 
общеупотребительными материалами пер¬ 
вого рода будут: дерево, железо, волок¬ 
нистые вещества. 

Вторым основным элементом трудо¬ 
вого процесса, указанного нами выше, 
являются орудия труда. Маркс говорит, 

«) К. Маркс — «Капитал», том I, стр. 248. 
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что «средство (орудия) труда есть пред¬ 
мет или комплекс (сочетание) предме¬ 
тов, которые рабочій помещает между 
собой и предметом труда и которые слу¬ 
жат для него в качестве проводника его 
воздействия на этот предмет» 2 ). Таким 
основным орудием на нашей ступени 
развития является машина, а, следова¬ 
тельно, она и должна служить нам ба¬ 
зисным элементом политехнического вос¬ 
питания. Причем мы рассматриваем так 
машину не потому, что она является в на¬ 
стоящее время вершиной техники, а по¬ 
тому, что только крупное машинизиро¬ 
ванное производство и создает условия 
для политехнического воспитания. Как 
же мы должны познать эту машину? Нам 
кажется, что и здесь необходимо исхо¬ 
дить из Марксового определения машины, 
который говорит, что «.всякая вполне 
развитая машина состоит из 3-х суще¬ 
ственно различных частей: двигательного 
механизма, трансмиссий (передаточного 
механизма), наконец, исполнительного 
механизма, или собственно рабочей ма¬ 
шины» 3 ). 

Из этого следуют такие положения: 

1) Ребенку нужно создать возможность 
активно осознать, а насколько это воз¬ 
можно, и овладеть, теми отношениями, 
которые существуют между этими ча¬ 
стями машины, и понять, как историче¬ 
ски это складывалось, опять-таки в пре¬ 
делах возможности и возрастных позна¬ 
вательных способностей учащихся. 

2) Подвести ребенка к выявлению тех 
принципов, на которых строятся эти ча¬ 
сти и создаются отношения между ними. 

3) Даггь возможность овладеть основ¬ 
ными приемами рабочих операций как 
через машину, так и другие орудия, ко¬ 
торые .впоследствии перешли от человека 
в измененном виде в рабочую часть ма¬ 
шины. «Если .мы присмотримся ближе к 
исполнительному механизму машины, 
или собственно .рабочей машины, то в 
общем и целом увидим в ней, хотя часто 
и а очень измененной форме, все те же 
аппараты и орудия, которыми работает 
ремесленник и мануфактурный рабочий; 
но это уже орудия не человека, а орудии 
механизма, или механические орудия» )- 

2) К. Маркс — «Капитал», том 1, стр. 150. 

») То же, стр. 350. 

«) То же, стр. 350. 


на путях к новой шкдлЕ 


Здесь мы вплотную подходим к разви¬ 
тию канструкционизма. Что значит раз¬ 
вивать в детях конструкциониэм? Это зна¬ 
чит дать возможность ребенку активно 
осознать те отношения, которые суще¬ 
ствуют между частями и элементами 
машины, орудий вообще, различных со¬ 
оружений и пр., понять законы и прин¬ 
ципы этих отношений и на базе 
этого развивать интерес к конструи¬ 
рованию новых отношений как внутри 
существующих частей и элементов, так 
и с включением новых, дающих лучшую 
эффективность в том или ином случае. 

Наконец, третьей частью трудового 
процесса, как указывалось выше, являет¬ 
ся организация труда. Данная часть вы¬ 
деляется нами отдельно потому, что в 
деле социалистического строительства, в 
деле раскрепощения рабочего от самой 
машины, как придатка к ней, вопрос, в 
какие отношения люди вступают с ма- 
шиной, с одной стороны, и отношение 
между собою, с другой, требуют особого 
внимания. Содержанием данного элемента 
политехнического воспитания должно 
явиться: 1) выявление роли машины, как 
фактора, освобождающего человека от 
тягот в борьбе с природой, с одной 
стороны, и применение машины в капи¬ 
талистическом обществе — с другой; 
2) выявление силы коллектива в трудо¬ 
вой деятельности; 3) рациональная ор¬ 
ганизация труда в целях поднятия его 
производительности и всестороннего раз¬ 
вития личности; 4) различные социаль¬ 
ные отношения, складывающиеся на базе 
и в процессе трудовой деятельности. 

Сельское хозяйство и политехнизм. 

Одним из центральных и ^очередных 
вопросов в области политехнизма являет¬ 
ся вопрос об отношении теории поли¬ 
технизма к сельскому хозяйству ® смы¬ 
сле нахождения в нем нужного базиса 
для политехнического воспитания. Пер¬ 
воначально представляется, что вопрос 
бесспорен: политехническую школу со¬ 
здает крупная индустриальная промыш¬ 
ленность, и только здесь школа может 
встретить базис для осуществления по¬ 
литехнических начал в своей работе. 
Мало того, по этому вопросу есть пря¬ 
мые указания Маркса, наших идеологов 


советской школы, что политехнизм, 
рождается на фабрике и здесь должен- 
быть проводим. В результате всего как 
будто .мы должны притти, а некоторые 
уже пришли, к тому выводу, что поли¬ 
техническую школу можем и должны, 
строить только в промышленных цент¬ 
рах, а все остальное от лукавого. 

Нам представляется, что здесь кроется 
ряд недопониманий кой-чего у Маркса, 
и неумение приложить высказывания 
великих учителей к реальной обстанов¬ 
ке. На этой почве Панкевич обвиняет 
Н. К. Крупскую, .как видимо, в том, что 
она промышленность считает не един¬ 
ственным базисом политехнической шко¬ 
лы. Он пишет, что «у Крупской имеется- 
тенденция .подвести под политехническое 
воспитание материальную базу не только- 
в форме крупной промышленности, но и 
в вице мелкого производства» *). Немного 
ниже дополняет: «Луначарский и Покров¬ 
ский в общем и целом придерживаются 
той же точки зрения по вопросам поли¬ 
технического воспитания, что и Круп¬ 
ская» 2 ). Сам Панкевич заключает, что 
«основным моментом политехнического 
воспитания является организация детей и 
подростков на базе крупного производ¬ 
ства .в целях .всестороннего изучения 
современной промышленности» *). Против 
этого в принципе возражать нельзя, но 
этого недостаточно для нашего переход¬ 
ного времени, и все меньше и меньше 
нас будет удовлетворятъ в будущем, 
когда грань между городом и деревней 
все более и более будет стираться. Мы 
не можем сельское хозяйство рассматри¬ 
вать в данном случае как застывшую, 
малоподвижную отрасль хозяйства и 
только, и за этой сферой ее деятельно¬ 
сти не видеть того, что нам нужно. Нель¬ 
зя валить в одну кучу все, что отно¬ 
сится к сельскому хозяйству как Отра¬ 
сли. Маркс говорит, что «экономические 
эпохи различаются не тем, что произ¬ 
водится, а тем, как производится, ка.-^ 
Кими средствами труда» *). Это — 
первое. Второе — нельзя представлять 

і) Панкевич— «Политехническая школа--., 
стр. 144. 

>) Там же, стр. 145 

Ч Там же, Стр. 159. 

<) К. Маркс — «Капитал», том I, стр. 151. 
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йельское хозяйство как отрасль, техни¬ 
чески обреченную на постоянный застой, 
нельзя за сельским хозяйством в усло- 
виях переходного времени от капита¬ 
лизма к социализму не видеть того тех¬ 
нического и организационного прогресса, 
который идет и чем дальше, тем быстрее 
-будет развиваться. Нельзя не замечать 
•происходящей реконструкции сельского 
хозяйства и той технической основы, ко¬ 
торая так или иначе под него подводится. 
'В-третьих, нельзя не иметь в виду того, 
повторяем, что по степени экономиче¬ 
ского роста все более и более будет сти¬ 
раться та грань, которая существует 
между городом и деревней. В-Четвер- 
гых, нельзя не иметь в виду, что через 
политехническое воспитание мы должны 
подготовлять таких людей, которые бы 
могли быть толкачами самой техники, 
организаторами социалистической эконо¬ 
мики, что в свою очередь явится базисом 
самого политехнического воспитания. 
Другими словами, мы должны видеть и 
обратную сторону политехнического вос¬ 
питания, его революционизирующую роль 
в переходную эпоху. Отсюда со всей 
определенностью следует, что в прове¬ 
дении политехнизма нам нельзя ждать 
в деревне такого технико-экономическо¬ 
го базиса, который нас вполне удовлетво¬ 
ряет. Надо использовать все то, что 
•имеется, и через это ускорять социали¬ 
стическое строительство в деревне. 

Само собой понятно, что деревенская 
школа как начальная, так и повышен¬ 
ного типа находится в трудных условиях 
в деле организации политехнического 
Боепитания, что мы со всей определен¬ 
ностью должны подчеркивать и созна¬ 
вать. Конкретно школа встречает на 
пути такие препятствия: 1) отдаленность 
от крупных индустриальных предприя¬ 
тий; 2) крайне низкая техническая осно¬ 
ва сельского хозяйства, его распылен¬ 
ность и безучетность; 3) крайне слабое 
оборудование, а иногда и полное отсут¬ 
ствие пришкольных мастерских, через 
которые школа могла бы на конкретных 
Еидах труда, определенных инструмента¬ 
риях и обрабатываемом материале подво- 
дттгь учащихся к осознанию и овладева¬ 
йте теми или иными элементами поли¬ 
технизма; 4) неподготовленность учи¬ 
тельства-.® техническом и особенно тео- 
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ретико-политехническом отношении. По¬ 
следний момент мы считаем необходимым 
особо подчеркнуть потому, что учитель¬ 
ство в вопросах политехнизма ориенти¬ 
ровано крайне слабо. Понятие политех¬ 
низма в учительской массе в большинстве 
сводится к понятию труда в школе в 
узком смысле этого слова, в особенности 
если к этому прибавить различные ви¬ 
ды труда. 

Но на ряду с этим мы имеем некоторые 
и положительные факторы, которые 
создают нам возможность хотя и ме¬ 
дленно, но продвигаться вперед. Главным 
положительным фактором являются кол¬ 
лективные и советские хозяйства, кото¬ 
рые организуются на социалистических 
началах и более высокой технической 
основе. Будущее школ деревни, конечно, 
надо искать здесь. Сюда же надо отнести 
и прокатные пункты. Вторым фактором 
являются те «ли иные промышленные 
предприятия, имеющиеся в деревне, хотя 
бы и мелкие. Такими в условиях нашего 
времени будут: мельницы, маслобойные 
и маслоделательные заводы, валяльные и 
кбжевенные заводы, появляющаяся сеть 
электростанций и проч. В-третьих, при¬ 
школьные мастерские, которые безуслов¬ 
но должны быть при школе, и некоторые 
ремесленные мастерские, находящиеся в 
районе школы, в особенности такие, как 
кузницы, столярные и слесарные мастер¬ 
ские. Сюда же -> надо отнести довольно 
широко развернутую сеть учебных ма¬ 
стерских ВСНХ и школами совершенно 
не использовываемую. Наконец, четвер¬ 
тый фактор, который ни в какой степени 
не должен упускаться из вида,—это труд 
, ребенка в семье. В предыдущей статье 
V нами уже указывалось, что проблема 
труда в семье разрешается довольно ши¬ 
роко, но разрешается по-своему, соот¬ 
ветственно бытовому и экономическому 
укладу, что еще больше должно прико¬ 
вать наше внимание. / 

Сейчас необходимо -попытаться вы¬ 
явить, с чем конкретно школа будет 
иметь дело в смысле овладевания элемен¬ 
тами политехнизма, из которых склады¬ 
вается всякий наиболее развитый трудо¬ 
вой процесс, т.-е. материалы, орудия 
труда и организация труда. При разборе 
данного вопроса выше мы прежде всего 
останавливались на силах природы, зная 
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законы которых человек в своей трудо¬ 
вой деятельности подчиняет их. Причем 
под силами природы мы здесь подразу¬ 
меваем те движущие силы, на которых 
зиждется наша техника. Школа в дерев¬ 
не в этом отношении может встретить 
применение силы ветра (ветряные мель¬ 
ницы, веялки), воды (водяные мельницы), 
электричества (в тех случаях, когда 
вблизи будет находиться электростан¬ 
ция), пара (если в районе можно будет 
встретить паровой двигатель на каком- 
нибудь предприятии, или трактор, паро¬ 
ход, моторную лодку, паровоз и пр.). _ 

По части материалов, их свойств и 
обработки деревенские условия более 
благоприятны, чем в первом случае. 
Изучению и обработке подлежат такие 
материалы, как дерево, железо (частич¬ 
но), волокнистые вещества: текстиль, 
картон, мочало и пр., при наличии при¬ 
школьных мастерских и кустарных пред¬ 
приятий в районе будут более или менее 
доступны. Такой момент, как изменение 
и приспособление самого человека к при¬ 
роде в процессе труда, то и это на ряде 
конкретных примеров детского труда и 
наблюдения за трудом взрослых может 
быть выявлено и показано. 

В отношении орудий труда нам нужно, 
с одной стороны, чтобы ребенок понял 
машину, ее общую конструкцию и прин¬ 
цип построения, с другой, чтобы сам 
овладел основными орудиями главнейших 
производств, как теми, которые входят 
в самую машину, так и теми, которые 
важны в профилактическом отношении 
в деле овладевания машины и общетру¬ 
дового развития. Причем еще раз под¬ 
черкиваем, что эти две стороны одного 
и того же процесса ни в коем случае 
нельзя представлять так, что по одной 
линии пойдет ознакомление с орудиями 
труда, а по другой—овладевание этими 
орудиями, т.-е. самый труд. В процессе 
труда и через труд должны познаваться 
и самые орудия труда. То же относится 
и к материалам. Какие факторы для раз¬ 
решения этой задачи имеются? Для удоб¬ 
ства разбора вопроса сначала остано¬ 
вимся на вопросе изучения машины, как 
таковой. Берем самое распространенное 
в деревне: молотилку, жнейку, косилку, 
веялку, сортировку, сепаратор, швейную 
машину. Можно уже на этих машинах 


дать ребенку или подростку некоторые 
понятия о конструкции машины и прин¬ 
ципах ее построения и действия. Возь¬ 
мите молотилку, весьма распространен¬ 
ную в нашей деревне; уже на ней вы мо¬ 
жете показать те три части машины, на 
которые указывал Маркс. Мало того, 
через молотилку, жнейку и проч. можно 
показать генезис рабочей части машины 
(в сопоставлении с ручными орудиями), 
а отсюда и потребность в более сильном 
двигателе. Если к этому прибавить трак¬ 
тор, что является уже не редкостью в 
нашей деревне, то положение дела зна¬ 
чительно обогащается. Не мало можно 
сделать в деле овладевания и ознакомле¬ 
ния с орудиями труда в пришкольных 
мастерских, и первое время центр рабо¬ 
ты, само собой понятно, будет здесь. 
Моделирование может оказать довольно 
большую услугу в деле изучения машин 
и других сложных орудий и сооружений. 

Другая группа технических факторов 
деревни—промышленные и коммунальные 
предприятия, о которых мы уже упоми¬ 
нали выше, и особо останавливаться вто¬ 
рой раз не будем. 

Наконец, третья группа — ремеслен¬ 
ные мастерские, из которых извлечь так¬ 
же можно довольно много. 

Непосредственное участие ребенка в 
труде должно итти по тем же линиям. Но 
как это дело организовать соответствен¬ 
но возрастным особенностям детей и дру¬ 
гим моментам, вопрос требует специаль¬ 
ного освещения... *- 

В большем затруднении школы дерев¬ 
ни находятся и будут находиться неко¬ 
торое время в будущем в разрешении 
такого вопроса, как организация труда. 
Труд в деревне, при его распыленности 
и малой организованности, конечно, не 
может составить школе того положи¬ 
тельного фактора, который ей необхо¬ 
дим. Выходом из этого положения яв¬ 
ляется максимальное приближение школы 
к коллективным хозяйствам и соответ¬ 
ствующая организация труда в при¬ 
школьных хозяйствах и мастерских. 

В заключение этой части статьи счи¬ 
таем' необходимым обратить внимание 
на то, чтобы школы при всяком удобном 
случае старались связаться с теми или 
иными крупными промышленными пред¬ 
приятиями, хотя бы в форме обследова- 
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тельских экскурсий, которые могут 
явиться некоторым завершением той ра¬ 
боты, которая школой ведется по поли* 
техническому воспитанию в условиях 
деревни. 

Другие вопросы политехнического вос¬ 
питания. 

Особо следует подчеркнуть необходи¬ 
мость больше обращать внимание на 
привлечение детей непосредственно к 
производительному труду, как таковому, 
связывая его с общественной деятельно¬ 
стью школы. Когда у нас говорят о труде 
детей 1 , то обыкновенно базируются на 
так называемом учебном труде, в боль¬ 
шинстве забывая потребность в произ¬ 
водительном труде детей вне стен школы, 
в отдельных предприятиях, в обществе 
вообще. Нет сомнения, что отсюда берет 
свое начало такой факт, как недоучет 
детского труда в педагогической работе, 
который протекает в семье. 

Еще Маркс говорил: «Мы считаем тен¬ 
денцию современной промышленности 
привлекать к участию в общественном 
производстве детей и подростков обоего 
пола прогрессивной, благодетельной и пра¬ 
вомерной, хотя при капиталистическом 
производстве эта тенденция и принимает 
отвратительные формы» (из резолюции 
первого конгресса первого Интернацио¬ 
нала). Также смотрел на производитель¬ 
ный труд и Владимир Ильич Ленин, когда 
резюмировал взгляды по данному вопросу 
у-топистов. «Нельзя себе представить 
идеала будущего общества без соедине¬ 
ния обучения с производительным трудом 
молодого поколения: ни обучение и обра¬ 
зование без производительного труда, ни 
производительный труд без параллель¬ 
ного обучения и образования не могли 
быть поставлены на ту высоту, которая 
требуется современным уровнем техники 
и состоянием научного знания» 1 ). А спра¬ 
шивается: что же сделано нами в этом 
отношении? Сделано очень и очень мало. 
Продвинуться вперед как в теоретиче¬ 
ском осмысливании данного вопроса, так 
и осуществлении его на практике на¬ 
стоятельно необходимо. Выход в совхоз, 


в колхоз, электростанцию, прокатный 
пункт, просто в крестьянское хозяйство 
и т. д. должен находить свое отражение 
в планах работы школы. 

Не меньшей важности является вопрос 
о подготовке педагогических работни¬ 
ков. В работе по повышению квалифика¬ 
ции педагогического персонала имеется 
тот недочет, что в содержание данной 
работы совершенно не включаются во¬ 
просы трудового политехнического вос¬ 
питания. Работа по подготовке учитель¬ 
ства для ведения работы по труду в шко¬ 
ле ведется через специально организуемые 
курсы. Такие курсы нужны; мало того, 
их надо насаждать еще больше. Но не¬ 
верно то, что так называемые методи¬ 
ческие курсы, охватывающие весьма ши¬ 
рокие массы учительства, проводятся под 
флагом «чистой методики», почти не за- 
трогивая общих вопросов постановки 
политехнического воспитания. Такой 
подход неправилен и должен получить 
соответствующий корректив. В качестве 
частного замечания необходимо указать 
на такой недочет в работе по повышению 
квалификации учительства, как недо¬ 
оценка значения экскурсий в крупные 
производственные предприятия, а отсюда 
крайне малая их организация. Тогда как 
из всего того, что было сказано выше, 
значение такого рода экскурсий крайне 
велико. 

Последний вопрос, который следует вы¬ 
двинуть перед органами ОНО и советской 
общественностью,—это укрепление рай¬ 
онных школ, как базовых, в деле тру¬ 
дового политехнического воспитания. 
Совершенно неверно выделять в массе 
школ опорные школы по труду особо, 
на ряду с опорными «методическими» 
школами, которые существуют, как пра¬ 
вило, в каждой волости. Такой подход 
противоречил бы всем основным принци¬ 
пам нашей работы, внес бы разрыв ме¬ 
жду трудовым воспитанием и другими 
видами работы школы, нарушил бы цель¬ 
ность педагогического процесса. Другое 
дело, когда речь идет об опытных учре¬ 
ждениях, где подобное выделение совер¬ 
шенно допустимо, так как иначе научная 
проверка отдельных вопросов нашей пе¬ 
дагогике будет крайне затруднена. 


1) Н. Ленин —«Собрание сочинений, том II, 
стр. 293. ^ 


И. Огородников. 
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V. 

ОБЯЗАТЕЛЬНОЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В ГЕРМАНИИ. 

(Дополнительные обязательные школы.) 

... „Из фабричной системы вырос зародыш воспитания 
будущего, которое для всех детей с известного возраста 
соединит производительный труд с обучением и гимнасти¬ 
кой, причем это будет не только методом повышения обще¬ 
ственного производства, но и единственным методом созда¬ 
ния всесторонне развитых людей - . 


Страшная катастрофа поражения 
1918 г. и так называемый Версальский 
мирный договор поставили перед Герма¬ 
нией примерно те же задачи, какие на 
столетие раньше должна была разрешить 
Пруссия после наполеоновских войн в 
1806 г. Перед страной ходом историческо¬ 
го процесса была поставлена грандиозная 
по трудности задача—возместить все то, 
что утратила страна вместе с внешнею 
мощью громадного империалистического 
государства. В этот момент на помощь 
стране призывается вся образовательная 
система и в первую очередь, естественно, 
профессиональное образование. 

§ 146 конституции предусматривает 
необходимость повышения личной и про¬ 
фессиональной ценности каждого учаще¬ 
гося и введение в число обязательных 
предметов учебного плана школы—«го¬ 
сударство- и обществоведение» и «трудо¬ 
вого обучения». Школы всякого типа 
должны помочь оживить в подростках 
стремление к профессиональному образо¬ 
ванию, привить им здоровый стимул про¬ 
фессиональной гордости, дух жизнера¬ 
достности при исполнении работы. Для 
достижения этих задач предусмотрены и 
определенные предпосылки. 

Народная школа должна ввести тру¬ 
довое начало в школьный процесс; уста¬ 
навливается обязательность посещения 
дополнительной, становящейся уже про¬ 
фессиональной школы,осуществление чего 
возлагается нг* отдельные союзные респу¬ 
блики; практическое ученичество должно 
связать еще теснее с этой школой. 

§ 145 конституции гласит: «Суще¬ 
ствует всеобщая школьная повинность; 
для исполнения этой повинности служит, 
как правило, восьмиклассная народная 


К. Маркс (Капитал, !, гл. XIII, 9). 

школа с примыкающей к ней дополни¬ 
тельной школой, посещение которой обя¬ 
зательно до 18-летнего возраста. Обуче¬ 
ние и учебные пособия как в народной 
школе, так и в дополнительной школе 
бесплатные». 

Для восстановления хозяйства в Герма¬ 
нии потребовался кадр квалифицирован¬ 
ных рабочих. Инженеры и техники уста¬ 
навливают целесообразное расчленение 
конечной задачи на отдельные процессы, 
в то время как мастера и образованные 
рабочие должны уметь выбрать и опреде¬ 
лить целесообразные нормы расхода вре¬ 
мени и рабочих усилий (движений) при 
выполнении этих отдельных операций. 
От рабочего требуется сознательность, 
способность продумывать все целесооб¬ 
разные приемы в производственных про¬ 
цессах и даже улучшений и изобретений 
в соответствующих приспособлениях. Та¬ 
кое глубокоосознанное сотрудничество 
рабочего в процессе выполнения им своей 
работы (коллективный труд) можно вы¬ 
звать только тогда, если в самой подго¬ 
товке квалифицированного рабочего бу¬ 
дут заложены предпосылки для такого 
полезного сотрудничества, если он может 
себе отдавать ясный отчет не только в 
том — «как», но и «почему», т.-е. о при¬ 
чинах и следствиях во всяком рабочем 
процессе; равным образом рабочий дол¬ 
жен уметь правильно взвешивать и про¬ 
тивопоставлять конечную цель работы с 
необходимым для выполнения ее количе¬ 
ством материала, силы и времени, а, сле¬ 
довательно, и проявления всех творческих 
интеллектуальных сил в процессе выпол¬ 
нения физического производственного 
труда. Возможно ли добиться такого про¬ 
никновения научных обоснований в прие- 
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МЫ ручного труда в условиях спешки и 
беспокойства работы в производственных 
мастерских? 

Немцы отвечают отрицательно на этот 
вопрос и устанавливают для этой цели 

новый тип профессионального учебного 

заведения — дополнительную и обязатель¬ 
ную профессиональную школу, освещаю¬ 
щую всю работу подростка в производ¬ 
стве в целом и дополняющую практиче¬ 
ские приемы труда. Стремление повысить 
производственный эффект путем улучше¬ 
ния постановки теоретического и практи¬ 
ческого образования молодых поколении 
и стремление противопоставить револю¬ 
ционным влияниям рабочей среды идеи 
классового мира обусловило все срочные 
мероприятия государства, общественных 
самоуправлений, профессиональных орга- 
низаций и промышленных кругов для осу¬ 
ществления планомерного строительства 
и развития системы дополнительного про¬ 
фессионального образования. 

В настоящее время Германия еще не 
обладает полными статистическими дан¬ 
ными, которые позволяли бы с достаточ¬ 
ной наглядностью и убедительностью по¬ 
казать степень распространения и значе¬ 
ние этих учебных заведений. 

Имеющиеся в нашем распоряжении ма¬ 
териалы позволяют тем не менее выска¬ 
зать некоторые предположения о месте 
этих учебных заведений во всей системе 
общего и специального образования в 
Германии. Д-р Рихтер в своем докладе на 
всегерманском съезде деятелей профес¬ 
сионального образования, состоявшегося 
в Киле в 1926 г., оговариваясь о невоз¬ 
можности получить точные сведения, под¬ 
считал общую сумму вероятных расходов 
во всем государстве на дополнительные 
профессиональные школы, полагая, что 
она достигла в 1926 г. 100 . 000.000 марок 
при средней стоимости одного ученика, 
посещающего обязательную профессио¬ 
нальную школу, около 60 марок в год 
(следует иметь в виду, что кроме типа 
индустриальных (ремесленных) дополни¬ 
тельных школ, имеются в большом 
числе школы торгово-экономического ти¬ 
па и, наконец, сельскохозяйственного ти¬ 
па, стоимость обучения в которых зна¬ 
чительно дешевле). По докладу д-ра Рих¬ 
тера в 1925/26 г. в Германии было около 
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1 600.000 учащихся в дополнительных 
школах. В одной Пруссии было свыше 
850.000 учащихся только в Промышлен¬ 
ных школах. По данным прусской стати¬ 
стики, в 1921 г., в самый тяжелый период 
экономической депрессии в Германии, 
в Пруссии школы дополнительного про¬ 
фессионального образования охватывали 
подростков, занятых: в индустрии (из 
1.297.000 чел.)—552.500 учащихся; в 
торговле (из 418.000 чел.) — 137.0,00; 
в сельском хозяйстве (из 1 . 120.000 
че# ) — 49 200 ; в домашнем хозяйстве (из 
366.000 чел.) — 17.500; или из общего 
числа 3 . 201.000 подростков в возрасте от 
15 до 18 лет в 1921 г. посещали допол¬ 
нительную школу 756.200 учащихся. Мы 
уже упоминали, что в 1925 г. в Пруссии 
число учащихся возрастает до 850.ош> 
человек в городских школах, а в сель¬ 
ских дополнительных школах оно до¬ 
стигло 186.000 учащихся, так что в 
общей сложности число учащихся в 
Пруссии достигло 1.036.000 человек. 

В Саксонии в 1925 г. число учащихся в 
дополнительных школах определяют в 
160.000 человек. Мы приводим эти да¬ 
леко неполные цифровые данные только 
для того, чтобы обратить внимание на¬ 
ших читателей на объем и социальную 
значимость того мероприятия, которое 
носит название «Вегиігвсііиіе» — допол¬ 
нительной профессиональной школы, и 
которое привлекало и привлекает внима¬ 
ние не только отдельных деятелей общего 
и специального образования, но и пра¬ 
вительственных органов просвещения всех 
культурных наций и вызывает к жизни 
мероприятия подражательного характера. 
У нас, в СССР, пока еще мало обращено 
внимания на это чрезвычайно важное со¬ 
циальное мероприятие, которое в отдель¬ 
ных случаях осуществлено в Германии и 
Австрии, чрезвычайно показательно и це¬ 
лесообразно. 

Что же такое профессиональная допол¬ 
нительная школа? 

На основании § 145 германской кон¬ 
ституции в 1923 г. ряд отдельных союз¬ 
ных республик (Пруссия, Тюрингия, Сак¬ 
сония, Баден, Гамбург и яр.) издали мест¬ 
ные законы о распространении школьной 
повинности на подростков обоего пола от 
14 до 18 л., не только занятых в раме- 
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елейном (промышленном) ученичестве, но 
также и в торговых предприятиях, учре¬ 
ждениях, в сельском хозяйстве, в домаш¬ 
нем хозяйстве и вообще всех подростков 
указанного возраста, если они по оконча¬ 
нии народной школы ( 8 -летней) не посе¬ 
щают школы повышенного типа, освобо¬ 
ждающего их от посещения дополнитель¬ 
ной школы. Не все из 18 самостоятель¬ 
ных республик (Ьапбег) — стран, входя¬ 
щих в состав государства (Кеісй) объ¬ 
единенной Германской республики — в 
одинаковой степени последовательно и 
широко ввели у себя обязательность по¬ 
сещения дополнительной школы. При всем 
разнообразии текста закона об обяза¬ 
тельном посещении дополнительной про¬ 
фессиональной школы в основном содер¬ 
жание закона можно свести к следую¬ 
щему: все юноши и девушки обязаны 
непосредственно после окончания восьми¬ 
классной школы посещать профессио¬ 
нальную дополнительную школу до дости¬ 
жения ими 18-летнего возраста, причем 
от посещения шкоты подоосток освобо¬ 
ждается при достижении 18-легнего воз¬ 
раста в том случае, если 18-летие насту¬ 
пает до начала учебного года, в противном 
случае он обязан посещать школу до 
конца учебного года, т.-е. невзирая на 
достижение им 18-летнего возраста. Для 
осуществления этой школьной повинно¬ 
сти служат профессиональная дополни¬ 
тельная школа, расположенная в районе 
прохождения подростком практического 
ученичества. Подростки, не проходящие 
производственного обучения (ученичества) 
или безработные, отбывают школьную 
повинность в дополнительной школе, 
расположенной в районе их жительства. 
Соответствующий административный ор¬ 
ган может, однако, разрешить подростку 
посещать профессиональную шкалу и 
другого района. Школьная повинность от¬ 
меняется в том случае, если подросток 
посещает государственную или обще¬ 
ственную среднюю или повышенную или 
специальную школу с целодневными за¬ 
нятиями. Если обязанный посещением 
школы подросток обучается в школе дру¬ 
гого типа, кроме вышеуказанных, вопрос 
о полном или частичном освобождении 
его от посещения обязательной школы 
разрешает соответствующее министер¬ 


ство, в ведении которого находятся до¬ 
полнительные профессиональные школы. 
Физически и умственно отсталые или 
больные освобождаются совсем или на 
время от посещения школы по усмотре¬ 
нию административного органа, при этом, 
в -случае возможности по состоянию здо¬ 
ровья посещать занятия хотя бы и в со¬ 
кращенном объеме, школьные органы 
должны озаботиться об организации та¬ 
ких занятий. Обучение -в профессиональ¬ 
ных дополнительных школах происходит 
при равномерной недельной нагрузке в 
течение 40 недель в год при 8—9 часах 
в неделю и продолжается три года. 

В особых случаях министерства, ведаю¬ 
щие профессиональными дополнительны¬ 
ми школами, имеют право устанавливать 
и другие нормы, в особенности для под¬ 
ростков, занятых в сельском хозяйстве, 
где допускается сокращение учебных за¬ 
нятий до 4—5 недельных часов. 

В своем историческом развитии идея 
профессиональной школы прошла четыре 
этапа. 

1. Начальной стадией современной 
обязательной дополнительной школы сле¬ 
дует признать дополнительную школу -в 
виде добровольных воскресных школ, ко¬ 
торые имели целью закрепить у окончив¬ 
ших народные школы полученные ими 
знания и уменья; на ряду с этими шко¬ 
лами стояли добровольные ремесленные 
школы, которые были созданы для содей¬ 
ствия развитию ремесла. 

Эти дополнительные школы обоего ти¬ 
па возникли благодаря вдумчивой инициа¬ 
тиве ремесленных организаций и местных 
самоуправлений. Несомненно, они имели 
определенно выраженный местный инте¬ 
рес и значение. 

2. Когда вместе с установлением им¬ 
перского положения о ремесле была со¬ 
здана возможность введения обязатель¬ 
ных дополнительных школ, которые 
могли одновременно отразить основные 
тенденции воскресных и ремесленных 
школ, а именно — содействие развитию 
ремесл и дополнительное общее образо¬ 
вание, т.-е. отразили тот дуализм, кото¬ 
рый должен был сделаться и фактически 
стал источником враждебного отношения 
к этим школам, поскольку они не могли 
разрешить двух задач одновременно. По 
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этой причине примерно до конца де¬ 
вятнадцатого века рти школы не полу¬ 
чили значительного распространения, а 
возникшие школы не разрешали других 
задач, кроме удовлетворения чисто мест¬ 
ных потребностей, 

3. Однако в начале двадцатого столе¬ 
тия, в особенности в течение пятнадцати 
лет предвоенного экономического подъ¬ 
ема, дополнительные обязательные шко¬ 
лы очень быстро получили большое рас¬ 
пространение; в особенности настойчиво 
начали вводить эти школы большие го¬ 
рода. И в это время выкристаллизова¬ 
лась все более и более отчетливо еди¬ 
ная і: основная идея дополнительной 
школы. Эта идея заключалась в том, что 
в центре школьного воздействия стави¬ 
лось не столько дополнительное общее 
образование, сколько профессиональное 
образование: дополнительная и повтори¬ 
тельная школа становилась профессио¬ 
нальной школой, хотя в то время ее так 
еще не называли. 

При этом интересно отметить, что 
инициатива такого превращения преиму¬ 
щественно принадлежала общинам (само¬ 
управлениям), которые в деле наилуч¬ 
шей организации подобных школ бук¬ 
вально вступали в соревнование друг с 
другом, в большинстве случаев при зна¬ 
чительной поддержке промышленных и 
ремесленных кругов и при содействии 
государства. В это время созрела еще 
одна чрезвычайно важная прогрессивная 
идея, заключавшаяся в признании боль¬ 
шого значения дополнительной школы 
в качестве фундамента для специального 
образования. Идея синтеза дополнитель¬ 
ного образования и специальной школы 
завоевала в авторитетных хозяйствен¬ 
ных кругах огромное число друзей и 
покровителей. Вместе с тем можно с 
полным правом утверждать, что и в эту 
пору дополнительные школы все еще 
отражали в сильной степени местный 
характер, стремясь в наибольшей сте¬ 
пени приспособиться к местным хозяй¬ 
ственным потребностям. Однако, уже в 
это время стали понимать, что дополни¬ 
тельные школы на ряду с задачами и 
целями профессионального образования 
и обслуживания интересов промысла и 
ремесленников призваны к выполнению 


громадной воспитательной государствен¬ 
ной задачи. В то время как прусский 
«проект закона о дополнительных шко¬ 
лах в 1910—12 гг.» странным образом 
никак не обозначил целей этого типа 
учебного заведения, основные положе¬ 
ния о дополнительной школе, изданные 
министерством торговли и промышлен¬ 
ности в 1911 г., довольно четко опреде¬ 
ляли цель этой школы, указывая, что 
дополнительная школа имеет задачей 
«содействовать профессиональному обра¬ 
зованию подростков в возрасте от 14 іо 
18 лет и способствовать воспитанию из 
них дельных и способных граждан ». Мы 
видим, что дополнительная школа на 
ряду с задачей местного значения (под¬ 
готовка к профессиональной работе в 
соответствии с потребностями района) 
получила общегосударственную зада¬ 
чу — воспитания трудолюбивых и со¬ 
знательных членов общества и государ¬ 
ства», конечно, в круге идей капитали¬ 
стического буржуазного общественно¬ 
го строя. 

4. Последняя фаза развития дополни¬ 
тельных школ и превращение их в про¬ 
фессиональные обязательные началась в 
период , империалистической войны и за¬ 
вершилась вместе с государственным 
переустройством. Как сказано выше, 
§ 145 конституции трактует дополни¬ 
тельную школу, как народную школу 
воспитания, а последующие правитель¬ 
ственные и общественные постановления 
и конференции в центре внимания до¬ 
полнительной школы поставили не об¬ 
щее; а профессиональное образование и 
воспитание. Таким образом дополни- 
тел#іая (повторительная) общеобразо¬ 
вательная школа превращается в обяза¬ 
тельную школу профессионального обра¬ 
зования и воспитания. Так как дополни¬ 
тельная профессиональная школа на 
ряду с задачей местного характера по¬ 
лучила также задачи общегосударствен¬ 
ного значения, естественно возникает 
вопрос: кто же должен и будет отныне 
финансировать эту профессиональную 
школу? 

В такой же мере естественным будет 
ответ: финансирование этих школ дол¬ 
жно быть возложено на тех, кто заин¬ 
тересован в развитии и преуспевании 



этих школ, и если заинтересованными 
окажутся многие лица или организации, 
то каждая из них в меру заинтересо¬ 
ванности. 

- в первую очередь заинтересованным 
является государство (союз республик) и 
страна (союзная республика); поэтому в 
Пруссии, например, 75% расходов на 
содержание личного состава падает на 
государственный бюджет, в то время 
как все расходы на хозяйственные и 
учебные нужды несут школьные союзы, 
следовательно, общины и заинтересо¬ 
ванные профессиональные и хозяйствен¬ 
ные объединения. 

Признается в высшей степени целесо¬ 
образным, что общественные самоуправ¬ 
ления (местный бюджет) покрывают пол¬ 
ностью хозяйственные и текущие расхо¬ 
ды профессиональных (дополнительных) 
школ. Следует особо отметить, что об¬ 
щины и общественные организации сде¬ 
лали чрезвычайно много в деле органи¬ 
зации строительства и оборудования 
таких школ, в чем они, конечно, заинте¬ 
ресованы в высшей степени. Равным обра¬ 
зом признается весьма целесообразным 
активное и значительное участие госу¬ 
дарственного бюджета в содержании 
личного состава в этих школах, чем го¬ 
сударство помогает дальнейшему разви¬ 
тию профессиональных школ. Необходи¬ 
мо отметить, что в Германии в вопросе 
финансирования профессиональной обя¬ 
зательной школы мы встречаемся с усло¬ 
виями весьма аналогичными с нашими. 
В Германии средства на эти школы от¬ 
пускаются из союзного бюджета (гос. 
бюджет), из республиканского бюджета 
и, наконец, из местного бюджета общин. 
Кроме того, в финансировании участвуют 
профессиональные объединения, объеди¬ 
нения предпринимателей и отдельные 
предприниматели, если они имеют уче¬ 
ников подростков. По данным прусской 
статистики, в 1920 г. участие различных 
бюджетов в расходах по содержанию 
ремесленных (промышленных) дополни¬ 
тельных школ характеризовалось сле¬ 
дующими показателями: государственный 
бюджет (Пруссия) —31 %, местный бюд¬ 
жет (общины) — 55%, союзы и ремес¬ 
ленные объединения — 2 %, работодатели, 
имеющие учеников —12%. Мы уже при¬ 


водили данные о количестве учащихся, 
охваченных профессиональными дополни¬ 
тельными школами и видели, что в на¬ 
стоящее время подавляющее большинство 
учащихся занято в производственной 
деятельности (промышленность, ремесло, 
торговля, сельское хозяйство), меньшая 
часть подростков занята в домашнем хо¬ 
зяйстве, что преимущественно относится 
к девушкам; следует упомянуть, что эти 
дополнительные школы, кроме обязанных 
посещением подростков, охватывают так¬ 
же молодежь, идущую в школу добро¬ 
вольно, например, в Пруссии в 1926 г. 
в промышленных дополнительных шко¬ 
лах обучалось 57.835 подростков по соб¬ 
ственному желанию! 

Итак, этот тип школ охватывает всю 
молодежь, проходящую практическое 
(производственное) ученичество, которое 
по нормальному договору, утвержденному 
соответствующими правительственными 
органами, продолжается от трех до че¬ 
тырех лет, при этом школы ведут свою 
учебную и воспитательную работу, па¬ 
раллельно и непосредственно следуя за 
производственным обучением, подготов¬ 
ляя подростка к испытанию на началь¬ 
ную квалификацию рабочего. 

Поэтому такая профессиональная шко¬ 
ла может претендовать } использовать 
только некоторую часть времени, упо¬ 
требляемого подростком на профессио¬ 
нальное обучение. При этом условии 
является чрезвычайно важным тщатель¬ 
но взвесить и установить наиболее це¬ 
лесообразное и гарантирующее наиболь¬ 
ший успех соотношение между практи¬ 
ческим обучением в мастерской, конторе, 
магазине или сельском хозяйстве, с одной 
стороны, и, теоретическими и практиче¬ 
скими занятиями в школе, с другой сто¬ 
роны. Если школа предъявит требование 
предоставить ей для этих занятий учеб¬ 
ное время в размере, превосходящем 
определенную границу, тем самым теоре¬ 
тическая подготовка становится на пути 
производственному обучению в мастер¬ 
ской; если, наоборот, для школьного 
обучения и воспитания будет отведено 
недостаточное время, учащиеся не полу¬ 
чат соответствующего их производ¬ 
ственному обучению технического разви¬ 
тия и будут отставать в теоретиче- 
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ском обосновании изучаемых ими на 
практике приемов и процессов производ¬ 
ства. С другой стороны, так как этот 
теоретический фундамент, разумеется, в 
строго соответствующих целям и задачам 
дополнительной профессиональной школы 
объеме и форме изложения способствует 
быстрому и точному усвоению практиче¬ 
ских технических производственных про¬ 
цессов, неизбежным последствием недоста¬ 
точного теоретического обучения явилось 
бы недостижение учеником тех целей и 
задач, которые преследует практическое 
производственное обучение и которые 
были бы легко достигнуты при правиль¬ 
ном сочетании теории с практикой или 
школьных занятий с работой в мастер¬ 
ских. Вот почему было необходимо при 
установлении учебных планов так сбалан¬ 
сировать эти двухсторонние требования, 
чтобы, выражаясь языком механики, 
из двух составляющих сил образователь¬ 
ного процесса получилась наибольшая 
равнодействующая —результат подготов¬ 
ки молодого рабочего. 

Педагогические соображения, эконо¬ 
мические возможности и практический 
опыт установили в среднем минимум не¬ 
обходимого времени для теоретических 
занятий в школах подобного типа. Чаще 
всего профессиональные дополнительные 
школы работают по учебному плану с 
7—9 часами в неделю. В школах, обла¬ 
дающих значительным и целесообразно 
составленным оборудованием и ведущих 
обучение по специальным профессиям, 
требующим для укрепления производ¬ 
ственных навыков и знаний значитель¬ 
ного специального технического базиса 
и обоснования, можно встретить учебные 
планы на 10—12 и даже больше недель¬ 
ных часов. И здесь, как во всей системе 
профессионально-технического образова¬ 
ния Германии, от низшего до высшего, 
на что мы уже указывали в другом ме¬ 
сте, мы встречаем большую гибкость 
учебных планов, показывающую жизнен¬ 
ность системы и органическую связь ее с 
хозяйственной жизнью страны, которую 
никак не уложишь в схемы кабинетных 
размышлений, пытающихся иной раз и у 
нас подменить собою живую действи¬ 
тельность. 

В этих общих границах отдельные ти¬ 
пы школ получили свои характерные 


признаки и внутреннюю сущность, в за¬ 
висимости от профессиональной принад¬ 
лежности учащихся. В настоящее время 
различают «общие профессиональные до¬ 
полнительные школы», в отличие от та¬ 
ких профессиональных (допол.) школ 
специального типа, как промышленные 
(ремесленные), торговые, горные и сель¬ 
скохозяйственные. Мы не имеем возмож¬ 
ности в настоящей статье исчерпать во¬ 
прос о всех типах,—по каждому из ти¬ 
пов существует громадная и ценная лите¬ 
ратура, — но постараемся на примере 
наиболее трудного для осуществления 
типа ремесленных дополнительных школ 
обрисовать организационную форму их. 

Если первым признаком организации и 
классификации «Вегиізвсішіе» является 
профессиональная принадлежность уча¬ 
щихся, то вторым признаком, определя¬ 
ющим внутреннюю структуру школ, бу¬ 
дет число учеников и учениц. Чем боль¬ 
ше число учащихся, тем скорее получает 
школа возможность в основу своей об¬ 
разовательной работы положить профес¬ 
сиональную принадлежность учащихся. 
Чем больше удастся школе организовать 
для определенных профессий объединен¬ 
ные занятия (общие предметы), тем ус¬ 
пешнее будет образовательная и воспи¬ 
тательная работа школы. Самым благо¬ 
приятным условием служит возможность 
установления специальных планов для 
учеников одинаковых профессий, напри¬ 
мер, для механиков, электротехников, 
строительных слесарей, столяров, плот¬ 
ников и т. п., объединяемых в специаль¬ 
ные группы. Если число учащихся недо¬ 
статочно для образования специальной 
группы, необходимо объединить род¬ 
ственные или смежные профессии для обу¬ 
чения по общему плану. 

Круг однородных или родственных 
профессий, в зависимости от характера 
принятых общих признаков, может быть 
очерчен шире или уже. Обычно, исходя 
из профессий учащихся, составляются 
следующие специальные группы,- соответ¬ 
ствующие различным отраслям промыш¬ 
ленности: строительно-техническая, ма¬ 
шино-строительная, художественно-про¬ 
мышленная, пищевкусовая, декоративодя, 
швейная, каменотесная, деревообделоч¬ 
ная, металлообрабатывающая, текстиль¬ 
ная, кожевенная. 
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Идя еще дальше по признакам функ¬ 
циональным, учащиеся могут быть сгруп¬ 
пированы в классы модельщиков, формов¬ 
щиков, литейщиков, столяров-моделыци- 
ков, жестянщиков, медников, бочаров, 
плотников, столяров, экипажных масте¬ 
ров и т. п. Чаще всего распределение 
учащихся по группам и организация 
учебных занятий происходят по призна¬ 
ку главнейших профессий в производ¬ 
ствах: строительном, машиностроитель¬ 
ном, художественно-промышленном, 
швейном, текстильном и пищевкусовом. 

Это распределение и классификация 
учащихся по одинаковым, оанородным и 
родственным профессиям вместе с тем 
представляет одну из самых важных 
предпосылок для целесообразного внут¬ 
реннего расчленения процесса обучения. 
Педагогика и методика профессиональ¬ 
ного образования учат нас тому, что для 
достижения наибольшего образователь¬ 
ного эффекта — успеха в обучении в 
определенной специальной области—тре¬ 
буется максимальное объединение, со¬ 
средоточение всего учебного материала 
на основных вопросах этой специальной 
области изучения или концентрация ин¬ 
тереса и всего внимания на вопросах 
специальности. Вот почему везде, где это 
представляется возможным, учащиеся 
«Вегиіззсйиіе» распределяются и обуча¬ 
ются в специальных классах по профес¬ 
сиям. 

Понятое «профессиональный класс» по 
своему содержанию и объему видоизмен- 
чиво. По мере того как в современных 
больших предприятиях продолжается 
дальнейшее расчленение процессов про¬ 
изводства и разделение труда, возникают 
все новые и новые диференцированные 
профессии. Если в школе возможно об¬ 
разовать группы или особые классы то¬ 
карей, фрезеровщиков, формовщиков, 
закальщиков, сварщиков и т. п., тогда мы 
получим специальные профессиональные 
классы. Организация подобных классов 
возможна только в особо благоприятных 
случаях и при очень большом числе уча¬ 
щихся. Чаще всего ученики вышеназван¬ 
ных профессий объединяются вместе в 
классы машиностроителей, механиков, за¬ 
водских слесарей, с которыми их сближа¬ 
ют как трудовые цели, так и материалы 


и способы обработки их. В действитель¬ 
ности мы встречаем часто в производ¬ 
ственных мастерских, что и машино¬ 
строители, и механики, и слесаря обуча¬ 
ются работать в качестве токарей, фре¬ 
зеровщиков, закальщиков, сварщиков и 
т. п. (универсальный тип рабочего-метал- 
листа). Таким образом, возникают про¬ 
фессиональные классы в том общем смы¬ 
сле, что они объединяют учащихся с 
однородными профессиями в отношении 
области работы, материалов обработки и 
методов их обработки. 

Если школа вынуждена еще дальше 
расширить очертание круга профессий, 
так что, например, в класс для меха¬ 
ников попадут и строительные слесаря, и 
кузнецы, и даже жестянщики, или в класс 
столяров будут взяты и токари по де¬ 
реву, и плотники, и экипажники, и бон¬ 
дари, тогда возникают групповые про¬ 
фессиональные классы. 

Крайней границей подобного объедине¬ 
ния, при котором мы еще имеем дело с 
профессиональными групповыми класса¬ 
ми, будет такое распределение учащихся, 
если объединенные профессии учеников 
можно отнести к большим группам строи¬ 
тельной, машиностроительной, художе¬ 
ственной и т. п. промышленности. 

Если число учеников невелико, а про¬ 
фессиональная принадлежность учащихся 
очень разнообразна и распределение уча¬ 
щихся по профессиям становится невоз¬ 
можным, возникают так называемые 
смешанные классы. Отсюда мы видим, что 
на основании внутренней структуры 
классов устанавливается классификация 
дополнительных школ относительно их 
размеров. Большими профессиональными 
школами являются такие, в которых 
большинство специальных классов, со¬ 
ставленных по профессиям учеников. 
Средними школами будут такие, где боль¬ 
шинство классов являются групповыми 
профессиональными, и, наконец, малыми 
школами будут школы со смешанными 
классами. Если от общих формулировок 
перейти к численному показателю, то 
большими школами мы назовем школы с 
числом учащихся свыше 700—800 (име¬ 
ются школы, в которых обучается не^ 
сколько тысяч учеников, — следует пом¬ 
нить, что каждый учащийся посещает 
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школу 1—2 раза в неделю та 8—10 ча¬ 
сов); средние школы насчитывают уче¬ 
ников свыше 300—400; малыми школами 
будут такие, в которых число учащихся 
не превышает 300. 

Максимальное наполнение класса до¬ 
пускается для специальных профессио¬ 
нальных классов не свыше 30; в груп¬ 
повых классах обычно число учащихся 
25 и, наконец, в смешанных классах, где 
при изучении специального дела прихо¬ 
дится иметь дело с каждым отдельным 
учеником, число учащихся не должно 
превышать 15—16 учеников. Нам из¬ 
вестны школы (в Вюртемберге), где ми¬ 
нимальное число учеников, при котором 
уже организуется смешанный класс, 
установлено в 10 учащихся. 

Оставляя для следующей статьи вопрос 
об учебных планах, программах и мето¬ 
дах преподавания, мы все же для общей 
характеристики «ВегиІззсЬиІе» приведем 
нормальный (типовой) учебный план для 
промышленной дополнительной школы. 


I год II год III год 

40 не- 40 не- 40 не¬ 
дель дель дель 

Недельных часов 
в год 


А. Профессиеведение 

Технические вычисления 1 1 — 

Прикладная геометрия 1 1 — 

Физика, химия (естество¬ 
знание) . 1 — — 

Материаловедение и ин¬ 
струменты . — 1 1 

Проекционное черчение. 1,5 — — 

Техническое рисование. 1,5 — — 

Специал- ное дело ... — 3 3 

Б. Деловодство. 

Коммерческие вычисле-І 

ния.| 0,5 — — 

Калькуляция.I — — 1 

Деловая корреспонден¬ 
ция и составление де-! 
ловых документов . . і 1,5 1,5 1 

Счетоводство ..... . — — 1 

В. Учение о народном 
хояяиство. 

Законоведение —государ¬ 
ственное устройство 
и обществоведение. .1 — 0,5 1 



Три последовательных учебных года 
образуют специальное отделение или для 
определенных профессий, или для группы 
родственных профессий. Из сетки нор¬ 
мального плана видно, что теоретические 
предметы в основном можно разделить 
на две группы предметов: а) профессий 
нально-технических и в) промышленно- 
экономических. 

Профессионально-технические предме¬ 
ты или профессиеведение охватывают 
такие теоретические и практические спе¬ 
циальные знания и навыки, которые 
крайне необходимы для профессиональ¬ 
ной деятельности в соответствии с про¬ 
грессирующим техническим развитием 
промышленности и ремесла. Экономиче¬ 
ские предметы — деловодство — имеют 
задачей подготовить учащихся для целе¬ 
сообразной в хозяйственном (экономиче¬ 
ском) смысле и расчетливой профессио¬ 
нальной деятельности, а также воспитать 
и образовать учащихся для участия в 
общественной и государственной жизни 
страны. 

На ряду с теоретическим обучением 
должно организовать и производственное 
обучение в особых мастерских, если в 
таковом выявится необходимость, и в 
школе могут быть созданы без особых 
затруднений требуемые оборудования. 

Производственное обучение, однако, 
может быть организовано только в по¬ 
рядке исключения и только для опреде¬ 
ленных профессий и не может быть уло¬ 
жено в вышеуказанное минимальное 
время. 

Особое значение профессиональной , 
школы заключается в том, что этот тип 
учебного заведения способствует раскры¬ 
тию и развитию способностей и интеллек¬ 
туальных сил именно той части молоде¬ 
жи, которая уже с 15 лет экономически 
вынуждена уйти в производство. А так 
как в производственную жизнь в горо¬ 
дах и селах уходит около 70% всех под¬ 
ростков, то воспитательная и образова¬ 
тельная работа этих школ призвана 
содействовать развитию и воспитанию 
способностей и творческих сил громадно¬ 
го большинства всего коллектива насе¬ 
ления для выполнения общественно-полез¬ 
ного труда и удовлетворения обществен¬ 
ных потребностей. Возвращаясь вновь к 
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статистическим показателям, поскольку 
в нашем распоряжении оказались неко¬ 
торые новые данные, мы хотели бы еще 
раз восстановить перед взором читателя 
грандиозность осуществляемого в Герма¬ 
нии мероприятия. По данным за 1922 г., 
опубликованным в Статистическом сборт 
нике государственной статистики Гер4 
мании (192/ г., стр. 447), оказывается, 
что в 1922 г. во всей стране было 26.653 
школы дополнительного образования, в 
которых обучалось 1.439.620 юношей и 
681.320 девушек, всего 2.120.940 чело¬ 
век. Если мы сравним эти числа с дан¬ 
ными о всеобщем обязательном началь¬ 
ном обучении (1922 г.), когда в 55.180 
народных школах обучалось 9.224.000 де¬ 
тей, мы получим чрезвычайно интерес¬ 
ные и знаменательные показатели. 

Оказывается, что уже в 1922 г. в Гер¬ 
мании, которая переживала беспример¬ 
ную инфляцию и катастрофу хозяйствен¬ 
ного разгрома, на две народных шкоды 
была одна дополнительная обязательная 
школа и на каждых 4 учащихся в на¬ 
родной школе был один учащийся в до¬ 
полнительной школе. 

Так как в дополнительной школе 
средняя продолжительность обучения со¬ 
ставляет около 3,4 лет, а в народной 
школе — 8 лет, при осуществлении § 145 
конституции в полном объеме в школах 
дополнительного обучения мы имели бы 
около 40% всего числа учащихся в на¬ 
родной школе (3,4 : 8 = 0,425). В дей¬ 
ствительности в дополнительных шко¬ 
лах обучалось в 1922 г. около 25%. 
Следовательно, в 1922 г. это социальное 
мероприятие было осуществлено на 62— 
65%. Некоторые авторы в настоящее 
время определяют охват подростков 
школами (профессиональными дополни¬ 
тельными и заводскими) в 70%. Эти по¬ 
казатели, на наш взгляд, являются под¬ 
линными измерителями хозяйственной 
ценности системы народного образова¬ 
ния. И если по внутренней сущности 
■отдельных программ и всей воспитатель¬ 
ной установки эти дополнительные шко¬ 
лы являются продуктом социально-поли¬ 
тического и экономического уклада ка¬ 


питалистическо-буржуазного государства, 
все же по своей организационной сущ¬ 
ности, по охвату подрастающего насе¬ 
ления, занятого в производстве, по ме¬ 
тодами работы и преподавания профессио¬ 
нальные обязательные школы Германии 
могут быть рассматриваемы не только 
как тип массовой, школы, соединяющей 
производственный труд с обучением и 
физическим развитием и способствую¬ 
щей повышению производительности тру¬ 
да, но и как первый массовый опыт ор¬ 
ганизованного содействия раскрытию 
дремлющих способностей у миллионов 
занятых в производительном труде под¬ 
ростков в возрасте от 15 до 18 лет. Мы 
полагаем, что уже в настоящее время 
«Веги($5СІтІе» количественно и каче¬ 
ственно значительно ушли вперед по сра¬ 
внению с положением их в 1922 г., можно 
ожидать, что к 1933 г,, т.-е. к десятиле¬ 
тию после издания нового закона об 
обязательных профессиональных шко¬ 
лах, Германия будет близка к полному 
осуществлению охвата всех подростков 
(от 15 до 18 лет) школами обязатель¬ 
ного образования. 

Относясь с должной критикой к со¬ 
циально-политическим задачам, которые, 
вытекая из «,буржуазно-капиталистиче- 
ского общественного и государственного 
строя современной Германии, возложены 
на дополнительные школы, нам необхо¬ 
димо глубже задуматься над фактом та¬ 
кого громадного экономического, педа¬ 
гогического и общественного значения, 
каким является система обязательного 
профессионального образования в Герма¬ 
нии, вовлекающая миллионы трудового 
подрастающего поколения, и нам необхо¬ 
димо, подобно другим культурным стра¬ 
нам, приступить к тщательному, глубо¬ 
кому и объективному изучению этого ин¬ 
тересного общественного явления. 

«ВегиІзвсЬиІе» — обязательная профес¬ 
сиональная школа подростков в Герма- 
ними—несомненно, «зародыш воспитания 
будущего, — будущей подлинной школы 
труда и всестороннего развіития молодых 
поколений». 
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VI. 

ПРИНЦИПЫ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ. 


Что такое политехническое воспитание ? 

Исходным пунктом служит известное 
определение образования, даваемое 
К. Марксом. «Под образованием мы по¬ 
нимаем три вещи: Умственное образова¬ 
ние, физическое развитие, политехниче¬ 
ское воспитание, знакомящее с общим 
научным принципом всех производствен¬ 
ных процессов и в то же время дающее 
ребенку и подростку практические на¬ 
выки в обращении с элементарными ору¬ 
диями всех производств. Дети и под¬ 
ростки с 9 до 17-летнего возраста долж¬ 
ны быть разделены так, чтобы посте¬ 
пенное и прогрессивное образование 
было связано с умственным, физическим 
и практическим воспитанием». (Цитиро¬ 
вано по брошюре В. Н. Шульгина «Пе¬ 
дагогические высказывания Маркса и 
Энгельса».) 

Как же практически поставить поли¬ 
техническое воспитание? Как раскрыть 
эту формулу? В течение нескольких лет 
продолжается напряженная работа по 
вопросу о типе и характере подготовки, 
даваемой школой. Госплан созвал специ¬ 
альное совещание по вопросу о подго¬ 
товке рабочей силы; представители ЦК 
комсомола, Наркомпроса, ВЦСПС, 
ЦИТ’а, ВСНХ составляют специальную 
комиссию по вопросу о характере тру¬ 
дового воспитания и в частности по 
вопросу о политехнизме в школе Соцвос. 
Институт методов школьной работы в по¬ 
рядок дня поставил постепенное углуб¬ 
ление проблемы политехнического воспи¬ 
тания; Институт методов внешкольной 
работы изучает своеобразие детского 
технического труда. 

Для того, чтобы ответить на поднятые 
вопросы, надо подчеркнуть исключитель¬ 
ное значение изменений, происходящих 
сейчас в производстве. Во всем Народном 
хозяйстве СССР изменяются способы 
производства и само содержание произ¬ 
водства; формы организации его; роль и 
значение работника; и производственные 
коллективы. По-новому представится и 
задача политехнического воспитания. 
Раскроем приведенную выше формулу, 


анализируя понятие «научного принципа 
всех производственных процессов »; ана¬ 
лизируя вопрос о том, какие «практи¬ 
ческие навыки» нужны ребятам; анали¬ 
зируя вопрос «об элементарных инстру¬ 
ментах всех производств». Надо анализи¬ 
ровать дальше и ту сторону определения, 
которая говорит о связи постепенного и 
прогрессивного образования, «с умствен¬ 
ным, физическим и практическим обра¬ 
зованием». 

Как все это звучит в современной об¬ 
становке; в обстановке переоборуды- 
вающегося народного хозяйства? 

В чем сейчас научный принцип строи¬ 
тельства всех производств? Народное хо¬ 
зяйство наше, и в этом его характерная, 
отличительная черта, строится на основе 
планирования; весь запас производитель? 
ных сил СССР рассматривается как еди¬ 
ная система, части которой взвешива¬ 
ются с точки зрения общих интересов 
народного хозяйства. Это — работа не 
одного года; это— социалистическое стро¬ 
ительство, из года в год углубляющееся, 
это — принцип обобществленного про¬ 
изводства. 

Индустриализация деревни и города; 
переоборудование и реконструкция энер¬ 
гетических и технических основ произ¬ 
водства — второй основной принцип. 

Чрезвычайно характерными для тех¬ 
ники современного мирового хозяйства 
является новый этап овладения силами 
природы, называемый часто технической 
революцией. Он проявляется в револю¬ 
ционизирующих старые приемы способах 
производства идеях техники (сжижение 
угля, добывание азота из воздуха), а с 
другой стороны, открытием новых произ¬ 
водств, новых областей индустрии и воз¬ 
действия человека на природу в тех раз¬ 
резах, которые были немыслимы десяток 
лет тому назад (радио, телемеханика). 

Все это создает своеобразный фон те¬ 
перешней производственно - экономиче¬ 
ской жизни. Все это должно быть пере¬ 
дано, как принципы воспитания, и подра¬ 
стающему поколению. Воспринять в себя 
новое отношение к развитию производи¬ 
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тельных сил страны, есть первая задача 
политехнического воспитания. 

Обратимся к научным принципам орга-^ 
низации всякого производственного про^ 
цесса. Принцип всякого производства 
изучение сырья, повышение искусства 
резания материала сопровождающееся 
измерением и контролем этого резания, 
т.-е. анализом качества обработки. Эти 
три правила являются основами НОТ 
вот краткая формула. Поднять изучение 
технологии материала, повышение искус¬ 
ства измерения и резания материала и по¬ 
вышение умений в оценке качества про¬ 
дукции—вот общая задача. Это положе¬ 
ние следует всячески угубить и развить 
так, чтобы его общность была приложена 
к каждому данному частному производ¬ 
ству, и если мы так поступим, мы сумеем 
ухватить зерно политехнического вос¬ 
питания, и подход к нему в каждом дан¬ 
ном месте, где бы ни совершались про¬ 
изводственные процессы. 

Снова следует сказать, что это задачи 
не на год, а постоянные задачи социали¬ 
стического производства, поэтому НОТ 
и следует поставить в качестве одного из 
принципов политехнического воспитания. 
«НОТ нужно понимать как процесс вне¬ 
сения в существующую организацию 
труда добытых наукой и практикой усо¬ 
вершенствований, повышающих общую 
продуктивность труда». 

«Такие усовершенствования мыслимы, 
примерно, в трех направлениях: а) введе¬ 
ние в предприятиях новых усовершен¬ 
ствованных орудий производства (маши¬ 
низация, электрификация производства 
и т. п ); б) изменение условий примене¬ 
ния труда при данном состоянии обору¬ 
дования предприятия (рациональная ор¬ 
ганизация труда в производстве, упоря¬ 
дочение взаимоотношений между отдель¬ 
ными трудовыми процессами в пред¬ 
приятии, стандартизация материалов и 
продукции и т. д.), и в) повышение про¬ 
дуктивности живого человеческого труда 
(повышение квалификации, интенсифика¬ 
ция труда, качественное улучшение тру¬ 
да, и т. д.)». (Резолюция второй всесоюз¬ 
ной конференции по НОТ, по докладу 
тов. Куйбышева.) 

Грандиозный план работы: принцип 
работы; работа на рад лет, навсегда, и, 


что особенно важно и ценно для педаго¬ 
га, работа, совпадающая со стихией мо¬ 
лодости, с устремлением молодости все 
улучшать и усовершенствовать, вносить 
рационализацию во все уголки жизни и 
хозяйства. Поэтому внесение НОТ в 
шкблу и воспитание организованности 
во всех направлениях есть действитель¬ 
ный, принцип политехнического воспита¬ 
ний; вовлечение в эту работу молодежи 
дг(ет, конечно, эффект в развитии на¬ 
родного хозяйства необычайный. 

Та же всесоюзная конференция, при¬ 
давая колоссальное значение именно 
этому принципу, пишет: «Необходимо 
пропитать труд и обучение на всех сту¬ 
пенях и во всех типах школ принципа¬ 
ми научной организации труда». 

Мы подходим теперь к характеристике 
нужной нам. в нашем строительстве ра¬ 
бочей силы. Кто это? Это люди, стре¬ 
мящиеся внести НОТ во всякий данный 
уголок данного производства. 

И своеобразие трудовой деятельности 
подчеркивает именно такую установку. 

Своеобразие трудовой деятельности 
человека определено Марксом в таких 
выражениях: «Труд есть прежде всего 
процесс, происходящий между человеком 
и природой, процесс, в котором человек, 
посредством своей деятельности, содей¬ 
ствует обмену веществ между собой и 
природой, регулирует и контролирует 
его. По отношению к данному природой 
веществу он сам выступает как сила 
природы. Он приводит в движение прису¬ 
щие его организму естественные силы, 
руки, ноги, голову, для того, чтобы при¬ 
своить себе вещество природы в пригод¬ 
ной для него форме. Действуя в этом 
процессе на внешнюю природу, он в то 
же время изменяет и свою собственную 
природу. Он развивает дремлющие в нем 
силы и делает себе подвластной работу 
этих сил». 

Это определение особенно важно для 
педагога, потому что подчеркивает из¬ 
менение и рост организма и сил человека 
в результате труда, показывая педаго¬ 
гическое богатство трудовой деятель¬ 
ности, давая определенный критерий 
для оценки данного типа и данной формы 
труда. Важно оно и для исследователя по¬ 
тому, что с большой ясностью позволяет 
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установить главные элементы трудовой 
деятельности, которые подлежат изуче¬ 
нию и воздействию. 

Эти элементы таковы: 1) среда, в ко¬ 
торой происходит трудовая деятель¬ 
ность; 2) работающий человек и его 
аппарат; работающий коллектив; 3) про¬ 
цесс труда; 4) материал; 5) инструмент; 
6) продукция. 

Но не всякая трудовая деятельность 
педагогически ценна: именно цели труда, 
содержание труда, формы организации 
труда, отношение человека и коллектива 
к труду решают, насколько он педагоги¬ 
чески ценен. 

В самом деле, качество трудовых про¬ 
цессов может быть различно; «и блоха 
возит повозку, и обезьяну можно при¬ 
учить чай пить по утрам и действовать, 
как человек, — но этого мало. Осо¬ 
бенно важно подчеркнуть творческие 
элементы в труде и показать, как, начи¬ 
ная с предшкольного возраста, посте¬ 
пенно крепнет понимание и осознание 
труда на основе познания окружающего, 
но в дошкольном возрасте мы имеем 
зародышевые познания окружающего, у 
дошкольника часто цель труда архидет¬ 
ская, но у следующих возрастов цели 
разные...» 

«Надо говорить о психотехнике, надо 
говорить, как, на какой ступени уста¬ 
новить тот или иной уровень способно¬ 
стей характера восприятия окружаю¬ 
щего; проблему трудового воспитания 
нельзя превращать в дрессировку»—так 
говорила Н. К. Крупская, обсуждая тези¬ 
сы к всесоюзному педологическому с’езду 
в декабре 1927 года. 

Итак, решает дело, с одной стороны, 
качество труда, с другой — социальная 
установка труда и педагогическая значи¬ 
мость его. «Менее всего мы хотцм вос¬ 
питывать тунеядцев, мы хотим воспиты¬ 
вать людей труда, но умеем ли мы это 
делать? В 1919 году говорили: надо 
детей учить трудолюбию; дальше гово¬ 
рили — детей надо учить носить воду; 
говорили и про творческий труд — надо 
учить рисовать, клеить, строить ма¬ 
кеты, но постоянного понимания, какой 
труд нужен школе, не было, и, мо¬ 
жет быть, нет и до сих пор. Не в том 
труд, чтобы слабыми детскими руками 


таскать бревна. Не в этом дело. В этой 
области больше, чем в других, необ¬ 
ходимо подход углубить, подходить к 
труду с изучения ребенка, его сил и 
возможностей; мы хотим учить ребят 
не рабскому труду, не просто дрес¬ 
сировке, не просто определенным трудо¬ 
вым навыкам, — надо дать себе отчет, 
как подготовлять к такому труду, чтобы 
осознавать ясно цель труда, понимать, 
какими средствами данная цель может 
быть достигнута, какие навыки, какой 
материал и инструмент нужны для дости¬ 
жения данной цели. В рабском труде 
цель определялась зксплоататором, и 
среда заставляла человека делаться толь¬ 
ко исполнителем. Даем ли мы теперь все 
элементы, нужные трудовому воспита¬ 
нию, или только то, чтобы воспитывать 
рабский труд? 

Надо ближе изучать ребят, какие цели 
им близки, какие их эмоционально за¬ 
жигают; не навязывать ребятам те цели, 
которые ставит взрослый человек, но 
задача труда должна быть для каждого 
возраста различна. В отношении к труду 
эмпирически установлено, что первые 
два года школьного обучения не может 
итти речь о настоящем труде. Цель 
труда в процессе работы детей меняется, 
в каком же возрасте цель не изме¬ 
няется в процессе труда? Этого нельзя 
разрешить на-глаз, а не разрешивши 
этого, не создашь трудовой школы. Сей¬ 
час мы стоим лицом к лицу перед вопро¬ 
сом, как построить труд, как воспитать 
такого человека, который бы умел свой 
труд расположить как хозяин произ¬ 
водства. Реконструкция промышленно¬ 
сти говорит нам о необходимости новых 
приемов труда. Раньше она требовала 
полуремесленных форм, теперь другие 
типы труда. Надо глубже понимать смысл 
трудовых процессов, надо являться хо¬ 
зяевами производства. А мы часто вос¬ 
питываем ребят так, как для ремесла. 
Надо изучать тенденцию развития про¬ 
мышленности; с другой стороны — изу¬ 
чать задатки ребят, их возможности, 
интерес. Часто недооценивается та гро¬ 
мадная роль, которая принадлежит дет¬ 
ским интересам. Наконец, с каждым го¬ 
дом все большее и большее значение 
имеет коллективный труд, и работа кол¬ 
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лектива занимает гораздо большее место, 
чем в прежних формах промышленности. 
Надо изучать и своеобразие труда в кол¬ 
лективе». Так говорила Н. К. Крупская 
непосредственно на с’езде в своем ввод¬ 
ном слове, а в соответствии с имевшим¬ 
ся на с'езде обсуждением, и резолюция 
по докладам по труду говорит: «Педоло¬ 
гическое изучение труда не должно пре¬ 
вращаться только в изучение способов 
приобретения навыков, но должен быть 
поставлен вопрос об исследований тру¬ 
дового процесса в целом, как социально¬ 
биологического комплекса; должны быть 
изучены вопросы о выработке социально¬ 
ценной целеустремленности в труде, о 
развитии сознательности в труде, умении 
обдумывать и планировать трудовой про¬ 
цесс, о приобретении в трудовых про¬ 
цессах знаний по технологии материала 
и инструментов, о правильном примене¬ 
нии рабочих движений и самоучете ре¬ 
зультатов трудовых усилий; должен быть 
поставлен и изучен вопрос о коллектив¬ 
ном труде, о взаимопомощи, и коопера¬ 
ции в труде, о высших (с социальной 
точки зрения) типах труда...» (Резолю¬ 
ция по докладам о труде I всес. пед. 
с’езда.) 

Сейчас мы боремся в школе именно за 
политехническое воспитание, с новой си¬ 
лой подчеркивается необходимость осу¬ 
ществить социальные задачи школы — 
быть первым звеном подготовки социа¬ 
листического строительства. 

Как же мы должны организовать эле¬ 
менты трудовой деятельности, чтобы 
обеспечить политехническое воспитание, 
как сочетать их, чтобы дать социалисти¬ 
ческий тип труда? 

Следует перенять из современной 
практики строительства народного хо¬ 
зяйства то новое, что отличает обоб¬ 
ществленное хозяйство от единоличных 
форм управления. 

Что же характерно сейчас для нового 
обобществленного производства? 

А. Общественная целеустремленность, 
воспитание новой производственной мо¬ 
рали, морали социалистического строи¬ 
тельства, морали постройки нового об¬ 
щества без эксплоатации человека чело¬ 
веком. В основе лежит изучение и раз¬ 
витие производительных сил; эксплоата- 


ция стихийных сил природы, с конечной 
целью сделать труд более легким. Не в 
одиночку совершается новый производ¬ 
ственный процесс; напротив, коллектив 
в производстве получил невиданный ни¬ 
когда раньше размах, сцепленная между 
собой рабочая масса, находящаяся в раз¬ 
ных цехах и даже на разных фабриках, 
расположенных по пути производствен¬ 
ного потока. Невыработка или брак, до¬ 
пущенные в производстве одним из ра¬ 
ботников, неминуемо отражаются на 
всех остальных. Новые формы производ¬ 
ства рождают новую дисциплину, но 
дисциплина — эта дисциплина сознатель¬ 
ного участия в общем строительстве 
жизни расширяет и углубляет это поня¬ 
тие. На самом деле, вот главные формы, 
сюда относящиеся. 

1. Отметим такой факт: один из архан¬ 
гельских складов Госторга хранил не¬ 
сколько тысяч беличьих шкурок. От не¬ 
уменья хранить их они испортились. Мо¬ 
сковское отделение Госторга — не про¬ 
изводственная администрация, а ячейка 
комсомола—запрашивает архангельских 
комсомольцев, как могло случиться, что 
у вас погибли такие ценные товары. По¬ 
чему же вы до сих пор не обучились 
технологии производства, способам обра¬ 
щения с материалом. Разве вы не пони¬ 
маете, какой большой вред государству 
вы приносите? О чем говорит этот факт? 
Он говорит о чрезвычайном углублении 
сознания общей ответственности за про¬ 
изводство, которая выходит далеко за 
пределы «своего» коллектива, того не¬ 
большого коллектива, в котором «я» ра¬ 
ботаю, и приближается ко всей рабочей 
массе, помогая воспитывать социалисти¬ 
ческую производственную мораль. 

2. Характерной чертой производства 
является вовлечение всей массы работни¬ 
ков в рационализацию. 

Производство усовершенствуется об¬ 
щественными усилиями и усовершенству¬ 
ется каждый месяц. Для примера возьмем 
одно из самых, казалось бы, законченных 
и разработанных производств, производ¬ 
ство электрической лампочки (фабрика 
«Электролампа»),—здесь не только еже¬ 
годно, но и ежемесячно вносятся новые 
производственные улучшения, причем, по 
мнению работников, процесс рациональ¬ 
ной постановки производства далеко еше 
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не закончен. 3» 

стигнуты следующие у а 1 700 ча . 

ская лампочка гор1 ’ ется 50 лампочек, 
сов; в минуту выпускается »^ лаи . 

всюду введ* а ^ к рещних 40 копеек вме- 
почка стоит теп 1> _ гиии С ло- 

■сто довоенных 0 ’’ 0 сть лампочки 

вами, отиоситель ^ все . таки каждый 
понизилась в 36 р > и Ш женераг 

Е&Ьр»— у “- 

■ ==="Г=ГІІ 

ное совещание, • но обсуждает 

щихся завода каждому из них 

’™ "• імьш “ 

— «гда 

даг а 

школьники, рзстушоя иолояшкш 
Ргть ли перспективы дальнейшего Р 

Да,, они есть и всегд рационализа- 

В ° В ю еК В ТЬ этом заключается практически 

ЦИЮ п НОТ о котором говорено выше, 

= »»“Сги“г:г." 

Г'иС»“~ "ГГГ 

(искусственный шелк, ^у „ 

локно), гово ии 0 КОТО рых раньше 
ГуГи и мечтать' о^Г 

Г"Г 

воооте и по совсем новым линиям (нс 
пользование внутриатомной энергии, лу 


чи Милликена, телемеханика, «пользо^ 
паше солнечной радиации). Пе Р е »^ 
исследовательское отношение к тем фор¬ 
мам производства, которые есть сеича, 
передать стремлени^^ У^^Ра; 

ского Л воспитания. При этом мы знако- 

Тл:дуюХз^еГподГоГ«ть овл. 

такое" шшожение, чтобы они умели дабы- 
™ знания —другими словами, учить их 

методу овладения техническими идеями. 

отсюд \оспГн:я-Т в :соГо;Гни- 
зованном В °®^^^^ В в е ”” в хозТ°Школьная 

изводе тва, и если "«““X 
фабрикой, то она учи Р большее 

мам, которые ^“'“""Гнозамьжает 
Гх С ГраГ-от В о^ кустарного про- 

Т,ь» " 

сгг-. с“. 

Много поставлено ^ ты и может 

турно-просветительнои рабо- с0 . 

привести к невид ^" по^^стков, моло- 
трудничества дствор ’ в обществен- 

дежи и взрослых Р эта ф орма с о- 

трудничества^'идет главным образом по 
линии культурничества. «пере- 

МЫ ИМ \1и;С С С—ю стенных 
кличку», взаимную ор фабриками, 

газет между отдельн “"'^ имеем, други- 
«культурный похОД ®' ф , .збшествен- 

Й>м общественной фор- 

І* е чр Й езвыча Т йнГважную для развития 
политехнического ВМПИТДНИЯ района на- 

Пионеры Баумановъ кого Р Каждая 
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32 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Г 


«ах, должны быть починены силами пио- веку, показывая принципы политемиче- 
иеров. Пионеры мобилизуют всех своих ского его воспитания. Каковы они? В^со- 
згатоков - юных радистов,'район моби- ответствии с вьшеошз^М; 1) воотита- 
лизѵет лучших 'инженеров, техников, иие общественности, 2) воспитание орга- 
учителей вообще знающих людей. Полу- ниэоеанности; 3) воспитание технических 
ч^обшТт^нГ работа, в которой спорностей на основе психологических 
„« ^ь играет молодежь и ко- особенностей челочка, 4) ртэвитие тех¬ 
тора я связана непосредственным образом ническои ориентированност [, 1 

с изменением жизни фабрики и рабочего тание рабочих умений. (См. таблицу на 
клуба. Продлим эту линию дальше: для СТР- 34.) 

того чтобы собрать радиоприемник, не- Все эти требования диктуются 'Овое- 
обходима мастерская. Некоторые заводы образием современного производства и 
предоставляют эти мастерские для ре- социалистическим подходом к строитель- 
бет- но у ребят —кустарные приемы ству. На самом «еле выше мы выяснили, 
распиливания и вытачивания. Заводы вы- что работает «а фабрике гюодемо^, а 
зывают желание обучиться новейшим коллектив. Никогда еще не сущест воиа ^ 
приемам производства; рабочие-охотники такой железной проиэводатвенной дас- 
^шлются обгшть юных любителей ра- 4™ы, как сейчас на фабрике Что ка- 
дио новым квалификациям. Это пока! еще сается до развития способностей, о даст- 
не все то, что нам нужно в области работ нести творческих, каждого, то 
ребят на производстве, это еще не орта- вершение необходимое требование, кото- 
ническое внедрение ребят <в фабрику, рое должно быть всеобщим и также прин- 
Тем не менее оно играет колоссальную ципиальным. Мотут быть возражения, что 
роль в углублении форм непосредственной от массы «е требуется проявления тэар- 
работы детей здесь. Отметим, что почин чеоких опоообносгей, масса должна рабо- 
работы принадлежит комсомольцам, от- тать в качестве иопоинителей и бытъ 
метим, что работа зажгла энтузиазмом наиболее 'приспособленной к автомагази¬ 
не одну сотню пионеров. Разве здесь нет ровадаому труду. Это не так. В то же 
того, о чем говорит Н. К. Крупская— время не раз показано, что к аівтомати- 
увлеченность, цель, понятность ее, соот- зираваннаму груду приучить недолго. Не 
ветелвие с детскими техническими инте- /ѣ этом коренной вопрос. В шко-ле вопрос 
песами: дети —не только исполнители, ) стоит гораздо глубже — именно сделать 
но и организаторы и продупѵнываггели про-А 'Ш каждого наивысшего, наиболее созна- 
цесса Это есть, и это повышает тип тру- тельного ‘ участника производства, не 
левого піхшесса. только исполнителя, но и в той или иной 

« мепе констоѵктора, созидателя. Вот как 
Задача настоящего времени — воздей- зэдача. Эта задача подчеркивается 

стаовать, как выше сказано, на все эл - калоссальныѵ1 развитием производитель- 
менты производственной деятельности. сил , нахождением «аэых и .новейших 

Фабрика, совхоз, высокое организован- для перер а ботки. Не исклю- 

ное производство есть основная сред чена Р ^ ЖН0СТЬ Неоген новых, неви- 

которои должны работать школы, но, х р аіньше производств, и если каж- 

чтобы не было противоположения между данных р '" А. ’ _ 

фабрикой и шкодой, необходимо, чтобы Д°му ® “лек- 

школа была связана с фабрикой, необхо- Р от ^ ен ^ к существующему 

димо, чтобы работа фабрики настолько тического * .А. лпоичвои- 

вошла в жизнь школы, чтобы можно было и стремление, смотря МТ ро 
сказать-школа строится вместе. Иш «ван технологии материалов, иХ п УСО- 
то обстоятельство, что школа строится вершенстэовать, УДУ 4 "» » Р 

не в одиночку, не изолированно, а й ип будет сосгшетство У 

строится всей страной, всеми вместе, циалистическому строите у. 
должно быть как раз подчеркиваемо. Это нужно делать. 

следующий принцип политехнического д.дя нас .важны не только исполнители, 
•оспитания. но и конструктора, нужны и инструктор* 

Вое это надо приложить по отношению нового производства; для нас важны но- 
яепасредственно к работающему чело- вые проиаводегеенники, задачей которых 


3 На путях к повод шкод». 
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явится создание творческих элементов в 
производстве, которые выработают но¬ 
вый строй производства, уничтожат чисто 
потребительский взгляд «а государство, 
вьізовут к жизни дремлющие творческие 
силы тысяч изобретателей и этим беско¬ 
нечно повысят эффективность труда, ра¬ 
ционализацию труда и самый тип дея¬ 
тельности, соединив его физ. усилие с 
обдумыванием, осознанием, постепенным 
ростом и развитием наших анализаторов, 
наших корковых центров и высших нерв¬ 
ных функций. Необходимо: 

«а) вызвать в рабочем критическое 
изучающее отношение к каждому свое¬ 
му движению в работе; 

б) побудить его к тщательному изуче¬ 
нию обстановки труда, состояния орудий 
производства, способа получения инструк¬ 
ций, нарядов инструмента и материала, 
общей организации управления цехом, 
мастерской, заводом и т. д.; 

в) вызвать отчетливое и точное пред¬ 
ставление, знание производственного ап¬ 
парата, как организации, комплекса 
взаимоотношений, вырастающих органи¬ 
чески над элементарным рабочим про¬ 
цессом и из него, как аппарата, являю¬ 
щегося фактором, в свою очередь подчи¬ 
ненным условиям наивыгоднейшего про¬ 
текания рабочего процесса, закономерно 
с ним связанным» (Пиолунковский. «Про¬ 
цесс труда»). 

Для участия в нагом обобществленном 
производстве требуется совершенно иная 
и ориентированность. Что 'нужно знать 
подрастающему поколению о технике 
и о производстве? 

В первую очередь надо знать перспек¬ 
тивы и динамику строительства, и здесь 
снова подчеркиваем всеми чертами, что 
школа воспитывает и строит не в оди¬ 
ночку, а вместе со всем Союзом, школа 
является одной из мелких ячеек колос¬ 
сального организма СССР. Школьники 
должны добывать знания о развитии про¬ 
изводительных сил, о нашем планирова¬ 
нии, о новых технических усовершен¬ 
ствованиях, изобретениях, о том, как 
живет и развивается район и как он 
строится; школьники должны пользовать¬ 
ся всяким случаем для изучения гигантов 
строительства — Днепростроя и Волхов- 
> строя, общенародных задач (для теку¬ 
щего года Туркестано-Сибирская желез¬ 


ная дорога; металлургический завод Дне¬ 
простроя; Волго-Донской канал; проблема 
чугуна и тяжелой ‘индустрии, проблема 
химизации и завершенный план инду¬ 
стриализации). На наших глазах меняет¬ 
ся удельный вес электричества в хозяй¬ 
стве, и только на-днях промелькнуло из¬ 
вестие, что в будущем году будет закончен 
гигантский план электрификации, заве¬ 
щанный нам Лениным и увеличивающий 
энергетические ресурсы страны на 
1.500.000 киловатт. 

Это и должны знать ребята, это и 
должны изучать. Но никакой учебник, 
даже самый совершенный, не даст всего 
того богатства и своеобразия интенсивно¬ 
сти развития строительства, какое дает 
синтез и творческая разработка всего то¬ 
го материала, который движется в каждом 
данном месте с разных сторон земного 
шара. Не даром надевший на уши радио¬ 
трубки слышит пересекающиеся между 
собой извещения и потоки волн. Так же 
дело обстоит и в отношении знаний. 
Только весь коллектив школы в состоя¬ 
нии правильно поставить задачу овладе¬ 
ния теми знаниями, какие нужны. Это и 
делает школа, коллектив учителей и 
школьников и имеет своей задачей уча¬ 
стие в строительстве и изучение на ос¬ 
нове трудовой деятельности природы и 
общественных отношений. Чрезвычайно 
может здесь помочь массовая газета, 
журнал и систематическая работа учени¬ 
ков. 

Вот эта связанность данной школы со 
всем хозяйством страны, эта ориентиро¬ 
ванность отдельной ячейки относительно 
всех планов Советского Союза является 
следующим принципом политехнического 
воспитания. 

Но все эти знания надо дополнять и 
умениями, и поскольку они претворяют¬ 
ся в умениях, они не мертвы, но живы. 
И в этом задача политехнического воспи¬ 
тания. 

Каким же рабочим умениям нужно обу¬ 
чить ребят? Здесь нет таких умений, ко¬ 
торые были бы одинаковы на севере и на 
юге нашего Союза, на востоке и западе. 
В самом деле, значение материала изме¬ 
няется сообразно требованиям народного 
хозяйства, особенностям производитель¬ 
ного района; сообразно этим особгино- 
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стям и следует выбирать те рабочие уме¬ 
ния, которые преимущественно нужны 
в данной местности. Однако мы можем 
выделить 3 цикла умений, которыми 
принципиально необходимо овладеть. 

С-одной стороны, это первоначальный 
цикл универсальных инструментов, кото¬ 
рые, видоизменяясь в дальнейшем, будут 
участвовать во всем производстве. Эти 
универсальные инструменты перечислены 
в программе по труду школы первой сту¬ 
пени, они суть: нож, пила, молоток, игла, 
бурав, лопата. Они дают нам возмож¬ 
ность ознакомиться с главными типами 
рабочих умений: удар, прессование, про¬ 
кол, резание, сверление, срезывание, ко¬ 
пание. С известной точки зрения все эти 
основные инструменты, бесконечно ви¬ 
доизменяясь и усложняясь, переходят за¬ 
тем во все решительно производства. 
Первоначальная ручная лопата или мо¬ 
тыга превращается в экскаватор на Дне- 
лрострое или тракторный плут в кавказ¬ 
ских степях. Молоток делается паровым 
и электричеоким молотом, причем при¬ 
способление молота к своей цели заклю¬ 
чается в том, что он может с равной 
ловкостью раскалывать лесной орех и 
» сплющивает стальную болванку. Однако 
принцип прессования, принцип удара 
остается один и тот же. И важно ребят 
не только познакомить с этим принци¬ 
пом, но важно, чтобы каждый из ребят 
переработал на своем опыте это сплющи¬ 
вающее действие молотка. Этот первый 
цикл рабочих умений, взятых не изоли¬ 
рованно, а на важнейших материалах, 
взятых не просто как факты, а в их 
взаимодействии с технологией инстру¬ 
мента и материала, сопровождая изуче¬ 
нием истории и, главное, тенденций раз¬ 
вития инструмента. Изучение механиз¬ 
мов — главные законы машины — есть 
следующий принцип политехнического 
воспитания. Здесь чрезвычайно нужно 
упражнение ребят в инженерном и тех¬ 
нологическом анализе инструментов и 
простейших машин. Важно, чтобы ребя¬ 
та в дальнейшем, стоя при машине, по¬ 
нимали ее суть. Такое отношение к ма¬ 
шине ставит машину на настоящее ме¬ 
сто и человека при ней также на то 
место, которого он заслуживает. Чело¬ 
век строитель машины, человек—усо- 


вершенствователь машины; будем’ по¬ 
мнить, что машина уступит место более 
усовершенствованной. У машины человек 
стоит часть своего рабочего времени, а 
остальное время человек использует для 
того, чтобы проявить и всё разнообраз¬ 
ное богатство своих способностей. 

Если мы сумеем ребятам дать политех¬ 
ническое воспитание, то это будет зна¬ 
чить, что ребята будут думать о дальней¬ 
шем усовершенствовании того жизненно¬ 
го опыта, который имеется у них. 

Второй цикл рабочих умений, с кото¬ 
рыми нужно ознакомиться ребятам, 
есть постепенно повышающееся искус¬ 
ство измерения и резания материала и 
контроль этого резания. Вот эти три 
уменья также принципиально необхо¬ 
димы. Не просто обработать материал, 
не просто обстругивать или отпиливать, 
но отпиливать и обстругивать все лучше 
и лучше; уметь определить свою ошибку, 
измерить ее, проконтролировать,— вот 
что нужно 1 ). 

Наконец, последний цикл умений, ко¬ 
торый в значительной мере предопреде¬ 
лен первыми двумя циклами, это есть 
цикл умений управлять машиной. Какой 
же машиной? 

Не существует универсальной машины, 
которая может делать все, — напротив, 
каждая машина приспособлена к специ¬ 
альным и все более специализирующимся 
функциям. Познакомиться со всеми ма¬ 
шинами—безнадежная и ненужная затея. 
Но познакомиться с паровой машиной, 
электромотором и динамо, с двигателем 
внутр. сгорания — автомобилем и трак¬ 
тором; с принципами трансмиссии и те¬ 
ми основными машинами, которые наибо¬ 
лее ярко показывают законы механики 
и в которых управление процессом реза¬ 
ния наиболее доступно, необходимо дать 
ученикам школы второй ступени. 

Мало того, школа ФЗС, особенно близ¬ 
ко стоящая при фабрике, уже на 5-й поя 
обучения должна вести работы на маши¬ 
нах данного производства, выбрав те наи¬ 
более важные машины, которые по инже¬ 
нерным соображениям явятся определяю¬ 
щими в дальнейшем производстве. В 
каждом из производств можно наметить 
эти машины; в деревообделочном, напри- 

*) См. Лаппров-СкоСло. «По «вводам Форда» 
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мер, это будут ленточная и циркулярная 
пилы, строгальный станок; в текстильном 
производстве—самолет, ткацкий станок; 
в машиностроительном — токарный ста¬ 
нок, самоточки, фрезерный и сверлиль¬ 
ный станки. Политехническое воспитание 
хочет познакомить с главнейшими прие¬ 
мами обработки важнейших производств. 
Необходимо на 6-м и 7-м годах обучения 
добиться того, чтобы ребята имели опыт 
работы на разных станках, разумеется, 
в тех именно формах машин, которые 
наиболее доступны для овладения ребят 
15—16 лет. В этом отношении ни инже¬ 
нерного, ни технологического, ни педо¬ 
логического анализа еще не сделано. 
Ближайшая задача — произвести его и 
выбрать тот цикл машин, с которым дол¬ 
жны быть ознакомлены ребята. Задача 
заключается также и в том, чтобы свя¬ 
зать индустрию с сельскохозяйственным 
делом; умения, понимание с.-х. процесса 
и практическая работа в главнейших его 
отраслях также мыслятся нами в школе,- 
В связи с задачей поднятия урожайности 
это приобретает особо важное значение. 

Итак, мы получим поток мыслей, кото¬ 
рый определяет место человека в новом 
производстве, и для этого социалистиче¬ 
ского места и следует воспитывать но¬ 
вого человека. Таким образом мы воспи¬ 
тываем сознательное отношение к про¬ 
цессу труда, общественную целеустре¬ 
мленность, введение общественно-нужных 
качеств для работы, коллективность в ра¬ 
боте. Высшим выражением этого могут 
служить субботники, культурный поход, 
общественно-полезная работа, на кото¬ 
рых вызываем охотников. 

Итак, мы имеем задачу воспитания кол¬ 
лектива, а не одиночки, воспитание вме¬ 
сте со всей рабочей массой, а не изоли¬ 
рованно, воспитание в обобществленном 
производстве, а не в случайно изолиро¬ 
ванной мастерской. Формы обучения, ме¬ 
тодика обучения должны быть разрабо¬ 
таны, исходя из этих соображений. 
Только такой подход удовлетворит нас, 
только такой подход сумеет служить 
об’единению промышленности и земледе¬ 
лия, что является одной из задач социа¬ 
лизма; такой подход может служить 
урбанизации деревни, даст правильный 
фундамент не только для политехниче¬ 


ского, но и профтехнического образова¬ 
ния. На производстве работников ждет 
или монотонный труд, которым они бу¬ 
дут подавлены, или стояние у конвейера, 
в котором особенно четко чувствуется . 
зависимость и поглощенность человека 
производством. Но эта установка не от¬ 
личается от старой установки, установки 
труда капиталистического предприятия. 
Участие на фабрике обобществленного 
хозяйства должно давать надежду на 
улучшение труда; труд не должен пода¬ 
влять, труд должен содействовать разви¬ 
тию коллективных эімоций. И в этом за¬ 
ключается задача политехнического вос¬ 
питания. 

Итак, вот принципы политехнического 
воспитания: 

1) Общественная постановка задачи о 
переделке работ, об изменении, улучше¬ 
нии обстановки окружающего производ¬ 
ства. Активное участие в этой переделке 
своими усилиями. 

2) Участие в социалистической рацио¬ 
нализации производства. 

3) Развитие личных качеств на основе 
психотехнических данных, в частности 
развитие осязания, обоняния, зрения, 
слуха и других анализаторов. 

4) Развитие технических способно¬ 
стей, технической наблюдательности, во¬ 
ображения, понимания, осмышления, раз¬ 
витие конструктивных способностей, раз¬ 
витие творчества. 

5) Участие ребят в коллективных фор¬ 
мах производства, в частности в совхозе, 
на фабрике, на заводе. 

6 ) Связь школы со всем социалисти¬ 
ческим строительством; связь с массами, 
сцепленность через газеты, журналы, 
смычки, смотры, критику, культпоходы 
и т. д. 

7) Овладение основными циклами ин¬ 

струментов: а) универсальными простей¬ 
шими инструментами; б) измерительными 
инструментами, повышая все время каче¬ 
ство измерения и контроль обработки; 
в) основными машинами избранных про¬ 
изводств. 1 

8 ) Овладение элементами технической 
грамоты, планированием, черчением, мо¬ 
делированием. 
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Ч1 упояжнение в технологическом и словляеття, является и пятилетней рабо¬ 
инженерном анализе главных произ- той и легчайшим радостнейшим делом, 
инженерн Диалектика труда учит нас об исключи- 

В ° 1 Ш В Изучение технологии главных ма- тельной важности форм организации 
Ш) илу чей» труда, о важности воспитания. Ответ 

Т€ и" трудовая деятельность пони- один - политехническое воспитание^ 

жает и повышает, проклинается и благо- 

VII. 

ИЗМЕНЕНИЯ В СОСТАВЕ РАБОЧЕЙ СИЛЫ И ПОЛИТЕХНИЗМ. 

В связи с вопросами подготовки рабо- став в отчете федерации не имеется, и 


чей силы мне хотелось бы дать справку 
из опыта капиталистических стран по 
таким двум линиям. Чего требуют от тех¬ 
нического образования заграничные пред¬ 
приниматели, что нового в этой области 
в самое последнее время, о чем говорят 
в прессе и т. д. Это, во-первых. И, во- 
вторых, какими экономическими причи¬ 
нами эти требования и высказывания вы¬ 
зываются. 

Не случайно, что все страны в конеч¬ 
ном счете делают одно и то же, — под¬ 
ходят по-разному, аргументируют по- 
разному, часто не знают, что делают в 
этой области соседи, но в конечном 
счете все делают одно и то же, точно все 
они получили однотипные задания по ка¬ 
кому-то грандиозному методу проектов. 

I. 

Итак, прежде всего, чего требуют про¬ 
мышленники? 

Никто так не обеспокоен увязкой тех¬ 
нического образования с потребностями 
производства и рационализацией подго¬ 
товки рабочей силы, как Англия, которая 
со времени мировой войны не выходит из 
тяжелого кризиса и плетется в хвосте 
Европы. 

Значительный интерес представляют 
поэтому материалы, собранные федера¬ 
цией британских индустрий и предста¬ 
вленные ею в одну из комиссий (комис¬ 
сию Эммота), работающих в настоящее 
время над вопросом массовой индустриа¬ 
лизации школы второй ступени. 

Федерация британских индустрий ра¬ 
зослала отдельным предпринимателям и 
промышленным об’единениям анкету от¬ 
носительно связи технического образова¬ 
ния с требованиями производства. 

Самого сырья анкеты, самых ответов 
предпринимателей и представителей тре- 


это жаль, так как метод общего сумми¬ 
рования, употребленный педагогической 
комиссией, совершенно не дает картины 
разделения голосов по тому или другому 
вопросу. По очень многим* вопросам 
сводка комиссии отказывается делать ка¬ 
кие бы то ни было выводы: мнения слиш¬ 
ком разнообразны и противоречивы. Надо 
бы, конечно, разбить предпринимателей 
на группы, и противоречивость их ответов 
не только не помешала бы разобраться 
в общей картине, но, наоборот, чрезвы¬ 
чайно помогла бы этому. 

Анкета федерации британских инду¬ 
стрий послужила для комиссии Эммота 
исходной точкой для целого ряда анкет 
по линии технических учебных заведе¬ 
ний, художественно - промышленных и 
местных органов народного образования. 

В предисловии ко всем анкетам ко¬ 
миссия Эммота, подчеркивая оторван¬ 
ность технического образования от об¬ 
щей системы народного образования 
Англии и от требований индустрии, ука¬ 
зывает, что до последнего времени .поли¬ 
тика правительства в деле технического 
образования была однобокой. Все внима¬ 
ние обращалось исключительно на то, 
чтобы дать квалифицированную рабочую 
силу, тогда как вся структура современ¬ 
ной индустрии «переносит центр тяжести 
на работу лиц, ответственных за органи¬ 
зацию и ведение дела» и на «научное по¬ 
строение управленческого аппарата со¬ 
временного производства». 

Свой доклад федерация начинает двумя 
основными положениями: а) чтобы полу¬ 
чить наибольшую пользу от денежных 
средств, затрачиваемых на техническое 
образование, необходимо прежде всего 
установить контакт между индустрией и 
народным образованием в целом; б) на¬ 
жим на правительство с целью нвмедлен- 
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ного проведения реформ совершенно бес- ское, включая сюда знакомство с мате- 
полезен, пока упомянутый контакт не риалами, инструментами, машинами и 
установлен. с простейшими операциями. Впрочем, от- 

На себя федерация берет выяснение четливый вывод по этому вопросу сводка 
требований предпринимателей. Уже со отказывается дать. Это один из тех про¬ 
второго вопроса анкеты ясно, в какую тиворечивых вопросов, который статисги- 
старону будет направлено главным обра- чески решить не удается. Точно так же 
зом исследование. Вопрос второй, форму- смазан и последний, очень интересный, 
лирован так: «Не считаете ли вы, чго вопрос анкеты: «Удовлетворяет ли суще- 
* область технического образования могла ствующая система технического образо- 

бы быть значительно расширена с тюль- вания: а) предпринимателя, б) наемного 
зой для дела введением таких предметов, рабочего, и, если нет, на что направлена 
< как статистика, вопросы администпиро- критика?» 

вания, исчисления издержек произвол- Для образования мастера (Іогетап 

ства, сбыта и распределения и т. п.? И признается необходимым то же, что и для 
вопрос третий: «Какое специальное тех- рабочего, но в более основательной иро¬ 
ническое образование считаете вы необ- работке, а также понятие об исчислении 
холимым для: а) рабочего, б) мастера, издержек производства, организации 
в) управляющего, г) директора?» предприятия и вопросы контроля. 

В ответ на эти основные вопросы пре- На вопросы контроля делается особей- 
жде всего четко выступает отсталость упор. Выдвигается необходимость 

английской промышленности, в очень изучить все типы контроля и руковод- 
многих отраслях которой «такие вопросы ства, от уредприятий с высоко развитой 
даже не поднимались». Некоторое коли- техникой до тех, где техники в соб- 
чество ответов стоит еще за специаль- ственном смысле слова нет и основной 
ную тренировку, прежнюю сгаК ебиса- функцией предприятия является кон- 
(іоп — за подготовку рабочей силы в троль. Подготовка «мастера» во всех 
узком смысле слова, но большинство случаях будет иная, и английские про- 
склоняется к тому мнению, что при чрез- мышленники считают вопрос настолько 
вычайном разнообразии построения пред- существенным, что требуют научно-ис- _ 
приятий, оборудования и проч. такое следовательского подхода к его разре- 
обучение все равно не достигает цели шению. 

(рабочий на предприятии все равно пере- Для управляющего или заведующего 

учивается), и полезнее поэтому является (тапа^ег), кроме высокой подготовки, 
раздвинуть рамки в смысле общепроиз- собственно технической, необходимо зна- 
водственной ориентации, причем (харак- комство и с областью вопросов сбыта и 
терно для Англии) основательное расши- рынков, организации производства, тор- 
рение курса со включением вопросов гового и промышленного права и проч., 
сбыта, организации предприятия и проч. и проч. Особое внимание должно уделять- 
считается полезным для розі ^габиаіе ся области производственной экономи- 
(высших классов средней школы после зации и научной постановки ведения дела 
получения аттестата зрелости), то-есть (зсіепШіс тапаеетепГ). 
для командного состава. Подчеркивается, Остальные три анкеты, вошедшие в от- 
что ведение дела полезно выделить в от- чет комиссии Эммота, с некоторыми ва- 
дельный курс, который за неимением луч- риациями подтверждают то же самое, 
шего мог бы быть назван курсом на ин- В анкете по линии технических училищ 
женера-организатора предприятия, т.-е. интересно отмечен вопрос оборудования, 
инженера с широкой общепроизводствен- в котором совершенно определенно ука- 
ной подготовкой. * зывается, что если ставить задачей тех- 

Вопрос третий анкеты (образование нического образования обучение специ- 
рабочего, мастера и т. д.) еще более альным навыкам сгаП ебисайоп (в узком 
уточняет картину. Для рабочего при- смысле слов»), то даже « крупных горо- 
знается желательным и теоретическое Д ах и при достаточных материальных 
техническое образование и практич*- средствах совершенно невозможно уг* 
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наться за последним словом техники 
в смысле оборудования. Кроме того, типы 
оборудования даже в пределах одного го¬ 
рода настолько разнообразны, что узко¬ 
специальная подготовка никогда не по¬ 
падает в точку. Если же подходить к тех¬ 
ническому образованию с точки зрения 
гуманитарной, воспитательной, то во 
всех крупных центрах Англии оборудо¬ 
вание технических школ следует при¬ 
знать вполне удовлетворительным, 
і В этом «или-или» (или тренировка на 
специальные операции, или гуманита- 
ризм) опять же характерная черта ан¬ 
глийской производственной отсталости. 
В Германии, Америке и даже во Фран¬ 
ции вопрос ставится уже иначе. 

Остальные вопросы анкеты вертятся 
плавным образом вокруг необходимости 
научной исследовательской работы тех¬ 
нических учебных заведений над пробле¬ 
мами производства, и таким образом 
центром всех интересов федерации можно 
считать научную разработку всей сферы 
вопросов организации производства и не¬ 
пременное включение этих вопросов в 
техническое образование с особым упо¬ 
ром на функции командного состава сред¬ 
ней квалификации, на создание кадров 
«младших организаторов производства». 

Я останавливаюсь несколько дольше на 
анкетах комиссии Эммота потому, что 
это единственный официальный доку¬ 
мент такого рода в моих руках. По всем 
другим странам, к сожалению, таких до¬ 
кументов нет и приходится ориентиро¬ 
ваться на отражения их в общей и педа¬ 
гогической прессе. с,- 

Из других стран — прежде всего Гер¬ 
мания. Несмотря на весь разгром и уни¬ 
жение, Германия все же не отстает от 
Америки, а в некоторых отношениях, 
может бытъ, и опережает ее. Германия 
интересна и историей и самым типом ин¬ 
дустриализации народного образования.. 
Об этом надо сказать несколько слов. 

В последнее время намечается как буд¬ 
то два типа индустриализации народного 
образовании. Один—американский (имею¬ 
щий некоторое сходство с нашим) — от¬ 
личается, во-первых, чрезвычайно ранним 
включением ребенка в производственные 
интересы и производственную жизнь 
страны и, во-вторых, своей массовостью, 


то-есть недостаточным ударением на под¬ 
готовку командного состава (вторая сту¬ 
пень и соответственные технические 
школы—массовые, общие и бесплатные). 

Другой топ — германский — еще в до¬ 
военное время отличался исключительной 
подготовкой командного состава различ¬ 
ной квалификации, что особенно ярко 
обнаружилось во время мировой войны. 
Это выделение командного состава и 
тщательная его подготовка остались и 
сейчас. Со времени войны прибавилось 
еще исключительно поставленная подго¬ 
товка младшего командного состава — 
средне-технические и административные 
функции и обязательная дополнительная 
профшкола, как завершение образова¬ 
ния для трудящихся. 

Который из двух типов индустриали¬ 
зации выживет в капиталистических 
условиях и который лучше будет соот¬ 
ветствовать интересам буржуазии, пока¬ 
жет будущее. 

Самый беглый просмотр германской 
литературы подтверждает прежде всего 
чрезвычайно внимательное отношение 
к подготовке «младших организаторов 
производства». Это дело, очевидно, по¬ 
ставлено прекрасно. Достаточно сказать, 
что с целью изучения именно этого во¬ 
проса в Германию нынче летом едет це¬ 
лая комиссия американских педагогов и 
производственников. 

Из экспериментов в этой области не¬ 
безынтересно будет остановиться на 
Динта (Дюссельдорфском институте тех¬ 
нического обучения), о котором много 
говорилось в печати. В эксперименте этом 
интересно оттеняется совпадение интере¬ 
сов производства, эффективности произ¬ 
водства, с целостным и политехническим 
подходом к профобразованию. 

Во главе Динта стоит коллектив инже¬ 
неров. Главный организатор, инженер 
А рнгольд, построил работу института на 
двух основных положениях. 

Первое. В современной индустрии зна¬ 
чение предпринимателя все более ослаб¬ 
ляется. Он как бы вытесняется из про¬ 
изводства. Его. место заполняется целым 
рядом «заинтересованных лиц», так что 
в конце-концов предприятие превращает¬ 
ся в некоторый «коллектив заинтересо¬ 
ванных». Отсюда — необходимость для 
каждого из таких заинтересованных ши¬ 
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роты взгляда, понимания производства у 
целом, знакомства не только с данным 
производством, но и с рядом однородных 
производств и со всей промышленной 
жизнью страны в целом. 

Второе положение. Арнгольд считает, 
что у автоматизированного рабочего са¬ 
мые ценные силы не используются. Даже 
больше. Глазной причиной утомляемости, 
общей неспособности, заторможенности 
всякого рода является то, что работник 
чувствует себя «дома» только в самой 
узкой области и не умеет, а иногда и не 
желает заглянуть за пределы своей узко¬ 
специальной работы. Отсюда вывод: вся¬ 
кое расширение кругозора и всякий це¬ 
лостный подход к работе должны одиять 
растормаживающим образом на самый 
трудовой процесс. А в этой расторможен- 
ности, в инициативной приспособляемо¬ 
сти Арнгольд видит главный залог 
успеха. Он много раз подчеркивает, что 
его задача—дать не просто квалифициро¬ 
ванных работников, а гибких квалифи¬ 
цированных, умеющих быстро ориенти¬ 
роваться, быстро и легко приспособлять¬ 
ся ко всякому изменению техники, задач 
и условий работы 1 ). 

Интересен отбор поступающих. Чтобы 
быть принятым в Динта, требуется не 
определенный запас знаний и умений, а 
прежде всего пригодность. Отбор произ¬ 
водится в течение многих недель. Психо¬ 
физиологическая пригодность определяет¬ 
ся путем систематических наблюдений, 
заносимых производственными инжене¬ 
рами тут же у станка на особые та¬ 
блицы. 

Изучение и определение суммы психо¬ 
физиологических особенностей, дающих 
в результате «пригодность» и поднятие 
этой пригодности в дальнейшем путем 
опять-таки организованного воздействия 
на психофизическую культуру Лично¬ 
сти,— интересная задача Динта (хотя бы 
только в области воспитания командного 
состава). 

Самая практика Динта, может быть, и 
не очень интересна, так как растормажи- 
вание сводится в конечном счете к сти- 

*) Интересный и свежий подход к профес¬ 
сиональным вопросам технического образо¬ 
вания не мешает Динта быть обопѵдованным 
очагом буржуазной идеологии. Об атом см. 
статью О. Виккер. 


мулированию личной заинтересованно¬ 
сти. Квалифицированнейший буржуазный 
инженер и педагог не смогли найти еще 
другие стимулы и другие методы растор- 
маживания. 

Первые восемь недель ученики выраба¬ 
тывают простые несложные изделия, ко¬ 
торые могут использовать — продать и 
проч. (первое знакомство с материалами, 
инструментами, простейшими операция¬ 
ми). Затем следуют два года обучения 
в учебно-производственном товарище¬ 
стве, которое берет заказы (опять же 
личная заинтересованность). Здесь общее 
знакомство не только с процессами про¬ 
изводства, но и с организацией и админи¬ 
стрированием предприятия, вопросами 
сбыта, калькуляции и пр. Наконец, два 
года работы на предприятии, после чего 
возвращение в институт для самостоя¬ 
тельной дипломной работы. 

Во всем этом интересно, конечно, не 
искусственное воспитание заинтересован¬ 
ности у лиц, которые в большинстве слу¬ 
чаев хозяевами «и одного предприятия 
никогда не будут. Интересна прежде 
всего самая тенденция добиться такой 
заинтересованности, то-есть опять же со¬ 
здать кадры «младших организаторов 
производства», работающих не за страх, 
а за совесть. Интересна также опреде¬ 
ленная методика обучения от целого 
к части, к отдельным операциям, за ко¬ 
торую держится Арнгольд в целях интен¬ 
сификации самого обучения. 

Что касается научной разработки во¬ 
просов организации и администрирова¬ 
ния, о которой так беспокоятся англий¬ 
ские промышленники, она в Германии, не¬ 
сомненно, стоит выше. Государственный 
кіураториум хозяйственной экономики — 
солидное научное учреждение с грандиоз¬ 
ными задачами. В Англии этому соответ¬ 
ствуют только шапа§ешеп( гезеагсЬ 
§гоирз, то-есть начальная фаза собира¬ 
ния аналогичного материала инициатив¬ 
ными группами. 

Та самая наука, которая в Англии на¬ 
зывается зсіепіШс шапавешепі (научное 
управление предприятием), то еще уже — 
наукой об экономизации производства, 
в Германии носит вполне определенное 
название ВеігіеЪзхѵіззепзсЬаЛ (наука о 
предприятии). Небезынтересно отметить, 
что германская инициатива создала в Ме- 
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жду-народном институте НОТ (основан в 
Женеве в 1927 году, получил специаль¬ 
ный дар от Рокфеллера) большой раздел 
работы под тем же названием — ВеігіеЬз- 
\ѵі85еп5с1іа1(. 

Но все это только одна сторона дела— 
образование производственных верхов 
различной квалификации. Еще более ин¬ 
тересной является постановка вопроса о 
техническом образовании неквалифици¬ 
рованных рабочих. 

Вряд ли можно ошибиться, скрзав, что 
сейчас это самый острый вопрос проф- 
технического образования в Германии. 
Достаточно сказать, что конференция по 
профтехническому образованию в мае 
1927 года в Эссене занималась исключи¬ 
тельно «необученными» (ип^еіетіеп). 

К этой же категории вопросов относит¬ 
ся усиленное внимание к женскому 
труду, к женщине-работнице, к включе¬ 
нию ее в производство. Во всех новых 
книгах по профтехническому образова¬ 
нию женщине-работнице всегда отводит¬ 
ся несколько глав. 

Война, уведшая на фронт квалифици¬ 
рованных работников и принудившая за¬ 
менить их неквалифицированными, жен¬ 
щинами и стариками, дала толчок широ¬ 
кому применению конвейерной системы и 
дальнейшему расчленению производствен¬ 
ного процесса на ряд крайне простых и 
несложных операций, не тяжелых физи¬ 
чески, доступных 'всякому после двух- 
трех дней обучения. Это и было началом 
создания грандиозной армии необучен¬ 
ных, наводняющих в настоящее время лю¬ 
бую отрасль промышленности. 

Интересна прежде всего самая поста¬ 
новка, самый подход к вопросу. Все, го¬ 
ворящие о проблеме современного массо¬ 
вого работника, «проблеме необучен¬ 
ных», имеют вид людей, совершенно 
неожиданно для себя откры-вших неис¬ 
следованный материк, дикий и полный 
опасностей, в пределах своего города и 
в рамках обыденной жизни (см. Каутц— 

«Под сенью фабричных труб»' и Гизе_ 

«Дух времени и профессиональное воспи¬ 
тание») *). 

Гизе в книге «Дух времени» так рисует 
этих необученных: «Заторможенность 

Ьип е а І9 3 'а г° ег 2еі1гсіі1 ип<1 й1е Вегийеггіе- 


в умственном развитии уже с периоде 
половой зрелости. Неспокойный элемент 
готовый воспламеняться вокруг каждой 
проблемы наемного труда, чуждый пред¬ 
приятию, чуждый государству. Все при¬ 
знаки раннего духовного склероза Край¬ 
не узкий горизонт, на почве которого 
вырастает пролетарский сентиментализм 
и крайне легкая потеря мужества и же¬ 
лания жить. Отсюда погоня за дешевыми 
наслаждениями, за всем, что дает воз¬ 
можность забыться. Ранние половые из¬ 
лишества и после брака, лет в двадцать 
полное изнеможение, полное истощение 
физическое и духовное». 

Вполне естественно, что характери¬ 
стика этих чуждых предприятию и го¬ 
сударству масс в устах сторонника бур¬ 
жуазии пропитана такой злобой. Но тем 
настоятельнее выступает для буржуазии 
задача перевоспитать эту массу в своем 
духе и дисциплинировать ее. 

®та неотложная задача представляет 
два ряда проблем. Как государственно, 
граждански воспитать эти массы в соот¬ 
ветствии с интересами буржуазного об¬ 
щества и как и чему обучать их, чтобы 
максимально использовать в работе на 
производстве? Все вопросы о профтехни- 
ческом образовании необученных вертят¬ 
ся около этих проблем 

В области первого ряда Германия пока 
не дала ничего нового. 

Второй ряд проблем интереснее. Отсут¬ 
ствие определенной квалификации, не¬ 
удовлетворенность и постоянная безра¬ 
ботица. перебрасывающая рабочих с од¬ 
ного предприятия на другое, требуют от 
них одного основного качества — гибко¬ 
сти, приспособляемости. Это качество 
необходимо только в интересах са¬ 
мого рабочего, но не менее того и в ин¬ 
тересах предприятия. Шѵльтт в сбор¬ 
нике «Образование необученных» пи¬ 
шет: «Духовный багаж необученных не¬ 
измеримо отстает от духовного багажа 
прежних рабочих, обладавших опреде¬ 
ленной квалификацией,, и в этом огром¬ 
ная опасность не только для них самих, 
но и для всего хозяйства в целом, так' 
как «хозяйство» — это вечное движение 
вперед, ежеминутное преодоление старой 
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техники и введение новой. Если это дви¬ 
жущееся хозяйство не будет опираться 
на легко приспособляющуюся (апраз- 
випезШЬібе) рабочую массу, — оно ста¬ 
нет неуклюжим, оно погибнет». 

Способом воспитания этих качеств 
является культура правильных физиче¬ 
ских навыков и культура движений. Сю¬ 
да относятся прежде всего физические 
упражнения как непременная составная 
часть обучения. О необходимости этой 
культуры говорят диаграммы смертно¬ 
сти, профессиональных болезней, пре¬ 
ждевременной потери трудоспособно¬ 
сти, преждевременной старости, свето¬ 
вые картины, демонстрирующие правиль¬ 
ные и неправильные движения. 

Но нормализация движений не должна 
ни в коем случае превращаться в око¬ 
стенение (Егзіаггипг) : «слишком легко 
забывают, что цель технического обуче¬ 
ния — получить мыслящий механизм, а ие 
автомат». 

Перейду теперь к Америке. По первой 
линии — профобразования командного 
состава и в особенности командного со¬ 
става средней квалификации — полное 
тождество в тенденциях с тем, что про¬ 
исходит в Англии и Германии. Состоя¬ 
ние этой ветви технического образова¬ 
ния в Соединенных Штатах признается 
совершенно неудовлетворительным, поч¬ 
ти катастрофическим, и в настоящее 
время по инициативе Аллена, консуль¬ 
танта при федеративном совете проФтех- 
нического образования, организована 
специальная комиссия по изучению это¬ 
го вопроса в Америке и за границей. 

«В настоящее время, — говорит Ал¬ 
лен, — все такие функции по квалифика¬ 
ции ниже функций инженера, но требую¬ 
щие значительной степени общего разви¬ 
тия, а также значительной технической и 
административной подготовки^ выполня¬ 
ются обычно выдвиженцами с самого 
предприятия. Неудовлетворительность та¬ 
кого метода вполне очевидна. 

Бели сопоставить с этими словами 
данные Центральной торговой палаты, 
указывающие, что число различных «кур- 
осе для мастеров» выросло в Соединен¬ 
ных Штатах за два последние года в 
9 раз (в 1925—105, в 1927—933),—ста¬ 
нет совсем очевидно, что требования 
индустрии в командном составе средней 


технической квалификации и с доста¬ 
точным административным кругозором 
очень настоятельны. 

Огромное значение, которое в Соеди¬ 
ненных Штатах придается общему раз¬ 
витию и расширению кругозора, видно 
хотя бы из проводимой теперь поста¬ 
новки индустриализации средней школы 
см. «На путях», № 12, 1928). Но и в спе¬ 
циальных технических училищах общая 
и профессиональная гражданственность 
и т. п. занимают видное место. Сюда же 
должно быть отнесено движение за «мо¬ 
тивацию», т.-е. уменье стимулировать 
работу, и огромное движение за регзоппеі 
тапаеешепі (наука управлять персона¬ 
лом, обнимающая всю область отношений 
труда и капитала, конфликтов и пр.) '). 

Подходя к вопросу массового техни¬ 
ческого образования — образованию не¬ 
обученных,— американцы прежде всего, 
конечно, постарались установить разме¬ 
ры потерь, которые несет производств» 
от неправильного или недостаточного 
технического образования. Майе, профес¬ 
сор университета в Иллинойсе (Мау$-« 
«Іпбизігіаі Ебисаііоп», 1928), на основании 
статистических данных специальной ко¬ 
миссии министерства труда утверждает, 
что 0,7 работников, занятых в легкой 
индустрии, дают только 35% того, что 
могли бы дать без увеличения затраты 
энергии. Кроме того, текучесть состава 
необученных и связанные с этим пере¬ 
бои, брак и проч. обходятся нации еже¬ 
годно в 200.000.000 долларов. 

Относительно причин самой текучести 
(кроме расчленения производственного 
процесса на простейшие операции и лег¬ 
кости перемены заработка) Майе приводит 
довольно любопытные данные, основан¬ 
ные на высказываниях самих рабочих. 
«Из полдюжины женщин, работавших 
против меня в том же помещении, — го¬ 
ворит одна работница, — ни одна не 
оставалась более двух недель. Я все же 
выдерживала, надеясь, что как-нибудь 
все-таки пойму, к чему все то, что я де¬ 
лаю. Но так и не поняла». И нечего уди- 

1) Не многим отраслям новейшего рациона¬ 
лизаторского движения так повезло, как этой. 
Она имеет уже отдельный том библиографии 
по вопросу, она имеет кафедры в универси¬ 
тетах. «Бабин корень» - рецензия на книгу 
Паперновав№2 «Органиаации труда», 1928г. 
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вляться, что в результате подобных 
экспериментов является желание найти 
заработок, который можно понять (а 
ІоЬ, ІЬаІ уои сап ипсіегаіаисі). 

Другая девушка работала над просвер¬ 
ливанием множества мелких дырочек в 
большом металлическом листе. Эта огром¬ 
ная и непонятная штука так ее угнетала, 
что как только она увидела на соседней 
прачечной записку — «требуются работ¬ 
ницы», сейчас же взяла расчет, очень 
довольная, что, наконец, будет понимать, 
что делает. 

Таким образом осознание необучен¬ 
ным рабочим всего производственного 
процесса предприятия и связи его с дру¬ 
гими оказывается отчасти, по крайней 
мере, вопросом барыша или его потери 
для предпринимателя. 

Другая сторона обучения неквалифи¬ 
цированных— культура движений, куль¬ 
тура ритма — отразилась (кроме работ 
отдельных специалистов вроде Джиль- 
бретта) в огромном движении за ваіеіу 
йгз( (безопасность прежде всего), кото¬ 
рое захватило и школу (см. «На путях», 
№ 10, 1926). Это не только обучение 
осторожности и внимательности. Это вы¬ 
работка умения делать определенные и 
точные движения в определенные проме¬ 
жутки времени и с наименьшей затратой 
мускульной и нервной энергии, так как 
быстрая утомляемость — главная при¬ 
чина несчастных случаев. 

В этом отношении очень любопытно 
тоже все, что делается в настоящее вре¬ 
мя в области проф технического образо¬ 
вания во Франции. Еще несколько лет 
тому назад в связи с вопросом воениза¬ 
ции населения и падения рождаемости 
был поднят и решен в положительном 
смысле вопрос о введении поголовного 
и обязательного систематически по¬ 
строенного физического воспитания, на¬ 
чиная с дошкольного возраста (ом. «На 
путях», № 11 , 1927). 

Сейчас этот вопрос всплывает с но¬ 
вой силой в связи с вопросом подготовки 
рабочей силы. Журнал «Рогтаііоп рго- 
ГезвіоппеПе» (от 5 мая 1928 года) при¬ 
водит доклад доктора Латарже в высшем 
совете технического образования, тре¬ 
бующий введения физкультуры (ёбиса- 
Ііоп рЬувіцие), как обязательного пред¬ 
мета во все технические' школы в раз- 
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мере не менее получаса в день. Цель — 
дать силу, гибкость .мускулов и, главное, 
координацию движений, что должно, по 
мнению докладчика, обусловливать более 
быструю приспособляемость при пере¬ 
мене заработка или изменениях техниче¬ 
ского оборудования. Мотивы те же_ 

текучесть необученных, частые перемены 
заработка, потери личные, потери пред¬ 
приятия. 

Следует заметить, что такая поста¬ 
новка вопроса во Франции имеет все 
шансы стать завтра действительностью, 
так как еще в декабре 1926 года палата 
депутатов, обсуждая положение техни¬ 
ческого образования, признала необхо¬ 
димым введение «единого гармоничного 
плана, построенного на научных основа¬ 
ниях и охватывающего .все техническое 
образование сит начального до втузов». 
Вопросу этому во Фракции уделяют 
очень много внимания. 

II. 

Все эти факты, очень интересные сами 
по себе, приобретают еще большую 
остроту и актуальность, если поинтере¬ 
соваться их экономическими корнями. 

Производство капиталистических стран 
находится в периоде некоторого оживле¬ 
ния,—оно не только догнало, но и зна¬ 
чительно перегнало довоенный уровень. 
Техника производства делает головокру¬ 
жительные скачки и не может не делать 
их, .не может отказаться от бешеных 
.темпов, так как при заторможенности 
внешних рынков только таким образом 
может надеяться каждая страна побить 
конкурентов, урвать себе некоторую до¬ 
лю даферен циальной прибыли, умень¬ 
шить давление перепроизводства безра¬ 
ботицы и проч. 

Говоря на последнем конгрессе Комин¬ 
терна о техническом прогрессе, Бухарин 
употребил выражение «технические из¬ 
менения, граничащие с техническим пе¬ 
реворотом». И это так. Современная тех¬ 
ника это область самых прямо ска¬ 
зочных достижений, и очень трудно 
удержаться, чтобы не загромоздить ста¬ 
тью многочисленными примерами. Энер¬ 
гия передается на расстояние по проводам 
и без проводов (Америка). Швейцария 
продает энергию своих водопадов в Гер¬ 
манию. Производительность в текстиле за 
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несколько лет выросла в 300 раз. В Аме¬ 
рике некто Линденберг изобрел мотор, 
работающий без всякого топлива, си¬ 
лою естественных электрических токов 
земного шара. Мотор делает 1.800 обо¬ 
ротов в минуту и удовлетворяет требо¬ 
ваниям рельсового транспорта. Гидро¬ 
электрическая станция в Вашингтоне 
работает автоматически без обслужи¬ 
вающего персонала. Тепловая станция в 
Нью-Йорке обслуживается 2—3 работ¬ 
никами при контрольных аппаратах, а 
машины вокруг доставляют уголь со скла¬ 
дов, измельчают его в пыль (угольная 
пыль дает больший, коэфициент тепла), 
проталкивают пыль давлением воздуха 
в топку и т. д., и т. д. В результате ота¬ 
пливается около половины Нью-Йорка. 
В Дюиобурге на Руре в связи с забастов¬ 
кой английских углекопов и портовых 
грузчиков можно было наблюдать сле¬ 
дующую картину. Ежедневно 8.000 ва¬ 
гонов угля пересыпались на пароходы, 
и делал это один человек, причем по¬ 
грузка каждого вагона проходила в 3 ми¬ 
нуты времени и т. д., и т. д. Благодаря 
всему этому потребность в рабочей силе 
в некоторых отраслях производства со¬ 
кратилась очень значительно. 

В Германии в химических производ¬ 
ствах за послевоенный период сокраще¬ 
ние это составило 65,7%, в металлур¬ 
гии—75,8%, в текстиле—95,0%, в ко¬ 
жевенном производстве (особенно в обув¬ 
ном)—98,9%. 

Отсюда не только вытеснение человека 
машиной, не только рост безработицы, 
которая из временной и случайной пе¬ 
реходит в хроническую и структурную 
(то-есть неизбежную, обусловленную са¬ 
мой структурой капиталистического 
общества), — отсюда не менее значи¬ 
тельный процесс изменения в составе 
рабочей массы, так называемая ее деква¬ 
лификация. 

Благодаря расчленению производствен¬ 
ного процесса на бесчисленные, крайне 
простые операции, почти не требующие 
выучки, стало возможным применение 
работы женщин и всех видов неквали¬ 
фицированного труда. У Форда, наприм., 
предприятие которого в настоящее вре¬ 
мя стало уже типичным и не является 
каким-то исключением, 43% всех рабо¬ 
чих нуждаются ■ выучке в 1 день, 16 % — 


1—6 дней, 6%—1—2 недели, 14%—от 
1 мес. до 1 года и только 1%—свыше 
года. 

С яругой стороны, при переходе на 
электрификацию (а в Америке силою 
электричества работает 75% всех пред¬ 
приятий, в Германии—50%) чрезвычай¬ 
но увеличиваются кадры техников и мон¬ 
теров для оборудования новых электри¬ 
ческих установок, проведения сети, для 
ремонта и проч., и проч., и еще больше 
вырастает количество служащих для 
функций контроля, учета расходуемой 
энергии, разнообразных сношений с або¬ 
нентами и т. п. С другой стороны, в са¬ 
мом предприятии при высоком развитии 
техники и организации труда, ма ряду 
с увеличением числа операций, крайне 
несложных, увеличивается! также, хотя и 
не .в такой мере, число Операций очень 
сложных, число же операций средней 
ремесленной квалификации, требовавшей 
выучки годами, заметно сокращается. 

Статистические данные подтверждают 
эти факты. Последняя германская пере¬ 
пись 1925 года показывает следующие 
изменения в составе трудящихся с 1907 
года. 


Лица 

самост. 

Служа¬ 

Рабочие, 
зан. в 

проф. 

щие 

промышл. 

1907 г.. . 22,Зо/ 0 

5,280/ 0 

72,42% 

1925 г.. . 15,1% 

31,1% 

53,80/ 0 

Процент служащих вырос 

почти в 


6 раз, процент промышленных рабочих 
снизился, несмотря на огромный рост 
промышленности. 

Еще интереснее может быть строение 
отдельных предприятий. У Круша за 
послевоенный период число занятых ра¬ 
бочих сократилось с 110.000 на 33.000, 
то-есть в 3 раза, а состав администра¬ 
ции остался прежний—2.000 человек. 

На американском электротехническом 
заводе в Линне на 8.000 рабочих—2.000 
служащих (да «их */, исполняют ком¬ 
мерческие функции), в Коннектикуте на 
заводе, вырабатывающем подшипники, на 
4.800 рабочих—1.200 служащих. На ги¬ 
гантской обувной фабрике Батя .в Чехо¬ 
словакии (вырабатывающей 56.000 пар 
обуви в день) на 8.600 рабочих—2.400 
служащих. 

Эти служащие (апвеЛеШе) — его и 
есть те «заинтересованные», о которых 
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хлопочет Арнгольд и К*, те мастера и 
контролеры, в интересах подготовки ко¬ 
торых возникли в Англии исследователь¬ 
ские группы (шап§ешеп( гезеагсЬ {цоирз), 
та средняя техническая квалифика¬ 
ция, которую едут искать в Германию 
американцы. Это те верхушки квали¬ 
фицированного, пролетариата, развращае¬ 
мые подачками буржуазии, которые дали 
идеологию и руководителей іі Интерна¬ 
ционала, Лабор-парти, американской фе¬ 
дерации труда и немецкой социал-демо¬ 
кратии. Это единый процесс во всех 
странах, и недалек, вероятно, тот день, 
когда все они об’единятся под идеологи¬ 
ческим руководством Каутских и Гиль- 
фердингО'В и открыто перейдут на сто¬ 
рону буржуазии. 

Этот процесс деквалификации захва¬ 
тил и нас, СССР, поскольку мы перехо¬ 
дим на конвейерную систему и сильное 
расчленение производственного процесса. 

На швейной фабрике «Ленинград- 
одежда» при переходе на работу непре¬ 
рывным потоком число квалифицирован¬ 
ных упало с 80% до 20%. На фабрике 
электрических лампочек ТЭТ с введением 
автоматических станков рабочих 5 раз¬ 
ряда (по тарифным ставкам) можно б.ыло 
заменить 3 разрядом. На предприятиях 
Украинского треста сельскохозяйствен¬ 
ного машиностроения число рабочих низ¬ 
шей квалификации в 1925/26 г. было 
55%, в 1926/27 г.—66%. Средний та¬ 
рифный разряд упал с 5,23 на 4,7. Кроме 
того, повсюду отмечается возрастание 
потребности в рабочих высших квали¬ 
фикаций: установщиках, контролерах, 
бригадирах и т. п. ■). 

В Америке это явление настолько 
прочно и настолько осознано, что учи¬ 
тывается даже конструкторами машин. 
Все машины новейшей формации рас¬ 
считаны на то, чтобы к ним мог быть 
приставлен и необученный, для чего обра¬ 
щается внимание на особую прочность 
•сех частей. 

В общем процесс ясен. Если разделить 
промышленных рабочих на три катего¬ 
рии: массовые профессии необученных, 
профессии средней квалификации и про- 

») Лазарев. «Успехи техники и изменения 
1927 СТ 7& е 11 а150ЧеЙ силы *-’ ,Ми Р овое хозяйство», 
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фессии высокой квалификации^- «млад¬ 
ших организаторов производства», то 
окажется, что и первая и третья катего¬ 
рии растут за счет второй — первая, ко¬ 
нечно, значительно сильнее. Средняя же 
группа рассасывается. Вчерашний токарь 
или фрезеровщик, чувствовавший себя 
очень уверенным со своим многолетним 
стажем и определенной квалификацией 
в руках, завтра может потерять зара¬ 
боток и, если ему не удастся подняться 
выше, что всегда будет уделом единиц, 
должен будет опуститься в массу необу¬ 
ченных. 

«Если девятнадцатый век с правом мо¬ 
жет быть назван веком углекопов и ме¬ 
таллистов, то двадцатый век явится ве¬ 
ком квалифицированных работников ти¬ 
па техников, мастеров, служащих 
и т. п.». 

Так полагают буржуазные экономисты 
(«.ІаІігЬисІі Юг Каііопаіоекопотіе ипб 
Зіаіізіік», 1927, VI, статья КігвсЬе). 

Теперь становится совершенно понят¬ 
ным усиленный интерес буржуазных 
стран, с одной стороны, к группе повы¬ 
шенных квалификаций и, с другой, к не¬ 
прерывно растущей гигантской армии 

неквалифицированных, часть которых_ 

деклассированные профессионалы—отли¬ 
чается особой текучестью, особой не¬ 
удовлетворенностью, особой обозлен- 
ностью. И когда Майе почти с пафосом 
отчаяния восклицает: «Превращение 
квалифицированных в неквалифициро¬ 
ванных — неизбежность: этого уже не 
остановить — в этом чувствуется вся 
трагедия буржуазии, которая с радостью 
уничтожила бы удушливыми газами всех 
этих, которые стали «неизмеримо ниже», 
всех этих «людей бездны» (по выраже¬ 
нию п жека Лондона), если бы только 
могла обойтись без них, потому что, чем 
ниже соскальзывают они по социальной 
лестнице, тем страшнее становятся они 
для буржуазии». 

III. 

Какое же отношение имеет это все к 
вопросам политехнизма? Совершенно 
очевидно, что для двух основных групп 
наемного труда, обнаруживающих тен¬ 
денцию расти, самым основным и самым 
ценным в профтехническом образовании 
будет прежде всего именно общий 
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охват производства, так сказать, поли- чительно большей степени, чем раньше,: 
технический кругозор—знакомство с це- обусловливаться общим развитием, общим 
лостным производственным процессом широким кругозором, общим «уменьем»,; 
предприятия, знакомство с групповыми приспособляемостью и проч. И не се- 
особенностями однородных отраслей про- годня — завтра это совершенно опреде- 
изводства, знакомство с самыми различ- ленно скажется в требованиях молодежи, 
ными отраслями производства и их вза- В категории необученных, кроме того, 
имозависимостью в пределах страны и отдельные специальные «уменья» (при- 
даже в международном масштабе. При- обретаемые тем более в несколько дней), 
обретение этих знаний не только не бу- вероятно, отойдут на второй плаи по от¬ 
лет потерей времени, но даст совершен- ношению к той общей ловкости, гибко- 
но определенный материальный эффект: сти, точности, той общей двигательной 
американцы, вероятно, в ближайшем же культуре, о которой говорил Гастев еще 
будущем высчитают его в долларах. в своем докладе в Наркомпросе в 1925 
Наконец, надо отметить еще и такой году. Поскольку сохранятся еще прежние 
факт. Если основным стимулом обучения методы производства, постольку будут 
у массового подростка является стремле- необходимы и прежние специалисты сред¬ 
ние обеспечить себе подходящий и по ней квалификации и прежние методы 
возможности повышенный заработок обучения, но и для них будет иметь 
(отсюда до последнего времени упорное огромное значение тот политехнический 
требование профессионализма), то в бу- фундамент, который даст им возможность 
дущем этот заработок даже для кате- более безболезненного перехода из одной 
горни необученных, а тем более, конеч- области производства в другую, 
но, для высших категорий будет в эна- в. Гуро. 

ѴІІІ. 

БОРЬБА ЗА ДЕВОЧКУ КАК ОДНА ИЗ ПРОБЛЕМ ВОСПИТАНИЯ■) 

(К международному женскому коммунистическому дню.) 

«Правовое положение женщины в Советской России те¬ 
перь таково, что оно является идеальным с точки зрения, 
самых передовых государств. Но мы говорим, что, конечно, 
это только еще начало... Мы теперь серьезно готовимся к 
расчистке почвы для социалистической постройки, а самая 
постройка социалистического общества начнется только 
тогда, когда мы, добившись полною равенства женщин, при¬ 
мемся за новую работу вместе с женщиной, освобожденной 
от этой мелкой, отупляющей, непроизводительной работы 
(домашнее хозяйство, Л. Р.). Этой работы хватит нам на 
многие, многие годы». 

В. И. Ленин. («Речь на конференции 
московских работниц». Ноябрь 1919 г.) 

Мы сделали много для раскрепощения ния женщины возможно только при все 
женщины, для освобождения ее от «до- большем преодолении трудностей, нище- 
машнего рабства». Но ленинский завет ты, некультурности и бытовой отстало- 
полного фактического, а не юридического сти. На этом пути мы добились многих 
только, равенства женщины нами еще не успехов, но есть еще и много яедостат- 
іыполнен. «Работы хватит еще на мно- ков». 

гие годы». ЦК ВКП(б) в обращении по И не только у взрослых, не только 
поводу празднования дня 8-го марта в на Востоке не разрешена эта женская 
настоящем году говорит: «Дальнейшее проблема. Не только там в отношении 
продвижение вперед в деле раскрепоще- мужчины к женщине «хозяйское», «жи- 

\- вотное» является порой главным и 

] ) В порядке обсуждения. основным. У нас в школе, в детском 
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лений при этих учебных заведениях; 
2) содействие зимним сельскохозяйствен- 
»ым школам; 3) инструктирование по 
«бриколажу» «а местах и курсы для кре- 
-стьян, находящихся на военной службе. 

Инструктирование по «бриколажу» на 
местах следует организовать, по мнению 
Румажона, путем создания при некото¬ 
рых селах коммунальных мастерских, 
руководимых народными учителями, под 
наблюдением раз’еэдных инструкторов- 
техников. По другому варианту, мастер¬ 
ская должна быть передвижной, оста¬ 
ваясь приблизительно по 6 недель в ка¬ 
ждом седе. Установка не на какую-ни¬ 
будь определенную ремесленную профес¬ 
сию, а все на тот же «бриколаж». 

На ряду с «бриколажем» для мужчин 
предлагается развить осуществленные 
уже в некоторых губерниях женские пе¬ 
редвижные школы домашнего хозяйства. 

Мы так подробно остановились на до¬ 
кладе Румажона потому, что доклад этот 
суммирует ответы, данные на анкету, с 
которой организаторы «недели» обрати¬ 
лись к целому ряду учреждений, органи¬ 
заций и лиц. Таким образом деловые 
предложения Румажона имеют под собой 
■очву, и есть все основания предпола¬ 
гать, что именно в этом направлении бу¬ 
дет развиваться намечаемая работа. 

Как известно, рационализация быстро 
проникает сейчас в сельское хозяйство. 
Новые комбинированные жнеи-молотилки 
дают возможность с молниеносной бы¬ 
стротой производить уборку урожая 
п т. д. Рационализация — патентованное 
средство оздоровления капитализма, и 
•слоеную ношу е этой работе в деревне 
метят взвалить на народного учителя. 




Но ведь, с другой стороны, все эти но¬ 
вые машины делают ненужной значитель- 
ную часть требуемых сейчас рабочих 
рук и разоряют мелкое крестьянство, 
так как в мелких разрозненных хозяй¬ 
ствах использование всех этих комби¬ 
нированных машин невозможно. Полу¬ 
чается заколдованный крут; рационали¬ 
зация нужна, чтобы спасти сельское 
хозяйство, но рационализация же разо¬ 
ряет мелкое и среднее крестьянство и, 
следовательно, вызывает кризис в де¬ 
ревне. Из этого заколдованного круга 
выходит рационализация сельского хо¬ 
зяйства в СССР, так как у нас эта ра¬ 
ционализация пойдет прежде всего по 
линии совхозов и кооперирования мел¬ 
ких хозяйств. 

Правда, во Франции рационализация 
сельского хозяйства еще только начи¬ 
нается, и поэтому создается иллюзия, 
что улучшение техники сельского хозяй¬ 
ства даст возможность удержать в де¬ 
ревне крестьянство, бегущее в город. 

Но независимо от того, каким эконо¬ 
мическим эффектом увенчаются меро¬ 
приятия, предлагаемые организаторами 
«недели», они заслуживают внимания, 
так как подходят к вопросу о массовом 
воздействии школы и всей просветитель¬ 
ной работы на сельское хозяйство с но¬ 
вой точки зрения: речь идет уже не 
только об агрономических знаниях, но о 
подготовке крестьянских масс к само¬ 
стоятельному использованию сельско¬ 
хозяйственных машин, без которых сель¬ 
ское хозяйство все менее и менее сможет 
обходиться. 

Лев Соболев. 
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РѴССКАй 

РАБОЧИЕ О ШКОЛЕ II СТУПЕНИ. 


МГСПС и Моно устроили на ряде 
крупных предприятий г. Москвы рабочие 
собрания, на которых поставили на об¬ 
суждение вопросы школы. На повестке 
стояли следующие вопросы: 1) Почему 
дети рабочих не успевают в школе? 
2) Почему дети рабочих не заканчивают 
II ступени? 3) Чем вы недовольны в по¬ 
становке работы школы? 4) Что делает 
ребенок дома по возвращении из школы? 
5) Как улучшить связь школы с произ¬ 
водством? 

Рабочие приняли живое участие в обсу¬ 
ждении этих вопросов. Собрания прошли 
на Трехгорной мануфактуре, в клубе фа¬ 
брики б. «Циндель», в клубе трамвайного 
парка, в школе Белорусско-Балтийской 
железной дороги, в 12-й школе имени 
Декабристов, в клубе работницы Бауман¬ 
ского района, в клубе «Пролетарская 
кузница», при заводах «Амр» и «Ди¬ 
намо», в клубе «Кор», в клубе имени 
Бабаева и т. д. Порядок ведения собрания 
был следующий. Представитель от МГСПС, 
представители отделов народного обраг 
давания произносили краткое вводное 
слово, затем начинались выступления ра¬ 
бочих и работниц, после которых пред¬ 
ставители МГСПС и Мода делали крат¬ 
кое резюме. 

Наибольшее число высказывающихся 
надает таким образец на рабочих. Среди 
выступавших преобладал рабочий, непо- 
вредстленно занятый в производстве, ра¬ 
бочий от станка. Были рабочие негра¬ 
мотные, либо недавно ликвидировавшие 
свою неграмотность; одна старая работ¬ 
ница с завода «Амо» чуть ли не с рыда¬ 
нием говорила о своей неграмотности, 
как о несчастий, и просила собрание по¬ 
мочь ей дать образование своему самому 
младшему ребенку, который очень хочет 


учиться и которому онаі, как неграмот¬ 
ная, не может помочь. Но 'все же главным 
образом пришел на собрание и выступал 
на собраниях рабочий общественно-пе¬ 
дагогический актив, рабочий, наболев 
интересующийся вопросами воспитания 
и школы. Преобладали члены Соко¬ 
лов — рабочие. Это была самая много¬ 
численная категория выступающих. Была 
и другая категория выступающих •— чле¬ 
ны совета содействия, служащие-интелли¬ 
генты. Высказывания большинства рабо¬ 
чих, выступавших на этих собраниях, по 
своему содержанию, по характеру, по 
внешней форме весьма сходны. 

Эти собрания дали богатый материал 
по ряду вопросов школы, по ряду прин¬ 
ципиальных вопросов, вызывавших и вы¬ 
зывающих споры в педагогической среде. 

В данной статье я хочу коснуться 
лишь вопроса о повышенной школе, по¬ 
скольку он нашел отражение на этих 
собраниях. 

О школе II ступени, о ее недостатках, 
о требованиях, лред’являемых к ней, ра¬ 
бочие говорили, говорили на всех собра- 
нияхЧі говорили очень много. 

Это было одной из основных тем, кото¬ 
рой так или иначе касалось большинство 
высказывавшихся. По этому вопросу за¬ 
фиксировано более сорока выступлений 
в стенограммах собраний ’). В действи¬ 
тельности их было гораздо больше, так 
как значительная часть рабочих, высту¬ 
пая по вопросу о том, почему дети рабо¬ 
чих отстают в школе, фактически давала 
ответ и на вопрос, почему дети рабочие 
не кончают II ступени. 


•) В данную статью вошли не все выска¬ 
зывания рабочих по вопросу о том, почему 
дети не кончают II ступени. 
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Рабочие говорили о том, что дети ра¬ 
бочих не кончают школу II ступени по 
ряду причин. Во-первых, у рабочих не- 
хватает средств содержать своих детей в 
школе до 17 и 18 лет, рабочий не видит 
практического смысла в том, чтобы его 
сын или дочь «кончали II ступень, школа 
не дает им никакой сколько-нибудь за¬ 
конченной подготовки к жизни. Оканчи¬ 
вая школу II ступени, рабочий-подросток 
попадает на биржу труда чернорабочим. 
Выгоднее итти на биржу труда до окон¬ 
чания второго концентра II ступени, по¬ 
тому что «после известного «возраста нель¬ 
зя попасть в браню. Из 9-летки нельзя 
также без подготовки попасть ни в тех¬ 
никум, ни в вуз. Рабочий не может тра¬ 
тить деньги на подготовку своих детей. 
В таком виде, как она есть, II ступень 
никого не удовлетворяет. Она должна 
быть так реорганизована, чтобы она да¬ 
вала лучшую трудовую и образователь¬ 
ную подготовку. Детям рабочих, уча¬ 
щимся во II ступени, необходимо давать 
стипендию. Так говорили рабочие. При¬ 
вожу «их высказывания. 

/ Дети рабочих не кончают II ступени 
иа-за отсутствия средств. 

Кл^б ««Работница». Тов. Яков- 
л ева. 

- «Говорят, наши дети не заканчивают 
потому, что они не способны. Очень ча¬ 
сто «наши дети бывают с хорошим ум¬ 
ственным развитием, а почему-то от¬ 
стают. А это, товарищи, потому, что 
материальное положение тяжелое. Я, то¬ 
варищи, окажу по «себе, если мне не 
помогут, то я не сумею довести своих 
детей до конца. У меня два ребенка «полу¬ 
чили болезненное состояние, а третья 
девочка — в каком она у меня будет по¬ 
ложении. Мне нужно их одеть, обуть. 
Поэтому я хотела сказать, что отдел 
народного образования должен уделить 
внимание нуждающимся детям. Я говорю 
не только о себе, а «вообще о нуждаю¬ 
щихся». 

Ф - к а б. «Ц и н д е л ь». Л и н е в. 

«Почему дети рабочих часто не закан¬ 
чивают школу II ступени? Здесь уже го¬ 
ворили, заработок рабочих, в особен¬ 
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ности текстильщиков, в среднем неболь¬ 
шой, обучалъ несколько человек детей 
а школе повышенного типа почти невоз¬ 
можно, он поневоле стремится «приспо¬ 
собить его к чему-нибудь. 

Рабочий осознал, что нужно учить де¬ 
тей «дальше, но у «его нет материальной 
возможности. В прошлом году обследо¬ 
вали школу, опросили, сколько ребят 
II ступени состоит на бирже труда, —ока¬ 
залось, до 76% ждут, пока их вызовут 
на работу. Следовательно, такие уче¬ 
ники, «как только «их вызовут, бросают 
школу и уходят. Как это положение 
улучшить? Все зависит от материальных 
условий. Дети более обеспеченных «роди¬ 
телей продвигаются в вузы, менее обес¬ 
печенных—задерживаются на семилетке, 
даже не оканчивают ее». 

Ф-ка б. «Циндель». Тов. Кон¬ 
стантинов. 

«Мне хотелось «сказать, отчего дети 
рабочих не оканчивают школу II ступени. 
'По-моему, очень простая «причина: масса 
рабочих, у которых большие семьи, и 
ему просто тяжело учить детей и он 
старается скорее отправить «их на биржу 
труда. Им трудно доучить детей до вуза 
по той же причине». 

Школа и м. Д е к а б р и с т о в. Тов. 
Демьяненко. 

«Почему дети рабочих не заканчивают 
школу II ступени? Основной вопрос — 
это материальный. Чем выше учится уче¬ 
ник, тем больше забот, расходов на него. 
Сегодня «краски, завтра чертеж на ват¬ 
манской бумаге, — рабочий не в состоя¬ 
нии все это купить. Кроме того, МГСПС 
надо подумать и поставить вопрос о том, 
что последнее «постановление -Моссовета 
увеличило «квартирную плату рабочих». 

Школами. Декабристов. Т. Тю¬ 
ков. 

«Я хочу сказать, «почему дети «рабочих 
не оканчивают школы. В первую очередь 
средства. Взрослые дети, «видя недостатки 
родителей, стремятся скорей на биржу 
записаться и место получить. Второе: 
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если ребенок учится в школе, то он ви¬ 
дит — те, кто лучше успевают, ищут 
учиться на курсы, а у раібочего нет 
средств на учение. 

Школа им. Декабристов. 

Тов. Ю д о в. 

«Вот, товарищи, здесь правильно ста¬ 
вятся вопросы о школе. Я сам связан со 
школой, как член совсода, бываю на всех 
заседаниях и вижу, когда переходят из 
группы в группу дети, скажем, іиз 5-й в 
6-ю группу, 8 человек остается, и когда 
спрашиваешь, кто эти 8 человек, оказы¬ 
вается—дети рабочих. Я считаю, что этот 
вопрос о неуспеваемости детей поднят 
своевременно, его надо разрешить. Вто¬ 
рой вопрос стоит, почему дети рабочих 
не заканчивают II ступени. По-моему, 
самое существенное в этом —- материаль¬ 
ная необеспеченность, если даже отец 
зарабатывает 100 рублей, то при тепе¬ 
решней жіизни это недостаточно, потому 
что у нас из этих денет 10% уходят 
на добровольные общества, всевоз«чожные 
взносы. Мне пришлось тут делать обсле¬ 
дование одной девочки, как она живет. 
Просто невозможные условия, и как по¬ 
мочь? Нужны средства купить валенки 
и т. д. Все дело упирается в средства, а 
у нас их мет». 

Клуб «Кор». Тов. Воронина. 

«Я бы, товарищи, хотела сказать по 
первому вопросу, почему дети рабочих не 
успевают. Ясно почему. Рабочие полу¬ 
чают малое жалованье, часто у них 
учатся трое, четверо ребят, а на пособие 
детям дают только в младших группах. 
Мальчик приходит и говорит: «мне нуж¬ 
ны книжки, тетрадки и т. д.,—а средств 
нет». 

Трехгорная мануфактура. 

Тов. Мартынов. 

«Когда дети переходят в старшие 
классы, 6 и 7, для родителей еще больше 
забот. Тут уже родитель думает, а что 
•будет дальше, а еще 8 и 9 классы «нужно 
провести. Пути далеки, чтобы пригото¬ 
вить если не коммуниста, то хотя бы 
■сознательного гражданина. А вуз? Что 


такое вуз? Человека нужно приготовить, 
а раз у него нет физического развития, 
какой из него будет работник, из него 
выйдет саботажник, нужно приготовить 
из него человека «полезного. Вот мы и 
говорим: давайте пошлем его на биржу 
труда, может быть он «получит звание 
маляра, штукатура и т. д. На это тол¬ 
кает нас наше экономическое положение, 
заставляет нас штукатуриться и т. д.». 

Клуб им. Бабаева. 

«Дети рабочих не кончают II ступени— 
очень печально, но даже те, которые 
кончают, никуда не годятся, даже к раб¬ 
факу не подходят. Это значит, что наши 
дети мало подготовлены, по каким при¬ 
чинам ребенок отстал в 4 классе. 
Пришлось задержаться на два года; ре¬ 
бенку 17 лет, он семилетку не окончил, 
идет на биржу. Материальные условия 
родителей таковы, что они желают, чтобы 
ребенок скорее кончал II ступень и шея 
на биржу, на фабрику». 

Клуб «Работниц а». Тов. Л ы сен- 
ков. 

«Родители ребят, «как я от многих 
слышал, не в состоянии гнать по 10 руб., 
если он получает 60—70 руб. 

Затем материальное положение в во¬ 
просе отста«вания ребенка рабочего играет 
большую роль. Материальное положение 
рабочего несравненно хуже материаль¬ 
ного положения служащего. Средний за¬ 
работок служащего 130 «руб., а «рабо¬ 
чего—70, а потому служащий и может 
уделить больше внимания своему ребенку, 
чем рабочий. Благодаря этому дети слу¬ 
жащих перегоняют детей рабочих. 

Почему не кончают. Я уже коснулся 
этого вопроса, что у нас «детей заста¬ 
вляют ходить по очередям. Этот вопрос 
слишком больной. На это профсоюзам и 
общественным организациям надо обра¬ 
тить серьезное внимание. 

Кроме того, жилищные' условия небла¬ 
гоприятны, им приходится бросать уче¬ 
ние на перепутье и они должны итти в 
фабзаеуч или куда-нибудь на заработок. 
Нужно, чтобы давали пособия детям, по 
крайней мере, детям тех рабочих, кото¬ 
рые получают мало жалованья». 


6 На путах к новой шжоле. 
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Трамвайный парк. Т ов. Лола- 
. кин. 

«Здесь есть вопрос — почему дети ра¬ 
бочих не оканчивают семилетки II сту¬ 
пени. Тут много причин: это необес¬ 
печенность рабочих — одно, часто мало- 
обеспеченность, из-за которой рабочие 
не могут ребенка долго учить. Они берут 
своих детей из 5-й или 6-й группы, чтобы 
отдать его в фабзавуч, чтобы он скорее 
зарабатывал. Рабочие высокой квалифи¬ 
кации имеют возможность учить». 

Клуб им. Бабаева. Тов. Ники¬ 
тин. 

«Почему дети рабочих не занимаются 
во II ступени? Очень просто: 1) питание, 
2) материальное состояние родителей. 
Многосемейные родители не могут дать 
возможности детям окончить школу». 

Трамвайный, парк. Тов.Седов. 

«Почему дети рабочих плохо успевают 
и почему дети рабочих не оканчивают. 
С этим связано очень много вопросов. 
Вопросы домашней обстановки, домашней 
среды, в какой он находится. Мы пробо¬ 
вали, если не ошибаюсь, прошлый год 
обследование детей, чтобы узнать, в ка¬ 
кой среде находится ученик, который 
плохо успевает. Некоторые отстают по 
причине жилищного кризиса, ученик пло¬ 
хо успевает потому, что ему негде зани¬ 
маться, готовить тот заданный урок, 
который дан на дом. Было замечено, что 
успеваемость детей падает в некоторые 
дни месяца; препятствием являются по¬ 
лучки. Это, конечно, такая история есть, 
а потому я скажу, что дети перенимают 
от родителей не столько с хорошей сто¬ 
роны, сколько с плохой. Это одна при¬ 
чина мешает учебе ребят. Теперь такая 
история. Дети отстают большинство, это 
проверено, малограмотных самих роди¬ 
телей». 

Зав. «А М О». Тов. Лобачев. 

«Почему дети рабочих не оканчивают 
II ступени. Зачастую именно в виду ма¬ 
териальной необеспеченности рабочих. 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

Рабочий думает так: если парнишка бу¬ 
дет учиться во II ступени, то пойдет на 
биржу, а оттуда его пошлют на низший 
заработок, лучше я его пораньше втяну 
в производство, в фабзавуч, дать ему про¬ 
изводственные навыки». 

Из вышеприведенных высказываний . 
видно, что причинами того, что дети ра¬ 
бочих не оканчивают II ступени, явля¬ 
ются: 1) тяжелые жилищные условия, 
отсутствие помощи в занятиях на дому; 

2) дороговизна учебников и учебных по¬ 
собий; 3) необходимость для детей рабо¬ 
чих как можно раньше начать добывать 
себе средства к жизни. 

Отсюда следует, что необходимо: 

1) принять немедленно меры для устрой¬ 
ства в рабочих районах либо школы 
продленного дня, либо вечерних классов, 
где ребята могли бы самостоятельно за¬ 
ниматься, готовить уроки и пользоваться 
известными указаниями учителей и более 
успевающих товарищей; 2) принять меры 
к удешевлению учебников и учебных по¬ 
собий, держа курс на полную их бес¬ 
платность; 3) начать широкую агитацию 
за стипендии для детей хуже оплачивае¬ 
мых рабочих, учащихся во II ступени; 
необходимо в это дело вовлечь проф¬ 
союзы, тресты и хозяйственные органы. 

Шкода II ступени не дает непосредствен¬ 
ного выхода в жизнь, не обеспечивает 
заработка. 

Зав. «Динамо». Тов. Престиж- 
ню к. 

«Почему выходят с 4-го курса? По¬ 
нятно, товарищи: каждый думает пра¬ 
вильно, зачем он будет дальше зани¬ 
маться, а потом на биржу труда пойдет, 
не-член союза, его никогда не пошлют 
на іработу. И потому каждый рабочий 
хочет дать ремесло, которое даст ему 
возможность существовать. Мы недавно 
говорили о том, чтобы строить, создать 
школу - семилетку фабрично-заводского 
ученичества, чтобы им меньше в фаб- 
завуче заниматься. Этот вопрос важен. 
Нужно в ближайшее время вырешить его. 
Необходимо в 7-лепке проходить и те¬ 
оретические предметы». 
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Ф-ка им. Бабаева. Тов. Резни¬ 
кова. 

«Почему дети рабочих не кончают 
II ступени. Спецкурсы—куда они при¬ 
годны, совершенно никуда, ибо 9-летние 
курсы ничего не дают, эти курсы с ко¬ 
оперативным уклоном». 

Трамвайный парк. Тов. Хо¬ 
лодков. 

«Школы II ступени являются чем-то 
отвлеченным, и когда ребенок там учится, 
это значит не все. Помимо этой 7-летки 
нужно что-то основательное, что чело¬ 
веку нужно будет теперь или после для 
поднятия культурности». 

Трехгорка. Тов. Шіверков. 

«На вопрос—почему дети рабочих ча¬ 
сто не заканчивают школы II ступени — 
скажу: во-первых, материальное положе¬ 
ние, а, во-вторых, школа сама по себе 
ничего не дает, если ее и окончить. У нас 
много окончило 7-летку и поступает на 
работу. Все равно, окончив 4 класса, 
тоже поступаешь на работу, что для него 
вполне достаточно». 

Трехгорка. Тов. Любошин. 

«Если парень или девушка с производ¬ 
ства кончают семилетку, нужно, чтобы 
они шли на производство, а то получается 
такая вещь, что они кончают школу и 
сидят на бирже труда». 

Зав. «Динамо». Тов. Никулин. 

«Я хотел сказать относительно того, 
что детей служащих в семилетке и девяти¬ 
летке находится 3.000 человек, а детей 
рабочих 700 человек. Это вполне понятно 
и ясно: дети рабочих менее культурны, 
дети служащих повыше воспитанием, ра¬ 
бочий стремится отправить ребенка к 
производству, а служащий хочет дать 
ребенку высшее образование. К тому, же 
рабочие так говорят: кончит семилетку 
и все равно должен итти в чернорабочие 
или стоять на бирже труда, поэтому 
оставляют школу и идут на производ¬ 
ство». 


Школа имени Декабристов. 

Т ов. Г ецелевич. 

«Второй вопрос: почему дети рабочих 
14 не заканчивают школы II ступени. Я 


здесь выскажу, может быть, странную 
мысль. Мы знаем, что семьи рабочих по 
преимуществу нуждающиеся. Я вам го¬ 
ворил о семье, где старшая девочка 
учится на курсах стенографии. Она ка¬ 
кая-то обуза для семьи, ей нужно зара¬ 
батывать на кусок хлеба. Она во-вречя 
не записалась в фабзавуч, и теперь ни¬ 
куда не может попасть. Если бы она 
попала на предприятие, то она посту¬ 
пила бы оттуда в вуз, на это нужно обра¬ 
тить внимание МГСПС и Моно, так как 
часть детей не заканчивает школы и 
старается поступить на предприятие». 

Зав. «А м о». Тов. Прянишни¬ 
кова. 

«Родители стараются как можно ско¬ 
рей взять его на производство, не дав 
ему окончить школы. Они так рассу¬ 
ждают, что его нужно одеть, обуть и 
учебники купить, а тут он сам начинает 
зарабатывать. Учебники страшно доро¬ 
гие, каждый год приходится покупать 
новые учебники, а жалованье неболь¬ 
шое». 

Клуб «Работница». Тое Тенй- 
кова. 

«Дети так рассуждают: все равно, 
окончу ли I или II ступень, все равно 
пойду на биржу. И вот такие разговоры. 
Они мешают детям оканчивать школы 
II ступени». 

Клуб «Работница». Тов. Ши¬ 
това. 

«Почему дети рабочих часто не закан¬ 
чивают школы II ступени? Здесь много 
есть причин, многие несознательные ро¬ 
дители просто так думают: кончил че¬ 
тыре класса, все равно голубей гонять 
будет». 

Клуб имени Бабаева. Тов. Ко¬ 
ст рю к о в. 

«Почему не кончают второй ступени? 
Сплошь и рядом так бывает: родители го¬ 
ворят — научился читать и писать,— до¬ 
вольно; на фабрику придешь — не нужно. 
Теперь так рассуждать нельзя». 
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Трехгорка. То в. Ш верков. 

«Я считаю, что это делается по своему 
несознанию; они говорят, хоть и кончит 
семилетку или девятилетку, и все равно 
должен итти в чернорабочие или стоять 
на бирже труда, поэтому оставляют 
двколу и идут на производство». 

Школа имени Декабристов. 

То в. Грязнов. 

«Что касается детей рабочих, часто 
они не заканчивают школы 11 ступени, 
потому что, когда они достигают возра¬ 
ста 15—16 лет, они в семье встречают 
такое отношение, что они уже работ¬ 
ники и что они уже должны итти зара¬ 
батывать деньги. Вот почему дети рабо¬ 
чих часто не заканчивают школы II сту¬ 
пени». 

Из вышеприведенных высказываний 
видно, что в рабочей среде большое не¬ 
довольство уклонами. Уклоны не согла¬ 
сованы с спросом на рабочую силу. Они 
отвлекают детей рабочих от работы в 
производстве, готовят из ребят «служа¬ 
щих», притом малоквалифицированных, 
закрывая в то же время доступ на завод 
благодаря тому, что ребята не могут уже 
попасть в броню подростке®. 

Что из этого следует? 

1) Уклоны должны держать курс 
не на подготовку служащего, а на подго¬ 
товку квалифицированного рабочего; на¬ 
до ввести ряд новых уклонов индустри¬ 
ального типа по преимуществу; 2) уклоны 
должны быть, тесно связаны со спросом 
на рабочую силу в данной местности; 

3) уклоны должны давать более практи¬ 
ческую подготовку, годную для жизни; 

4) кроме того, нужно, чтобы семилетка 
была тесно увязана в техникумах, чтобы 
при приеме в техникум не требовали ни¬ 
каких добавочных знаний, кроме тех. ко¬ 
торые дает семилетка. Сейчас этой увязки 
нет. 

1. Школа второй ступени плохо готовит 
в вуз. 

Клуб «Кор». Т о в. Ушкин. 

«Относительно того, что ребята ра¬ 
бочих мало успевают в школе. В этой 
части мы безусловно хромаем. Мы часто 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

видим, что ребята в начале года записы¬ 
ваются в вуз 500, 1.000 чел., а сдают 
только 100. Почему? Требования в по¬ 
знаниях в вузах высокие. А потому, что 
то, что дает наша семилетка или девяти¬ 
летка, недостаточно для вуза. Здесь есть 
какое-то расхождение в программе. 

В большинстве случаев наши ступени 
дают очень мало познаний іем ребятам, 
которые идут в вуз». 

Т о в. Баранцев. 

«Из всех выступлений видно следую¬ 
щее, что надо удлинить срок учения, что 
дети рабочих, оканчивая девятилетку, все- 
таки не годны в вуз, потому что програм¬ 
ма с программой не сходится». 

Клуб «Работница». Тое. Кузне¬ 
цов. 

«Эта причина в том, что еще живет в 
наших семьях старая пословица «бедный 
не учится, бедный работает». Это дей¬ 
ствительно очень отражается на поколе¬ 
нии наших детей. Второй вопрос — семи¬ 
летка, как таковая, не дает того, что 
следовало бы. Мальчик или девочка кон¬ 
чит семилетку, куда сиги могут посту¬ 
пить. Выше учиться не может, потому 
что ему нужна еще подготовка. И поэто¬ 
му ясно и определенно не может быть 
удовлетворение такой школой». 

Клуб Работница»). То в. Труб¬ 
ке в и ч. 

«Третий вопрос—почему дети рабо¬ 
чих часто не заканчивают школу второй 
ступени. Это, конечно, вполне понятно. 
Основное- это наше материальное по¬ 
ложение Материальное положение так 
берет ребенка в ежовые рукавицы, что 
оно про-ю не дает ему возможности дви- 
г.ітьс". Прежде всего, каждый родитель 
старается еще до окончания школы пере¬ 
дать своего ребенка в фабзавуч, ибо если 
он окончит, то он уже не сумеет попасть 
в фабзавуч; Фабзавуч же имеет большие 
перспективы, чем школа. Нечего закры¬ 
вать глаза, что окончание нашей девяти¬ 
летки, не только 7-летки, ничего не дает. 

В результате девушка или парень идут на 
биржу труда. У них нет твердых знаний, 
эти знаіния настолько незначительны, что V 
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они зачастую не подходят не только для 
вуза, но и для техникума. Приходится вто¬ 
рично итти в школу для тюдготОЕКи в вуз. 
Таких случаев есть очем> много. Перспек¬ 
тивы 7- и 9-леток совершенно не видны. 
Правда, за последнее время они взяли не¬ 
который уклон — коммерческий, счето- 
водный и т. д., но эти уклоны настолько 
малы, что они не дают квалификации. В 
результате после окончания школы и по¬ 
лучив эту «квалификацию», он торчит 
годами на бирже. Этим-то и об’ясняется, 
что дети не кончают 9-летки, а старают¬ 
ся перейти в фабзауч». 

К л у б «Раб от ни ца». То в. Т исс е н. 

«Не годится, чтобы ребенка, окончив¬ 
шего 7-летку; отправляли на биржу. 
Если ребенок окончил 7-летку и у него 
есть желание учиться, нужно дать ему 
дорогу дальше учиться. Если же он учит¬ 
ся плохо, то нужно дать ему дорогу на 
производство». 

Б. учитель тов. Попов. 

«Я хочу сказать—для того, чтобы улуч¬ 
шить работу нашей школы, необходимо 
помочь ей в смысле материальном, а 
также необходимо увеличить курс на¬ 
шего обучения, надо добавить десятый 
год, чтобы дети, оканчивая девятилетку, 
могли попасть в вуз, а теперь программа 
не совпадает, и детям трудно попасть 
в вуз». 

Клуб «Кор». Тов. Кузнецов. 

«Нужно, чтобы семилетка сделалась 
девятилеткой—десятилеткой, чтобы из 
нее человек выходил, способный посту¬ 
пить в тот же вуз. 

Клуб «Работница». Тов. Семе¬ 
нов. 

«Тут все повторются и я повторяюсь, 
буду говорить о вопросе, почему дети 
рабочих не заканчивают школы II сту¬ 
пени. Тут возникает вопрос, для чего 
ребенок должен учиться до девятилетки 
для того, чтобы пойти в вуз, а дальше 
возникает вопрос — есть гарантйір, что 
он попадет в вуз, мы знаем, что только 
40% удовлетворяется. Теперь дальше. 
Дети учатся до семилетки, иногда кон¬ 


чают ее в 17 лет, особенно дети мало¬ 
успевающие. После этого они идут на 
биржу. И вот, если рабочий дал своему 
ребенку возможность получить такое-то 
умственное развитие, поднять его куль¬ 
турный уровень, тут его сразу ошара¬ 
шивают,— уже ребенок его из брони вы¬ 
шел. Если я дал ребенку возможность 
доучиться до девятилетки в надежде, что 
он пойдет дальше, а он никуда не может 
пойти, и получается какой-то, заколдо¬ 
ванный крут. Значит выходит,' несмотря 
на свое развитие, он должен итти на бир¬ 
жу, а если даже он попадет на биржу, то 
он должен пойти простым чернорабо¬ 
чим». 

Выступавшие указывали на неувязки 
программ школы девятилетки с теми тре¬ 
бованиями, которые пред’являются при 
поступлении в вуз. 

1) Добавление 10-го года устранит в 
значительной степени этот прорыв. 
2) Требования при поступлении и вуз 
должны быть пересмотрены с точки зре¬ 
ния недопустимости их повышения. Мно¬ 
гие из требований, наоборот, должны быть 
снижены. 

III. Школа II ступени должна быть свя¬ 
зана с производством. 

Рабочие готовят из своих детей буду¬ 
щих рабочих для производства, поэтому 
самым ценным качеством школы они 
считают ее связь с производством. Сте¬ 
пень связанности школы с производ¬ 
ством является для них меркой ценности 
школы. Основное ядро рабочих больше 
заботится о том, чтобы школа была свя¬ 
зана с производством, чем о том, чтобы 
их дети попади в вуз.. Об этом говорили 
рабочие самых различных предприятий. 
Связь с производством рабочие мыслят 
как обучение детей труду в пришколь¬ 
ных мастерских, как экскурсии в произ¬ 
водство, как обучение труду на самом 
предприятии. Рабочие намечают самые 
разнообразные пути приближения школы 
к производству. ' 

Трамвайный парк. Тов. Гурова. 

«Я еще попросила бы высшие органы 
сколько-нибудь мастерских нашим де¬ 
тям, а то они не все попадают в фаб- 
эавуч». 
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Клуб «Работница». То в. Семе¬ 
нов. 

«Тут (возникает вопрос, что все-таки 
нужно как то Моно в месте с отделом 
труда и МГСПС увязать этот вопрос, 
чтобы для детей, окончивших девяти¬ 
летку или семилетку, броня была от¬ 
крыта. Потом еще такой вопрос: по-мое 
му, нужно наши школы строить по произ¬ 
водственному признаку, и общеобразо¬ 
вательную вообще, но и производствен¬ 
ный признак должен быть. Представьте 
себе, ребенок кончил школу, пошел на 
биржу. Значит, ему нужно итти по линии 
физического труда, а что он может де¬ 
лать, если он никакой квалификации не 
имеет. Здесь вытекает вопрос, что в те¬ 
чение 9 лет этого учения, если поставить 
производственный принцип, он после 
окончания все-таки будет иметь какую- 
то квалификацию. Надо бы в школах 
оборудовать механические мастерские, 
слесарные и т. д., которые бы наравне 
с общим образованием дали бы какое- 
нибудь ремесло нашим детям». 

Клуб «Работница». Т о в. Клю¬ 
ева. 

«Я хотела оказать относительно школ. 
Вот хорошо было бы, чтобы если бы 
уклон начинался не с 8—9 группы, а с 
5—6. Вот электротехнический уклон, он 
очень много дает. Для девочек это не под¬ 
ходящее, тогда для них нужен другой 
уклон, чтобы дети квалифицировались и 
шли на биржу не простыми чернорабочи¬ 
ми, а квалифицированными». 

3 а в о д «Д и н а м о». Т о в. Л ы с е н к о в. 

«Как улучшить связь между предпри- 
яти ем и школой. По-моему, с определен- 
ной группой, напр. 5-й. или 6-й, во время 
летних каникул провести работу на про¬ 
изводстве путем прикрепления их на 
бесплатную практику к какому-нибудь 
отдельному рабочему в обязательном 
порядке. Этот ученик может работать 

4 часа, стоять и смотреть у станка и, 
если он каждый год летом будет обу¬ 
чаться по 4 часа, то он постепенно при¬ 
учится к производству. Вот эта пело 


средственная связь с производством, а 
потом еще путем организации экскурсий 
на предприятия, которые обязательно 
должны происходить в будни, когда ра¬ 
ботает предприятие». 

Клуб «Кор». Т о в. Яковлев. 

«Товарищи правильно подмечали, что 
необходимо школе иметь связь с' про¬ 
изводством. Хоть рае в две недели, начи¬ 
ная, положим, с 4-й группы, должны по¬ 
сетить или ближайшие к школе депо, 
или ближайшие вагоностроительные ма¬ 
стерские. Они должны воочию убедиться 
в этих машинах. 


Теперь насчет детей рабочих. Ребята 
подрастают в семье рабочих, они видят, 
что родители их трудятся, их невольно 
гянет к работе. Он еще малыш, а он 
тоже тянется к работе. У них нет такой 
склонности — специально учиться, редко 
встретишь таких ребят, которые интере¬ 
суются так учебой. В большинстве слу¬ 
чаев их она не удовлетворяет — теорети¬ 
ческая программа школы, а надо что-то 
такое практическое. 

Почему родители не 'поставят вопрос 
о пересмотре программы, чтобы про¬ 
грамма подходила к производству ближе». 

Завод «Динамо». Тое. Логачев. 

«Я считаю с своей стороны, что что- 
то нужно сделать со II ступенью, по¬ 
строить ее по производственному прин¬ 
ципу. Может быть, нужно сделать не 
7-летку, а 9-легку для того, чтобы ребе¬ 
нок, проучившийся определенное время, 
выходил из нее с определенным багажом 
знании, чтобы он и к производству, и 
к общественной работе был приспособ¬ 
лен, а то получается так: 7-летку окон¬ 
чил, а к общественной жизни не приспо¬ 
соблен и производственных навыков не 
имеет. На этом кончаю». 

Завод «Динамо». Тое. Нико¬ 
лаев. 

«Почему не доучиваются наши дети. 
Почему мало успевают и т. д. Ряд об'ек 
тивных условий есть, которые препят- 
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сгеуют дальнейшему обучению детей ра¬ 
бочих, но самый главный вопрос должны 
сегодая заострить насчет единой трудо¬ 
вой школы. Мы должны реорганизовать 
нашу школу, чтобы школа не была на 
вывеске только трудовая, чтобы из на¬ 
шей школы дети выходили с определен¬ 
ным багажом. Какой же в условиях на¬ 
шей единой трудовой школы нам нужен 
багаж? Перед нами в частности задача о 
том, чтобы мы ленинскую школу так 
организовали, чтобы мы в течение бли¬ 
жайших трех лет дали детям реальный 
багаж, чтобы ребенок не пошел на биржу 
чернорабочим. 

Нужно создать такие условия, чтобы 
сам рабочий класс при солидной под¬ 
держке вышестоящих организаций со¬ 
здал действительно трудовую школу. 

Нам нужна такая школа, которая при¬ 
спосабливала бы к дальнейшему продви¬ 
жению в вузы или, если он оканчивает 
нашу школу, чтобы он был настоящим 
квалифицированным рабочим на любом 
ідэедприятии» . 

Клуб «Кор». То в. Ляшен. 

«Надо работу в школах поставить так, 
чтобы она заинтересовывала учеников, 
чтобы она их засасывала, надо, чтобы 
теория побольше соприкасалась с прак¬ 
тикой, надо, чтобы ученики умели про¬ 
изводить всякие расчеты, а не только 
уметь купить фунт чаю или сахару, а 
технические расчеты надо, чтобы уче¬ 
ники со школьной скамьи приучались, 
потому что дети рабочих преимуще¬ 
ственно подготавливают себя к техни¬ 
куму». 

Клуб «Работница». Т о в. Соло¬ 
ней к о в а. 

«В школе в Ростокине много хорошего. 
Там фабрика тесно связана со школой, и 
если есть какие недостатки в школе, 
они сейчас же заостряются обществен¬ 
ным мнением, чтобы изжить эти недо¬ 
статки; хорошо было бы у нас прикре¬ 
пить школу к предприятию, и поскольку 


школа будет прикреплена к предприятию, 
дети будут связаны с производством». 

Клуб «Кор». Тое. Уткин. 

«Я хочу, товарищи, остановиться т 
одном вопросе, как улучшить связь 
между школой и предприятием. Большей 
частью дети не знают даже, кале живут 
рабочие и как работают предприятия. 
Эту ■'связь безусловно нужно углубить. 
Из практики м-ской школы я знаю, что 
они имеют связь с заводами и фабриками 
в то аремя, когда рабочие работают или 
заседают и обсуждают вопросы фабрики 
и завода. Там дети часто присутствуют 
на общих собраниях. В нашей же школе 
эта связь не наблюдается. Мы не можем 
даже похвалиться в том отношении, что 
наши ученики знают, что такое депо и 
вагоностроительные мастерские. Более 
развиты те ребята, которые находятся 
в пионеротрядах и в комсомоле. У нас 
нет того, чтобы ученик осознал и усвоил 
себе, что такое рабочий класс, что про¬ 
изводит та или иная фабрика или завода». 

Клуб «Кор». Тов. Казанова. 

«Должна быть улучшена связь школы 
с производством. Кроме живой связи в 
виде экскурсий, я бы сказала, должна 
быть еще связь такая, чтобы дети часто 
принимали участие на производстве и 
чтобы они принимали участие (конечно, 
дети старших возрастов) в производ¬ 
ственных совещаниях хозяйственного и 
производственного характера, чтобы они 
с раннего возраста могли сживаться 
с жизнью производства». 

Из высказываний видно, что рабочие 
требуют приближения школы к произ¬ 
водству. 

Это приближение намечается в шко¬ 
лах ФЗС, с одной стороны. С другой 
стороны, придание многим уклонам 2-го 
концентра II ступени индустриального 
характера сделает необходимостью тес¬ 
нейшую увязку 8-х и 9-х годов с произ¬ 
водствам». , 

Е. Л. 
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легкие антирелигизоные пьесы. В это же 
время организовали кружок безбожников, 
где занималось не менее 60 чел., из которых 
половина была не комсомольцев. В этот же 
год было проведено несколько лекций с вол¬ 
шебным фонарем, давших очень хорошие ре¬ 
зультаты. На них всегда присутствовало 
много народа, были и старики. 

Чтобы привлечь школьников в церковные 
праздничные дни в школу, нам приходилось 
прибегать к изменению обычных занятий. 
В более важные церковные праздники ре¬ 
бята приходили без фмок, так как «учиться* 
родители многих не отпускали, да и самим 
ребятам не хотелось учиться, когда дома 
все празднуют... Занятия в эти дни носили 
всегда более художественный характер, 
превращаясь в литературное утро, репети¬ 
ции и спектакли, спевки, в подготовку к от¬ 
четной выставке и т. д. К концу года посе¬ 
щаемость значительно увеличилась, а про¬ 
цент учеников-церковников уменьшился. 
Весной решили устроить безбожный опыт¬ 
ный огородик (на помойке); урожай на нем 
получился довольно высокий, так что к осе¬ 
ни в читальне висела стенгазета, а в ней 
стихотворение «Два огорода». Затем в шко¬ 
ле был поставлен самодельный барометр и 
школьная аптечка, помогавшая бороться 
с суевериями и знахарством. Затем были 
устроены экскурсии старших школьников и 
членов кружка в музеи; естественно-истори¬ 
ческий, исторический и санитарного просве¬ 
щения, что окончательно убило веру в «свя¬ 
тые» и «нетленные* мощи. Устроить диспут 
нам пока что не удалось, потому что от 
него отказалось местное духовенство. Из 
старых членов кружка теперь уже вышли 
хорошие помощники по антирелигиозному 
и другим вопросам. Из комсомола уже вы¬ 
делилась кандидатская группа ВКП (б). Гра¬ 
ждане села говорят уже об использовании 
здания церкви для хорошего нардома или 
же какого-нибудь «завода с электричеством». 

А на колокольню к крестикам тянутся уже 
две антенны радиоприемников». 

«Наш труд», № 7—9, приводит пример 
работы школы по борьбе с обрядностью, 
обычаями и предрассудками в связи с про¬ 
работкой тем; изучали масленичные обычаи, 
подсчитывали убытки и случаи увечья в дра¬ 
ках, в результате ребята всю масленицу 
ходили в школу и не принимали участия 
в сжигании «масленицы». К посту был при¬ 
урочен комплекс «Оздоровление населения». 

В подтеме «Наша пища» выясняли состав 
пищи, необходимой для питания, сравнивали 
с питательностью употребляемой некото¬ 
рыми учениками постной пищи. И в резуль¬ 
тате только 4 ученика из 43 продолжали 
есть постную пищу. При проработке темы 
«Забота общества о здоровье населения» 
собирали факты «знахарства». Во 2-й группе 
«Подготовка к весенним работам» увязыва¬ 
лась с очисткой семян и протравливанием их. 

«Листки биостанции» говорят, как работа 
по естествоведению в классе закончилась 
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весной на пришкольном участке, где ребята 
убедились в том, что человек может упра¬ 
влять «зеленой машиной» по своемѵ же¬ 
ланию. 

Но, кроме того, ребята ведут большую 
внешкольную работу: «Просвет, на трансп.» 
пишет, что на антирелигиозные утренники 
и вечера школы в Минске «приглашались' 
родственники учащихся, красноармейцы под¬ 
шефных красноармейских частей». «Сведе¬ 
ния, поступающие с мест, говорят, что очень 
многие транспортные школы ведут антире¬ 
лигиозную пропаганду в форме специальных 
вечеров, докладов и т. д. Эти вечера при¬ 
влекают достаточное число зрителей из сре¬ 
ды местного населения. Опыт настоящего 
года показывает, что свои антирелигиозные 
вечера наши школы связывали обычно с цер¬ 
ковными праздниками, проводя между ними 
революционную параллель. Такие праздники 
довольно широко применялись и связыва¬ 
лись с перзомайской кампанией» («Проев 
на трансп.»). ' 

Широко развернувшиеся детские конфе¬ 
ренции говорят о том, что вопрос антирели¬ 
гиозного воспитания занимает и там вияное 
место: «Выступают на конференциях пре¬ 
имущественно учащиеся старших групп, 
активность младших выявляется в обилии 
вопросов, записок; так, по докладу об анти¬ 
религиозном воспитании было подано боле- 
60 записок», пишут «Вопросы просвещ.»~ 
№ 2, стр. 41. 

Конференции педагогов также обогатились 
антирелигиозным содержанием:'недавно про¬ 
исходившая Уральская областная конферен¬ 
ция естественников постановила желатель¬ 
ность вовлечения всего педагогического 
коллектива в антирелигиозную работѵ, про¬ 
работки методических вопросов антирелиги¬ 
озного воспитания на педсовещаниях и учет 
своей работы. Таким образом материалы 
педжурналов свидетельствуют, что после 
продолжительного затишья на антирелиги¬ 
озном фронте началось ожизление. 

Опыт на местах показывает, что там, где 
учитель чувствует себя борцом, где он при¬ 
нимается за работу, он встречает в детской 
среде самый живой отклик. 

Учителя-антирелигиозникн, выступавшие на 
конференциях и на с’езде естественников, 
вызвали огромный интерес и полное сочув¬ 
ствие со стороны делегатов, что и отрази¬ 
лось в принятой резолюции. 

Безбожники-активисты уже не удовлетво¬ 
ряются пропагандой и агитацией безбожия, 
а подходят вплотную к задачам воспитания, 
к выработке из молодежи революционных 
атеистов, понимающих классовые задачи 
в деле борьбы с религией, обосновывающих 
свои выступления на естественно-научных 
данных, воодушевленных стремлением пере¬ 
строить производственные отношения и ста¬ 
рый быт на новый коммунистический лад. 

А. Л. 





і 




I 


шкосітрАнта 


Н. Паделларо. Фашистская школа. Рим. 

Автор книги «Фашистская школа» Па.Нел- 
ларо занимает пост, попечителя учебного 
округа в Риме и является одним из наиболее 
влиятельных современных педагогических 
писателей в Италии. Итальянская школа 
представляет интерес в нестоящее время, 
поскольку Италия в политическом отноше¬ 
нии является полной противоположностью 
советской республике. Фашизм представляет 
сс'бой господство крупной финансовой 
буржуазии, ведущей империалистическую 
политику и стремящейся к порабощению ра¬ 
бочего класса. Тотчас же после завоевания 
власти фашистская партия, сознавая важ¬ 
ность воспитания подрастающих поколений, 
принялась за прове,Тение школьной рефор¬ 
мы, порученной философу Джентиле. Более 
подробно о программах Джентиле см. Лаб- 
рнола — «Начальная школа в Италии* («На 
путях к новой школе», № 5—6, 1926 г.). 

В настоящем труде Паделларо стремится 
дать в популярной форме теорию фашист¬ 
ской школы в подкрепление программ 
Джентиле. В основу воспитания Паделларо 
кладет искусство, религию, игру и сказку, 
что является вполне логичным с точки зре¬ 
ния принимаемого фашистской педагогикой 
идеалистического мировоззрения. «Новое на¬ 
правление обучения состоит в борьбе про¬ 
тив мировоззрения, убивающего всякую ду¬ 
ховную силу, возводящего на пьедестал 
презренную жизнь тела, унижающего рели¬ 
гию во имя разума». Искусство, открываю¬ 
щее возможность свободного самоопреде¬ 
ления и самовыявления, является «основным 
моментом в жизни духа», по словам, автора. 
Это особенно важно в детском возрасте, 
когда чисто-словесные выявления еще слабы. 
Ребенок — фантазер и артист, он строит 
свой внутренний мир, который, не получая 
возможности выявления, заглохнет в тени, 
неизвестный нам. При вулканической фан¬ 
тазии у ребенка скован язык, и только 
«графическая речь» — свободное рисова¬ 
ние — дает ему средство для выявления. Ри¬ 
сование— настоящая речь ребенка. К сожа¬ 
лению, не все дети рисуют до школы и 
обрекаются таким образом на графическую 
«немоту». Паделіаро называет «магическим 
монологом» творческий процесс рисования, 


во время которого ребенок часто любит 
разговаривать, уясняя сам себе свой вну¬ 
тренний мир, который рождается на свег 
через слова, цвета и формы. Нс исправляя 
никогда рисунков ребенка, учитель может 
наблюдать особый графический ритм в успе¬ 
хах ребенка, то ровный и монотонный, то по¬ 
вышающийся и понижающийся. Искусство 
открыло нам, кто такое ребенок, оно ска¬ 
зало, что он артист, в то время как «психо¬ 
логизм» не мог ничего сказать нам о ре* 
бейке. Экспериментальная психология дает 
нам через свои опыты безжизненную, нере¬ 
альную куклу, а не живого ребенка. Сво¬ 
бодный рисунок ребенка — вот его биогра¬ 
фический листок. 

Но если слово и искусство дают возмож¬ 
ность выявления духа, религия дает путь 
к углублению в себя и к нахождению при¬ 
чин всему существующему. Автор называет 
позитивизм, ищущий причин существую¬ 
щего в законах природы, безумным, опре¬ 
деляя его как «логику без логики, т.-е. без 
бога», так как бог— іначало и причина всего 
существующего. Если даже и есть истина 
в позитивизме, то истина разрушающая и 
опасная. Апіпіа езі паіигаійег сіігізііапа 
(душа — христианка от природы), поэтому, 
воспитывая в безверии, мы якобы ковер¬ 
каем и опустошаем душу. «Если наука 
должна вести к букварю,— восклицает 
автор, — то мы ее презираем и держим ее 
далеко от школы, как развращающую». 

Наоборот, воспитательным элементом он 
считает сказку, которая необходима ребенку, 
она сродни ему, так как для ребенка в жизни 
все ново, неожиданно и возможно, как 
в сказке, где даже физические об’екты не 
подчиняются законам. 

Очень высоко ставит он также и игру, ко¬ 
торая, с одной стороны, является отличным 
фактором для создания дисциплины, так как 
ребенок добровольно принимает определен¬ 
ные правила в игре, с другой стороны, от¬ 
крывает поприще для творческого выявле¬ 
ния личности. Целая глава посвящена 
восхвалению свободной игры, которую фа¬ 
шистская педагогика ставит выше труда, 
так как труд направлен к удовлетворению 
материальных потребностей, в то время как 
игра способствует свободному развитию 
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духа. Воспитательный процесс тесно связан 
с личностью учителя. Автор утверждает, 
что школа — это учитель. Все педагогиче¬ 
ские формулы лживы, воспитание — «откро¬ 
вение», интуиция, активность как для учи¬ 
теля, так и для ученика. 

Для автора нет ничего ужаснее, как «тех¬ 
низация» педагогического процесса, который 
должен быть целиком творческим. Учитель, 
приступая к работе, должен отбросить все 
методы, всякие дидактические «ловушки» и 
преисполниться верой в себя и в свои силы. 
Автор издевается над «научностью в педа¬ 
гогике и над желающими создать «методы» 
воспитания, которые заставляли бы людей 
действовать так, а не иначе. Метод — пу¬ 
стая игра, учитель должен следовать только 
своему вдохновению. Для подготовки он 
должен изучать великих художников слова 
и особенно «традиции»; только в изучении 
«прошлого» и народных традиций он най¬ 
дет правильную установку в работе, можно 
строить новое лишь на камнях традиции. 
Особенно это важно для латинского те¬ 
мени, которое черпает вдохновение в славе 
Рима. 

Автор приходит к выводу, что педагогика 
не ьіужна, учитель сам творит свою школу; 
все нормы, правила, методы, схемы — схо¬ 
ластическое старье. Важно суметь вызвать 
интерес и активность ребенка, которые, 
однако, не должны быть направлены боль¬ 
ше на нереальный мир фантазии. 

Под предлогом свободы духа и творче¬ 
ства автор отлично сконцентрировал эле¬ 
менты, необходимые для проведения поли¬ 
тической реакции: религия, традиция, гоне¬ 
ние на науку, развитие фантазерства. Во 
имя свободы духа школьная реформа Джен¬ 
тиле восстает против науки с ее необходи¬ 
мостью. В предисловии автор указывает, 
что эта реформа, «самая фашистская из 
всех реформ», по выражению Муссолини, 
вызвала наибольшее количество врагов. Эго 
указывает на то, что учительство еще не 
порабощено. 

Н. Лпбриала 

О'Нейль Педагогика без педагогики. 

Буржуазные педагоги разных толков 
приходят уже к сознанию, что вербальная 
школа приносит мало пользы пролетарскому 
ребенку. Ряд педагогов даже самого реак¬ 
ционного направления требует особой ин¬ 
дустриальной педагогики для ребят из ин¬ 
дустриальной среды. Правда, они хотят, что¬ 
бы индустриальная педагогика лучше обслу¬ 
живала буржуазную рационализацию, бур¬ 
жуазный империализм, национализм, паци¬ 
физм, фашизм. Но, как бы то ни было, бур¬ 
жуазные педагоги понимают, что вербаль¬ 
ные методы и старый строй организации 
школы совершенно не приспособлены для 
воспитания современного пролетарского ре¬ 
бенка; они сознают, что в современную ин¬ 
дустриальную среду надо итти с иной педа¬ 


гогикой, чем с формальной педагогикой обу¬ 
чения формальным навыкам. 

Наиболее талантливые буржуазные педаго¬ 
ги, работая над вопросом о более эффек¬ 
тивных методах воспитания пролетарского 
ребенка в нужном буржуазии направлении 
приходят к резкому отрицанию методов 
вербальной школы с партами, учебниками и 
старыми методами педагогического воздей¬ 
ствия. Они тоже приходят к мысли о том, 
что пролетарский ребенок лучше всего учит¬ 
ся на опыте, на работе над темн или иными 
жизненными заданиями. 

Показательным является в этом отноше¬ 
нии опыт О’Нейля, проведенный им в школе 
в Ланкашире близ Менчестера и описанный 
в книге «Педагогика без педагогики». 

Пролетарские дети, которых обучал 
О Ней.ть в Манчестере,— «трудные дети» с 
его точки зрения. 

Но эти дети были трудны, пока автор до¬ 
бивался только успехов в навыках: «Я на¬ 
казывал весь класс, одного за другим,— го¬ 
ворит автор. — Я боролся за успехи и доби¬ 
вался успехов» (очевидно, в навыках). 

Автор справедливо считает, что при той 
системе работы, когда он добивался успе¬ 
хов только в навыках, он работал впустую 
даже тогда, когда успехи можно было счи¬ 
тать удовлетворительными. 

«Если ребенок по окончании школы знает 
счет, знает наизусть несколько стихотворе¬ 
ний, если он знает грамматику, может напи- 
сат сочинение в одну страницу без ошибок, 
если он может прочитать вслух отрывок «с 
выражением» так, как это вам нравится; если 
он все это знает и все же бегает по улицам, 
тогда вся работа учителя потерпела аварию 
и весьма основательную», говорит О’Нейль. 

Автор считает, что школа должна давать 
не формальные навыки, а навыки культур¬ 
ной жизни. (Под видом навыков культурной 
жизни автор хочет привить рабочему лю¬ 
бовь к домашнему уюту. Ряд авторов на¬ 
деется насаждением идеалов мещанского 
счастья отвлечь молодежь одновременно от 
улицы и от красных организаций.) 

Новая революционная эпоха ставит школе 
новые, более сложные цели. Добиться этих 
целей, более тонких и сложных, чем те, 
которые осуществляла старая школа, мож¬ 
но более тонкими средствами, более тон¬ 
кими методами. Эти методы—самодеятель¬ 
ные, трудовые методы. 

Автор рассказывает, как он бросил учебни¬ 
ки грамматики, диктант и прочие атрибуты 
старой школы и взялся за пилу и рубанок, 
как он стал изготовлять кровати, стулья, 
книжные полки. Кровати были сделаны для 
тех семей, где дети спали по двое, по трое, 
стулья и другая мебель — для тех, у кого ее 
нехватало. 

Дети, сделавшие полку для книг, захотели 
иметь книги; сделавшие клетку для кролика 
пожелали книжку о кролике. Дети стали де¬ 
лать электрические звонки, и им понадоби¬ 
лись книжки об электричестве. От жизнен¬ 
ных задач, от труда автор шел к образо¬ 
вательной работе. Он перестал заниматься 


по 


ИА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


«преподаванием», он создал стимулы и для детьми, которые за плату работали на , 
образовательной работы, окружал ребят кни- фабрике капиталиста, которые одновремен- 
гами, физическими приборами, нотами. До- но подвергались двойному гнету капитали- 
статочно было только возбудить у неболь- стической и домашней эксплоатации, с деть- 
шой группы ребят тот или иной культурный ми, поведение которых в школе типично для 
интерес, как они незаметно заражали тем же детей наиболее обездоленных групп проле- 
интеребом значительное число других ребят, тариата. 

Те или иные навыки усвоивались самосто- В условиях буржуазного государства, этот 
ятельио самодеятельно, в порыве увлечения опыт либо останется единичным опытом та¬ 
тем или иным делом—столярничаньем, элек- лантливого пионера, либо вызовет еще ряд 
тоотехннкой, чтением книг, литературой, единичных опытов. Отказ от старой системы 
географией, физикой и т. д. связан прежде всего с большими расходами 

Опыт О’Нейчя интересен тем, что он про- на образование пролетарских детей, с пере-, 
холил в массовой школе, где один учитель распределением расходов на народное обра- 
занимался с четырьмя группами,—с детьми зование, на которое буржуазия Не пойдет, 
текстильщиков, живущих в самых тяжелых Пияшии 

условиях жилищной тесноты и нужды, с л. Лившиц. 

ОЬЗОР АМЕРИКАНСКИХ ЖУРНАЛОВ ПО ВОПРОСУ О ПОСТАНОВКЕ ОБРАЗОВАНИЯ 
СРЕДИ НАЦИОНАЛЬНЫХ МЕНЬШИНСТВ. 

Если мы просмотрим за последние 2 года жут, что они вполне прониклись идеями и 
журналы «Школа и оощество и «Журнал на- идеалами их государственного строя. Поэто- 
пиональной педагогической ассоциации»— му и курс государственных наук, препода- 
два очень распространенных педагогических ваемых в школах для иммигрантов, желд- 
органа в Соединенных Штатах, то нам пре- тельно проходить не лекционным путем, но 
жде всего бросится в глаза крайне ограни- путем дискуссий, на которых выявится 
ценное число статей по вопросу о воспиіа- политическое лицо (журнал говорит «полити- 
иии и образовании национальных мень- ческое развитие») вновь прибывших, 
шішетв несмотря на всю важность этого во- Этому же вопросу посвящена статья 
гюоса для Америки. Педагогическая поли- Чарльза Херлихи «Национальная политика 
тика Соединенных Штатов по отношению к американизации» в № 639 журнала «Школа 
подчиненным НИ национальностям отражена и общество» за 1927 г. Автор статьи очень 
почти исключительно в отделе хроники. Но сильно подчеркивает необходимость полити- 
и хроника может дать многое внимательно- ческого воспитания в нужном для прави- 
му читателю. тельства духе тех групп населения, кото- 

Кто является неполноправными Граждана- рые уже прибыли в Америку, но еще не ва¬ 
ми в демократической Америке, провозгла- турализовались в этом государстве^ Соед - 
сившей своими лозунгами справедливость, ценные Штаты не могут относиться рав. о- 
равенство « свободу? Это прежде всего все душно к тому, что в них вливаются большие 
народы, не принадлежащие к белой расе, массы людей, не проникнутые национальным 
населяющие территорию страны: индейцы, духом своей новой родины. ОдНо ограни- 
негры, китайцы” японцы и др. Затем это не чение иммиграции не вполне помогает делу, 
ассимилированные еще и не принятые в чи- так как все яте число приезжих остается зна 

ело американских граждан иммигранты. чительным. Отсюда для американской ни¬ 

что касаетУй последних, то в целом ряде велнрующеи политики возникает задача 
штатов установлена тесная связь между ко- связать принятие в число граждан иностран- 
миссиями по натурализации граждан и шко- цев с предварительной обработкой их в 
лами для подготовки истинных американцев, нужном для данного государства духе. 
Так «Журнал национальной педагогической Предполагается раз яснить каждому имми- 
ассоциации» в № 8 1928 г. сообщает, что для гранту, что Соединенные Штаты ждут ог 
иммигрантов устраиваются особые курсы. него готовности изучить английский язык, 
На курсы поступают все: как полуграыог- конституцию и законы страны. Если взрос¬ 
шие поденщики, так и профессора универ- лые будут соответствующим образом под- 
ситета. На курсах проходятся американская готовлены, рассуждает автор статьи, то и с 
история и американская конституция. Новый детьми прибывших разноязычных иностран- 
гражданин должен знать в первую очередь цев будет меньше хлопот. Нужно углубить, 
принципы управления государсівом, штатом, расширить и привести в большую систему 
городом или местечком, которые легли в ос- политику американизации иммигрантов, — 
новѵ конституции Соединенных Штатов, еот смысл статьи. 

Курсы длятся по меньшей мере 3 месяца и Педагогическая политика по отношению 
по окончании их слушатели подвергаются к индейцам и неграм упирается в расовую 
экзамену при местной школе. Многие штаты проблему, стоящую очень остро для Соеди- 
стремятся поставить вопрос о принятии им- иенных Штатов. Когда мы читаем статьи и 
мигранта в число' американских граждан в циркуляры, касающиеся воспитания и обра- 
зависимость от /успехов, оказанных им на зовання «цветных» рас, то они кажутся про- 
чтих курсах американской гражданствен- никнутыми известным доброжелательством 
ности \ по отношению к подрастающим поколениям 

Соединенные ' Штаты могут без опаски всех населяющих Америку народов, но ко- 
принять к себе лишь тех лиц, которые дока- гда мм обращаемся от статей к хронике, 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


РЕЧЬ А. В. ЛУНАЧАРСКОГО НА СЕЗДЕ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ 
. ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ 


Ниже мы печатаем речь Анатолия 
Васильевича, сказанную им 24 января 
1928 года на с’езде по естествознанию 
в Москве. 

На с’езде еще раз обсуждались во¬ 
просы естествознания в программах 
ГУС'а, являющиеся предметом разногла¬ 
сия между ленинградскими и москов¬ 
скими педагогами - естественниками. О 
сущности этих . разногласий в нашем 
журнале была статья В. Н. Шульгина в 
№ 12 «На путях к новой школе». 

У Льва Толстого есть одно такое 
сравнение. Идет он и видит издали — си¬ 
дит какой-то человек «а корточках и 
машет ножом. Толстому показалось, что 
это сумасшедший. А когда он подошел 
ближе, увидал — человек точит нож. И 
Толстой говорит, что часто бывает так 
и с оценкой теоретических споров: из¬ 
дали кажется — зря машут ножом, а по¬ 
дойдешь ближе — видишь спор идет не 
о пустяках, а о самом существенном. 

Спор между московскими и ленинград¬ 
скими 'естественниками может пока¬ 
заться го стороны споро.м из-за незна- 


Товарищи, Ленин любил повторять 
один парадокс: «Принять в принципе — 
это значит» отвергать на практике» 

( Э'ПЛ од и см ѳн*Ны ). ф 

Я боюсь, что именно в таком парадок- ' 
сальном смысле 'принимают все основные 
принципы тусонских программ и москов¬ 
скую платформу товарищи-ленинградцы. 
Конечно, очень хорошо, что они не воз¬ 
ражают против основ советской трудовой 
школы. Это даст возможность найти 
какую-то общую почву для дальнейшего 
разговора. Мы этот разговор сейчас и 
ведем. Именно исходя из того, что часть 
ленинградских товарищей, которая об’- 
единяется на платформе здесь зачитан¬ 
ной, заявляла, что у них с нашей москов¬ 
ской программой разногласий нет, и из 
того, что даже по поводу ' заслушанного 
здесь доклада Всесвятского нет разно¬ 
гласий, я опять заявляю, что нет поводов 
для спора, если только не сомневаться 
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тигельных пустяков и формулировок, но 
тот, кто ближе знаком с тем, чел совет¬ 
ская шкода отличается от старой школы, 
знает, что особенность советской школы 
заключается в том, что она стремится 
стать как можно ближе к жизни, втя¬ 
нуть ребят с первой же группы в участие 
в общественной жизни, в участие в пере¬ 
стройке всей жизни на новых началах. 
Советская школа стремится научить ре¬ 
бят прилагать приобретаемые ими зна¬ 
ния к улучшению жизни. Она стремится 
научить ребят связывать знание с жиз¬ 
нью, учиться не для того, чтобы полу¬ 
чить хорошую отметку или выйти в 
люди, а для того, чтобы вооружиться 
знанием для борьбы за лучшее будущее, 
за перестройку всей жизни. Естествен¬ 
ники-.москвичи стоят за спайку естество¬ 
знания с жизнью, естественники-рай- 
ковцы — за чистую науку. В этом гвоздь 
разногласий. 

Речь Анатолия Васильевича хорошо 
освещает 'весь характер разногласий. 
Приводим ее полностью. 

Редакция. 


в искренности тех или иных заявлений. 

Я в своем докладе хотел сделать по¬ 
пытку, по возможности, сохранить со¬ 
трудничество наших видных методологов 
и преподавателей и, так сказать, помочь 
этому сотрудничеству организоваться. 

Проф. Райков указал на ряд естествен¬ 
ных работ и работ своих учеников, 
которые, разумеется, являются прямым 
ответом на план реформы нашей школы. 
Это лишнее доказательство правильно¬ 
сти моей точки зрения, что такое со¬ 
трудничество очень важно для наиболее 
полной реализации тех начал трудовой 
школы в области естествознания, кото¬ 
рые определены программой ГУС’а и мо¬ 
сковской платформой. 

Я кончил мой доклад утверждением, 
что разногласия, повидимому, не так 
глубоки. Сами ленинградцы это посто¬ 
янно утверждают. Их, повидимому, 
больше всего смущает то, что практиче¬ 
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ское осуществление производственных 
принципов затрудняется целым рядом ма¬ 
териальных обстоятельств и нашим, в 
особенности в области городской школы, 
неумением провести производственную 
ірактику в жизнь. И поэтому, если мы 
станем на точку зрения практического 
проведения этих -наших задач и совме¬ 
стного обсуждения того, как же нам пре¬ 
одолеть трудности,—я думаю, что в ско¬ 
ром времени от сомнений ленинградцев 
не останется и следа. 

Следует ли из этого, что я считаю воз¬ 
можным разрешить разногласия, став на 
точку зрения ленинградцев? Нет, я 
именно предполагал, что программа, ко¬ 
торая является официальной точкой зре¬ 
ния Наіркомпроса и, как мне кажется, 
значительного большинства преподала- 
телей-естественников, при незначитель¬ 
ных расхождениях с ней ленинградцев, 
может быть взята за основу для практи¬ 
ческого проведения ів жизнь, и что ле¬ 
нинградцы должны отдать свои знания и 
таланты именно этому проведению в 
жизнь гусовской программы, отбросив 
совершенно те свои теоретические со¬ 
мнения, которые у них по этому поводу 
есть, и помогая практике выработкой 
методов условий работы, соответствен¬ 
ных пособий и т. д., и т. п. 

К сожалению, 'вместо того у нас полу¬ 
чились две платформы. После целого ряда 
заявлений, занявших довольно много вре¬ 
мени, о том, что нет -никаких принци¬ 
пиальных разногласий, ленинградским 
товарища м показалось необходимым про- 
тивопо ставить официальной, точке зре¬ 
ния Наркомпроса и линии московской 
группы свою собственную платформу. 
Делу это, конечно, в значительной [мере 
повредило. Там, где есть две платформы, 
там должны быть две принципиальные 
линии. Никто не пишет платформы для 
защиты мелких поправок. Если гам 
угодно делать поправки, то вносите их 
в существующую платформу, а раз вы 
противопоставляете свою платформу, 
значит вы в принципе не принимаете на¬ 
шей, и разногласия, значит, настолько 
существенны, что путем поправок сде¬ 
лать ничего нельзя. Кроме того, плат¬ 
форму подписали 150 человек. Вокруг 
нее стараются произвести мобилизацию 


сил. Мобилизацию производят тогда, 
когда готовятся к войне. Говорить о мире 
в то время, когда проводится мобилиза¬ 
ционная тактика,—никак нельзя. 

Тут один из товарищей говорил о «вер¬ 
хах» -во главе с Райковым. «Проф. Рай¬ 
кова возвели *в ра-нг полководца и, говоря 
о нем, ораторы воегда употребляют 
военно-стратегические выражения: «Он 
очень большой искусник по части дымо¬ 
вых завес, военной маскировки, отсту¬ 
пления на заранее приготовленные пози¬ 
ции, стратегического обволакивания, его 
платформа имеет все черты стратегиче¬ 
ского таланта». И платформа, и мобили¬ 
зация, и об’явление войны—-да еще все 
это под дымовой завесой! 

В чем же заключаются столь важные 
разногласия, что приходиться говорить, 
кто по сию сторону баррикады, а кто по 
ту? Почему остро ставится 'вопрос, где 
подписываетесь — здесь или там? 

Уже одно противопоставление само по 
себе заставляет нас с чрезвычайной осто¬ 
рожностью к этой платформе отнестись. 
Ясно, что толковать платформу нужно 
не в духе возможного приближения ее к 
московской платформе, а в духе тех при¬ 
чин, которые заставили принять эту 
платформу. Нужно посмотреть, что там 
такое есть платформенное (смех). Тое. 
Шульгин уже на некоторых чертах этой 
платформы остановился. 

Я позволю себе сделать несколько бо¬ 
лее подробный анализ этой платформы, 
истолковать, как старий марксист, эти 
ленинградские тенденции. По моему, 
зде-сь кроются неопределенные контуры 
враждебного настроения не столько клас¬ 
сового, сколько группового. 

В старой школе, которую мы очень не 
любим и которую очень ругаем, были по¬ 
ложительные моменты — это передовое 
учительство. Это передовое учительство, 
работавшее все же на началах старой 
школы, приобрело известные навыки. 
Это учительство сопротивляется ломке 
школы. Преподавателям-естественникам 
страшно трудно перейти на производ¬ 
ственную практику. Чему тут удивляться? 
Ведь у нас есть опыт перевода вузов на 
производственную практику, показываю¬ 
щий, что и профессора часто не в со¬ 
стоянии это сделать. Старый профессор 
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привык читать лекции, работать у себя 
в лаборатории, и когда вы говорите 
ему — поставьте вашу работу хотя бы на 
половину на основе преизводственной 
практики, покажите применение вашей 
химии на заводе, — он сопротивляется, 
потому что не - умеет этого сделать. 
Этому ои са'М должен учиться, а у него 
седые' волосы «а голове и трудно ему 
приобретать новые привычки. Старому 
профессору неуютно в этой фабрично-за¬ 
водской среде. Молодежи легче в этом от¬ 
ношении и не потому, что она опытнее 
или у не^ больше знаний,—у нее меньше 
знаний и опыта, но она именно, в силу 
недостатка традиций, оказывается более 
приспособленной к новым методам. Ника¬ 
кие фарфоровые сервизы не мешают ей 
переехать на новую квартиру, а обладате¬ 
ли тонких сервизов боятся при переезде 
на новую квартиру их разбить. 

Для того, чтобы дать систематический 
компендиум всего естествознания во всем 
об’еме, его превращают в маленькую ми¬ 
ниатюру и эту миниатюру передают детям. 
Сделать ее точной, изящной, снабдить 
разными иллюстративными практически¬ 
ми работами и, отсюда еще один шаг — 
некоторыми трудовыми процессами, — 
это все еще можно. Но отойти совсем от 
старых навыков невозможно. Во-первых, 
этому мешают социально-психологиче¬ 
ские причины внутреннего, может быть, 
почти бессознательного сопротивления 
этих старых навыков. Необходимо пере¬ 
вооружиться. Мы можем заранее сказать, 
что, пожалуй, многие из лучших наших 
естественников, наиболее опытных и по¬ 
этому наиболее уже скристаллизировав- 
шихся, затвердевших, будут против этого 
протестовать; и те из них, которые обла¬ 
дают наибольшей умственной ловкостью, 
непременно будут прибегать к дымовой 
завесе. Инстинкт подсказывает им, что 
новые методы для них неприемлемы, и они 
начинают говорить о методических недо¬ 
статках и возводят целые теории .в опра¬ 
вдание своих слишком вкоренившихся 
навыков и проистекающей отсюда неко¬ 
торой умственной лени по части перево- 
с оружения. Вторая причина заключается 
в известном представлении, что ребенка 
нужно вводить в систему изучения имен¬ 
но науки, и науки в ее систематическом 
об'еме, а не только в упрошенном и об¬ 


легченном виде. Эта точка зрения может 
превратиться в известной мере, так ска¬ 
зать, в настоящую внутреннюю религию 
педагогов. В самом деле, говорят они, 
если вы даете только разорванные части 
естествознания, которые оказываются 
привинченными, распятыми в разных ком¬ 
плексах и на разных темах, то,, ведь, вы 
этим самым проявляете неуважение к 
науке. Это—«тетЬга с!із]ес(а», та самая 
пресловутая лягушка, о которой и здесь 
говорили. 

С нашей точки зрения, это педагогиче¬ 
ский попзепз—остатки схоластики, остат¬ 
ки трилиума и квадрилиума. 

Мы хотим, как я говорил уже в своем 
докладе, дать детям умственные исследо¬ 
вательские и. практические и притом 
связанные между собой навыки. Это мож¬ 
но дать и на разрозненных частях, если 
эти части будут об’единены в общем 
преподавании, если весь педагогический 
процесс целостен. Если, в частности, хи¬ 
мия или география будет разбросана, а не 
связана воедино, это будет неважно при 
условии, что в конце последнего года 
дается картина целого. Можем мы пы¬ 
таться научно проработать такой мате¬ 
риал в девятилетней школе? Кому может 
притти в голову такая мысль? Если у нас 
величайшие ученые заявляют, что сейчас 
науку невозможно изучить всесторонне, 
что она не может вместиться в одном 
мозгу, ее энциклопедически знать невоз¬ 
можно, то можно ли требовать, чтобы 
девятилетняя школа сообщала все эти 
знания ученикам? Конечно, нет. Но ребе¬ 
нок, который у вас проработал по от¬ 
дельным трудовым комплексам своими 
руками, своими .пальцами, эвристически 
вопрос, самостоятельно доходя под руко¬ 
водством учителя до определенных выво¬ 
дов, поставил отдельные вехи, составляет 
себе научное представление о природе. А 
когда отдельные части будут проработа¬ 
ны в процессе выработки того типа чело¬ 
веческого, который мы готовим в своей 
школе, вы можете дополнить пробелы, 
чтобы у ученика в конце-концов получи¬ 
лась полная картина. Это наш, марксист¬ 
ский метод. В этом заключается разница 
наших воззрений. Тот, кто стоит на точ¬ 
ке зрения, что в средней школе должны 
преподаваться науки так, как они прохо¬ 
дятся в высшей школе, т.-е. сокращенно, 
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но в такой системе, представляется нам 
идущим из средневековья. 

Здесь был задан очень простенький во¬ 
прос: «Тов. Всесвятский, нам нужно в 
конце педагогического процесса создать 
картину природы, нам нужно, чтобы у 
ребенка получился синтетический образ 
мира, как он отражается в современной 
науке. Вы говорите, что всякий материал 
должен быть дан в прямой связи с произ¬ 
водственным процессом; у вас тогда в 
преподавании первых групп не окажется 
опорных пунктов для этой картины. Вы 
сами сознаете это, говоря, что если та¬ 
ких опорных пунктов не создалось рань¬ 
ше, то их нужно создать в последние го¬ 
ды. Не лучше ли будет, если преподава¬ 
тель в процесс ознакомления ребенка с 
различными явлениями внедрит и неко¬ 
торые такие элементы, которые произ¬ 
водственного характера не имеют. 

Было бы хорошо, если бы тов. Всесвят¬ 
ский, как специалист, рассказал, как это 
можно, и можно ли вообще это приме¬ 
нить. «Я не зндю, что скажет тов. Все¬ 
святский. Но я, не специалист в этом де¬ 
ле, думаю, что если вы действительно 
проведете производственный принцип, то 
не будет ничего плохого в сообщении та¬ 
кого рода общих сведений и фактов уча¬ 
щимся. 

Если вам покажется, что для того, что¬ 
бы сказать о кровеносной или нервной 
системе, нужно непосредственно показать 
изучение домашних животных, то, мне ка¬ 
жется, соединение обоих' методов даст 
положительный эффект. Мне кажется, 
что нет «и одной такой проблемы, входя¬ 
щей в мироведение, которую нельзя бы¬ 
ло бы непосредственно, как проблему хо¬ 
зяйственно-практического порядка или 
как связанную с ней, привлечь в какой 
угодно комплекс. Я думаю, что умелый 
преподаватель может итти по пути проф. 
Всеовятского в смысле прямой или, редко, 
косвенной связи обучения с принципами 
производственного порядка, и никаких 
больших пробелов здесь не окажется. 

Я об’ясняю себе нашу распрю этими 
двумя принципами. Мне кажется, во-пер¬ 
вых, что проф. Райков и те, кто с ним, 
имеют слишком большие заслуги и слиш¬ 
ком большие навыки ,в области приспосо¬ 
бления систематического естествознания 
к школьной практике и не имеют еше 
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глубоко проработанного опыта в деле пе¬ 
ренесения этого .преподавания на произ¬ 
водственную основу; поэтому у них есть 
внутреннее сопротивление, которое я от 
всей души желаю им преодолеть. Второе 
—это то, что они все еще являются сто¬ 
ронниками .перенесения систематической 
науки в школу, в чем .школа не нуждает¬ 
ся, что вовсе нам не нужно; это может 
быть дано вполне достаточно, хотя бы 
суммарно, синтетически, на последнем 
году преподавания. 

Теперь посмотрим, как эти предпосыл¬ 
ки отражаются в самой платформе, и по¬ 
чему нам придется лицам, подписавшим 
эту платформу, или предложить оставить 
ее в стороне и притти к той основе, ко¬ 
торая предлагается всем, .или же предло¬ 
жив им сделать из нее последние выводы 
для того, чтобы зарегистрировать непри¬ 
миримое расхождение. Иначе пришлось 
бы длить спор, а никому этого не хо¬ 
чется. 

В декларации есть два момента совер¬ 
шенно непрактических и даже, я извиня¬ 
юсь, несколько нелепых. В самом деле, 
если товарищи ленинградцы говорят, что 
они согласны с общей установкой нашей 
школы, с ее всеоб’емлющими темами, с 
усвоением по комплексам, — то ведь, го¬ 
воря так: «мы требуем цельного и плано¬ 
мерного построения всего курса естество¬ 
ведения»,— они тем самым прямо зая¬ 
вляют, что они желают превратить есте¬ 
ствознание в самодовлеющий предмет, 
внутренняя связь которого должна стать 
на первый план и быть крепче. Если стать 
на эту точку зрения, то никакого другого 
вывода, кроме систематического .препода-' 
ваніин, приспособленного для детей уни¬ 
верситетского курса, из этого почерпнуть 
ни в коем случае нельзя. Никакого моста 
к нашей точке зрения здесь перебросить 
нельзя. Это есть другой школьный прин¬ 
цип, который мы отвергаем в самой ос¬ 
нове. 

«Сознательное усвоение эволюционно- 
ного учения требует целостного и плано¬ 
мерного построения всего курса естество¬ 
знания 2-й ступени, с .постепенным охва¬ 
том того фактического материала, на ко¬ 
тором строится трансформизм». 

Что это собственно значит? По-моему, 
это очень неосторожно. Еще Михайлов¬ 
ский, когда познакомился с трудом Дар- 
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вина, сказал, что сила Дарвина заклю¬ 
чается в том, что его система построена 
на Монблане фактов. Что же, вы дадите 
«Монблан фактов» изучать ученику де¬ 
вятилетки? Как можно там охватить ма¬ 
териал, на котором построен трансфор¬ 
мизм? Это просто нелепо. Этого сделать 
нельзя. Эволюционисты дали гигантское 
количество фактов, но не могли довести 
доказательность теории до того, чтобы 
она казалась ясной, как дважды два че¬ 
тыре,—есть еше и виталисты, и сторон¬ 
ники ряда других теорий, опровергающих 
Дарвина. Всей этой массы фактов — не 
Монблана уже, а всех Альп, — все-таки 
недостаточно, чтобы заставить противни¬ 
ков замолчать. Вы ‘должны будете вы¬ 
брать 1 для детей кое-что, сравнительно 
показательное, и в некоторой степени 
обманывать детей, потому что тех,фак¬ 
тов, которые вы сможете дать, конечно, 
будет мало, чтобы защищаться от каких- 
нибудь биологов-виталистов или механи¬ 
стов. Любой виталист сможет поколебать 
их убеждения более углубленными дока¬ 
зательствами. 


Вы должны привести детей к эволюци¬ 
онному .миросозерцанию путем отобран¬ 
ного материала, логически данного, ди¬ 
дактически доказательного, и будет луч¬ 
ше всего, если он не будет заключаться 
в книжке, а в ряде опытов и впечатлений, 
которые глубоко врежутся в память ре¬ 
бенка. 

Мировоззрение складывается под влия¬ 
нием среды, под влиянием определенных 
явлений, — это гораздо важнее, чем из¬ 
вестное количество фактов, которые пре¬ 
подаются схоластически. 

В наглядном, хорошо выбранном, науч¬ 
ном доказательстве заключается подлин¬ 
ное искусство преподавания. 

Вы вскоре хотите сделать из наших 
детей Соломонов эволюций, каких-то 
сверх-Дарвинов. Ничего вы не сделаете 
таким путем. Вы хотите подчеркнуть то, 
что будто бы все дело в обилии фактов, 
в их строгой, научной систематичности. 
С этим никак нельзя примириться. 
На производственного характера фактах 
можно создать необходимые -предпосылки, 
выводом.из которых будет трансформизм. 
Потом, в процессе обучения, этот вывод 
будет постепенно укрепляться с ходом' 
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дальнейшего его знакомства с развитием 
науки. 

Что такое «производственный матери¬ 
ал» для автора платформы? Это есть не¬ 
который материал, который лежит вне 
.естествознания'; для приобретения миро-, 
созерцания, для усвоения законов приро¬ 
ды и законов взаимоотношения человека, 
или природы — это неважно, но так как 
мы хозяйственные строители, то поэтому 
следует нам и этим материалом зани¬ 
маться. 

Уступка ли это? Нет, не уступка. Мы 
говорили, что в школе нужно проводить 
военизацию. Но скажет ли кто-нибудь из 
нас, что, если бы мы -военизацию не вве¬ 
ли, то дети не смогли бы проникнуть в 
сущность науки? Нет. 

В таком ли отношении стоит ко всему 
преподаваемому наша производственная 
практика? Нет, она есть основной метод 
преподавания ,всех наук. Мы утверждаем, 
что нельзя, в детском возрасте в особен¬ 
ности, -правильно усвоить, в собственном 
смысле слова, т.-е. сделать своим, сделать 
органической частью -себя известны'ё фа¬ 
кты и знания, если они не проработаны 
в производственных -процессах. Мы утвер¬ 
ждаем, что ребенок вырабатывает- свои 
научные познания путем наблюдений и 
путем фактов и действий не только на¬ 
глядных, но проделанных им самим. В 
этом случае он получает правильное 
представление о том, как из труда воз¬ 
никает знание, приобретает политехниче¬ 
ские навыки. Место, .которое занимает 
труд у нас, и отличается от того места, 
какое отводят ему ленинградцы, как серд¬ 
це от медальона, который привешен на 
груди. : 

«Производственные факты н-е должны 
иллюстрироваться, а должны быть логи¬ 
чески выведены из природных свойств 
об’екта». Для меня это тоже не очень 
понятно. Что это значит? Производствен¬ 
ные факты должны быть выведены из 
представления человека, который обрабак 
тывает ту или иную часть природы прф 
помощи известных инструментов. Об’ек- 
тивными свойствами являются при этом 
свойства материалов, с которыми знако¬ 
мятся в процессе труда, и чем больше с 
нал» знакомятся, тем больше их уовои- 
вают. Этот -пункт я не могу перевести на 
свой язык, но чую -в нем какое-то жела- 
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ние противопоставить момент чисто ис¬ 
следовательский моменту трудовому. 

Дальше говорится, что ребенок—суб’- 
ект, наблюдает окружающую действи¬ 
тельность, делает отсюда правильные вы¬ 
воды и потом приходит к правильным 
действиям. Например, человек идет в лес, 
наблюдает там за деревьями и приходит 
к известному выводу относительно 
свойств этих деревьев; -потом ему вдруг 
приходит в голову, а нельзя ли эти де¬ 
ревья использовать как древесину или 
еще как-нибудь? Нет, не так это проис¬ 
ходит на самом деле, и не этого мы хо¬ 
тим. Ведь здесь получается так, что 
созерцатель-человек, вследствие того, 
что он правильно мыслит нал природой- 
об ектом, приходит -потом к правильным 
действиям. Мы же исходим из того, что 
существует такая-то проблема, которая 
может быть разрешена только трудом; мы 
втягиваем в этот трудовой процесс ре¬ 
бенка и здесь он знакомится с тем, что 
такое растения или животные. Задача его 
заинтересует как трудящегося, как борца 
за какую-то поставленную цель. И по¬ 
путно он здесь узнает все, вытекающее 
из этого процесса. 

Делается устѵпка: «исследовательский 
метоп должен быть моточным». Это зна¬ 
чит только то, чТо ребенок, наблюдая 
какой-нибудь об’ект, не должен сидеть 
„сложа руки. Всякая лабораторная работа 
есть моторная. Разве можно труд опре¬ 
делить как «моторное исследование»? 
Это совершенно неверно. Труд есть твор¬ 
ческий процесс, процесс пересоздания ма¬ 
териала. Не в том дело, моторный он или 
не моторный. Мы только говорим, что 
это должен быть трудовой процесс. Если 
мы имеем какую-нибудь машину или ста¬ 
нок, который действует автоматически, а 
ребенок йдует только наблюдать за ним. 
управлять им, то это будет трудовой про 
цесс, но не моторный. Не в моторности 
дело, а в творческих чертах этого.про¬ 
цесса, -в том, что он есть часть борьбы 
с природой. Труд есть основа знания и в 
жизни, и в школе. 

«Нужно, чтобы учение детей побя-зи- 
лось в динамике, т.-е. вело бы к поступ¬ 
кам как -внутри школы, так и в окру- 
жающй жизни». 

Нужно так организовать трудовую 
жизнь детей, чтобы она, естественно, ве¬ 


ла к приобретению знаний- Об этом тут 
ни слова. Это очень важная идея, кото¬ 
рую, я уверен, будут приветствовать -в 
разных концах мира, даже в некоторых 
передовых буржуазных школах, до такой 
степени это верно. 

Вместо этого, тут пережевывается не¬ 
разборчивая мешанина. 

«Всюду в своей работе педагог-есте¬ 
ственник должен преследовать воспита¬ 
ние социальных навыков детей, к чему 
материал естествознания дает полную 
возможность. Отсюда — важность обще¬ 
ственно-полезных работ, связывающих 
школу с жизнью окружающего насе ге¬ 
ния». 

Можно оказать, что общественно-по¬ 
лезная работа важна для приобретения 
полезных навыкав. Это -отчасти верно. 

Наконец, последнее; «Трудность мето¬ 
дической работы естественника заключа¬ 
ется в умении разумно сочетать и выявить 
все перечисленные элементы работы. Наи¬ 
более совершенные способы такой увязки 
еще не найдены. Поэтому необходимо 
дальнейшее развитие методики естество¬ 
знания. 

Основным условием этой работы мы 
считаем методическое творчество учи¬ 
тельства, как в смысле искания новых 
путей, так и в смысле деловой критики 
уже сделанного». 

Товарищи, вы видите, тут же проф. 
Райков (если он автор, если нет — то 
коллективный автор «платформы») пока¬ 
зывает, чему их самих научили споры. 
Как они сами подходят к жизни, кто они 
теперь? Они говорят «наши методы несо¬ 
вершенны». Но ничто не совершенно под 
луной. Ни одно научное здание, ни одна 
теория, ни один закон природы, вплоть 
до Ньютоновских законов, не совершен¬ 
ны и подвергаются новому пересмотру. 
Так пересматривать можно вечно, но 
имеем ли мы уже такую программу, на 
основании которой мы могли бы начать 
работать? Окажем, она весьма несовер 
шенна, но здесь могут быть два подхода: 
«Возьму-л<а я эту программу и начну по 
этой программе работать, исправляя . ее' 
недочеты и пополняя ее пробелы мате¬ 
риалами, которые мне даст опыт». Это 
один путь, — а авторы «платформы» го¬ 
ворят: «Нужно развернуть учительское 
творчество, а-пока не приступать к ра- 
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боте по несовершенной программе. Будем проф. Райков 'показал здесь на деле. А мы ( 

вместе с 'проф. Райковым и уже с ним, просим вас, проф. Райков, и всех, кто 

придумывать, как бы нам ущемить эту с вами, — поработайте сначала. Когда вы 

руоовскую 'программу, где бы найти та- начнете работать на основе нашей про¬ 
бой пункт, чтобы сказать: нет, невоз- граммы, тогда вы начнете проводить и 

молено по ней работать, будем искать, правильную критику ее, а пока воэдер- р 

как противопоставить ей другую про- житесь лучше от борьбы. Лучше сложим 

программу, — и вот таким образом бу- оружие, которым мы друг друга поража- « 

дем содействовать, этому делу». Правда, ем, и начнем работать, и работать, ко- 

проф. Райков и сам, и через своих уче- нечно, не на вашей, весьма даусмыслен- 

і гиков, проделывает очень интересную ной платформе, а на нашей, марксистски- 

іхіботу, но это тоже является как бы проверенной платформе, и работать по¬ 
второстепенным для них. Не потому ли настоящему. (Аплодисменты), 

случилось так, что они какую-то работу Бели же верно, что позиция ленннград- 
сделали, гно и ни я, ни многие другие из цев совершенно тождественна позиции « 

присутствующих ничего о ней не знают, московской, то тем более незачем спо- 

А вот, что проф. Райков главковерх ка- рить, примем московскую программу и 

кой-то программы — это знают все. Вот будем по ней работать. (Бурные аилоди- 

эту свою работу «Наблюдения, размыт- сменты.) 

ления, и вытекающие отсюда действия» 

; 

ШКОЛА И ОБЩЕСТВЕННОСТЬ 

р (В дискуссионном порядке) 

Валы культурной революции Вздымают- тором говорил не так давно А. В. Луна- 
ся все выше и выше. В культурный поход чарский г )і 4 

идет не только молодежь с комсомолом Сейчас мы переживаем процесс сбли- 
тю главе. Партия, рабочий класс в союзе жения ш^олы с общественностью. По- 
с крестьянством, вся организованная со- вернувшись лицом друг к другу, они очень 
нетская общественность выступают на быстро идут к этому взаимному сближё- 
борьбу за нового человека, за новую нию. Это совершенно бесспорно. Но не 
культуру. В этой борьбе огромное место менее бесспорно, как показывает жизнен- 
отведено школе: ' ноя практика, и другое. Обострение клас- 

«Необходимо приложить все силы, совой борьбы в стране проходит в раз- , 

энергию и знания, чтобы возможно ско- , личных формах и на самых разнообраз- 
рее 'возвести здание будущей трудовой ных участках хозяйственной, идеологиче- 
школы, которая лишь одна сумеет огра- ской, политической жизни. В частности, 
лить нас в будущем от всяких мировых разгорается классовая борьба и >вокруг 
столкновений, боен, подобных той, что школы. И не только в том смысле, что 
продолжается уже пятый год» *)—так го- дети рабочих, дети крестьянской бедноты 
ворил В. И. Ленин в 1918 г. оттесняются детьми более зажиточных * 

Но школа только в том случае вы пол- слоев населения, «о и в том, что эти 
нит эту вгличайшую задачу, когда она бу- слои 'населения пытаются оказать идео- 
дет мтти в ноту со всей общественностью, логическое воздействие на школу, 
когда она включит эту общественность На родительских собраниях, в комите- 
во все звенья школьной организации. До тах содействия, все чаще и чаще подни- 
сих пор это делается еще недостаточно мают стой голос те, которые в обсужде- 
и, вероятно, этим и можно об’яснить то нии вопросов воспитания своих детей на- 
опасение за возможный отрыв школы от шли возможность напомнить о своих 
процесса культурной революции, то от- «особых» взглядах на цель, задачи и пу- 
сутствие «живого контакта» с ней, о ко- _ 

’) См. «На путях к новой школе», № 12 
за 1928 г., стр. 147. 


') Ленин, т. XV, стр. 418. 
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та работы школы. Оттесненные законом 
рабочей диктатуры от участия в обще¬ 
ственно-политической жизни страны, они 
пролезают в эту щель и отсюда пытают¬ 
ся заявлять о себе. 

Вот почему мы считаем, что нельзя 
ограничиваться просто признанием такой 
наиболее распространенной у нас формы 
связи общественности со школой, как ко¬ 
митеты содействия. Необходимо обеспе¬ 
чить в этих комитетах содействия креп¬ 
кий в классовом отношении состав. Это 
во-первых, а во-вторых, необходимо, где 
представляется возможность, в первую 
очередь в рабочих центрах, организовы¬ 
вать 'партийные фракции комсодов. Очень 
важно участие в комсодах рабочего акти¬ 
ва с предприятий. Эта работа в школе 
должна рассматриваться как одна из пар¬ 
тийных нагрузок со всеми вытекающими 
отсюда последствиями. Только при таком 
подходе комитеты содействия станут на¬ 
дежным форпостом Советской обществен¬ 
ности, одним из каналов решлюциовно- 
обществекного контроля над школой. 

Но, кроме комитетов содействий и ро¬ 
дительских собраний, представляющих 
собою организации родителей учащихся, 
в жизни и работе школы огромное значе¬ 
ние должны получить представители це¬ 
лого ряда общественных организаций: 
секций по народному образованию, сове¬ 
тов, профсоюзов, женотделов, коопера¬ 
ции (в деревне), комитетов взаимопомо¬ 
щи представители парп Иных и комсо¬ 
мольских организаций. Нужно признать, 
что участие этих представителей в рабо¬ 
те школы ограничивалось до последнего 
времени лишь формальным вхождением в 
состав школьного совета. Материалы 
школ ряда губерний говорят о том, что 
представители общественности на заседа¬ 
ниях школьного совета бывают очень 
редко, что никакого плана в своей рабо¬ 
те у них нет. 

А между тем «советы — это высшая 
форма демократии... На советской работе 
массы растут, учатся, организуются» 1 ). 
Советы, как и профсоюзы,—школа обу¬ 
чения, школа коммунизма. 

Участие в работе школы, помощь ей, 
контроль, не мелкий и придирчивый, а по- 

г) Крупская— «Воспитание*. «На путях к 
новой школе», Ай I, 1929 г. 


стоянный, товарищеский, общественный 
контроль—в этом одна из важнейших за¬ 
дач секций по народному образованию. 
А с другой стороны, советы должны «на¬ 
учиться использовать силешки ребят, их 
горячее желание помочь работе сове¬ 
тов» 1 ). Этого они не делают, 'потому что 
не знают, как делать, потому что педаго¬ 
гических навыков и знаний у них нет, по¬ 
тому что школа стояла в стороне от них. 

В школьный совет каждой школы вхо¬ 
дит женделегатка. Воспитательная работа 
является одной из составных частей рабо¬ 
ты женского делегатского института. 
А между тем в работе школьных советов, 
в работе школы влияния делегатки не чув¬ 
ствовалось. Она не знала, что ей делать, 
на каком участке приложить свою энер¬ 
гию, свое желание работать. Женотделы 
не занимались инструктированием этой 
работы. Органы ОНО проходили мимо 
них. Нам известен случай, "когда заведу¬ 
ющий уоно на ряд предложений со сто¬ 
роны! женотдела созвать женделегаток, 
прикрепленных к различным школам, 
чтобы провести с ними инструктивное 
собеседование об этих задачах в школе, 
отвечал отказом. Школы не ставят сво¬ 
ей задачей работу, с делегатками. 

Не лучше обстоит дело и с представи¬ 
телями других общественных органи¬ 
заций. 

Такому положению должен быть поло¬ 
жен конец. Школа должна взять на себя 
дело педагогической пропаганды среди 
представителей широкой общественно¬ 
сти, завоевывающей себе по праву боль¬ 
шое место в работе школы. В городах 
общее руководство этой работой школы 
должны взять на себя органы ОНО, в 
сельских школах она будет проводиться 
через постановку и" обсуждение различ¬ 
ных вопросов воспитательного учебного 
характера на заседаниях школьных сове¬ 
тов. Если школа должна стать «массо¬ 
вым педтехникумом» 2 ) для широких 
кругов родителей, то для актива обще¬ 
ственности она должна явиться педаго¬ 
гическим вузом. 

В чем же должно проявиться участие 
организационной общественности в жиз- 

>) Там же. 

г ) Мет. письмо Главсоцвоса «Общественно- 
педагог. габота деревенского учителя». 
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вяяг 


проса Московский отдел народного обра¬ 
зования своим /хіспоряжеінием о комсо- 
дах. Включая в комитеты содействия 
представителей всех общественных орга¬ 
низаций и учащихся, Моно отводит ком- 
соду такие задачи, как содействие школе 
в школьной и внешкольной работе, уча¬ 
стие в комплектовании школы, контроль 
над классовым составом школы, участие 
в педагогической работе через предста¬ 
вительство в школьном совете, в педсо- 
вещаіниях, в ученических организациях, 
участие в материальной помощи школе, 
организации горячих завтраков и т. д. 

Мы хотели бы подчеркнуть, что пред¬ 
ставители общественности должны охва¬ 
тить все стороны школьной жизни. 

Работа по труду, стенгазета,' пионер¬ 
ский отряд — везде должно чувствовать¬ 
ся влияние общественности. Нужно пред¬ 
ставить широким кругам родителей, 
представителям организованной обще¬ 
ственности возможность знакомиться со 
школой в работе, право посещать уро¬ 
ки, нужно их этим заинтересовать. Та¬ 
кое непосредственное включение обще¬ 
ственности в работу школы покажет ей 
школу, «как она есть», поможет ей за¬ 
тем сделать правильные выводы о том, 
где в работе школы слабые места. Вот 
между прочим почему мы считаем, что 
нужно радикально переработать отдел 
проекта устава школы о связи ее с об¬ 
щественностью. Школа должна обрасти 
активом «друзей школы». Нужно такой 
актив создавать. Дошкольницам это 
удается сделать. Школы этому еще не 
научились. 

Профсоюзы, советы, печать, партийные 
и комсомольские организации должны 
' помочь созданию такого актива. Поста¬ 
новка ряда злободневных вопросов жизни 
школы, вопросов воспитания детей на 
профсоюзных собраниях, конференциях, 
организация широких диспутов в клу- 
<5ах> проведение конкурсов в газете 
(очень интересный конкурс і(а лучшую 
по воспитанию детей селью провела га¬ 
зета «Брянский рабочий» в 1927/28 учеб¬ 
ном году) все это отдельные звенья 
в целой системе мероприятий, которые 
должны быть намечены для широкой и 
углубленной педагогической пропаганды, 


В заключение мы считаем необходи¬ 
мым специально остановиться та вопросе 
о связи общественности со школами, на¬ 
ходящимися при крупном производстве. 
Сейчас речь идет уже не только об .ин¬ 
дустриальных районах, но о крупных 
совхозах и колхозах. 

В 1918 году Н. К. Крупской был еы- 
орошен лозунг об организации при круп¬ 
ных предприятиях советов по народному 
образованию. Потом этот лозунг был 
забыт. Нужно его воскресить вновь. Со¬ 
веты народного образования должны 
взять на себя дело помощи и контроля 
над всеми культурно-просветительными 
учреждениями, обслуживающими детей 
рабочих данной фабрики. Детские сады 
школы, внешкольная работа среди детей’ 
фабзавуч — вЬе эти учреждения должны 
оорасти рабочим активом, ©се они долж¬ 
ны работать в общем плате. Между 
тем, сейчас детские сады и школы толь¬ 
ко искусственно «пристегнуты» к работе 
культкомиссий завкомов и в органиче¬ 
ской связи с ними не находятся. Да вряд 
ли культкомиссии с очень небольшим 
числом работников могут справиться и 
с всесторонним обслуживанием взросдых 
рабочих. Организация таких советов по 
народному образованию будет способ¬ 
ствовать созданию при крупных пред¬ 
приятиях станций рабочего образования 
Такие же станции, только в другом про¬ 
изводственном окружении, с другим чело¬ 
веческим материалом, в ближайшие голы 
начнут развиваться в наших зерновых 
фабриках — совхозах и и в крупных кол¬ 
хозах. 

Последнее замечание. Проблема орга¬ 
нической связи школы с общественно¬ 
стью — большая и серьезная проблема 
Нужно сделать еще не мало для преодо¬ 
ления нерешительности, косности, инерт¬ 
ности, которые характерны для некото¬ 
рой часто учительства, того недоверия 
к силам представителей общественности 
которое есть еще кое-где у просвещен¬ 
цев. Союзу работников просвещения 
здесь большое поле для воспитательной 
работы. Но только тогда поставленная 
задача буцет разрешена, когда и органы 
Наркомпроса теснее свяжутся с той ши¬ 
рокой общественностью, о которой мы 
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выше говорили, когда они преодолеют широкой общественности, работающих 
инертность и косность, которые имеются по народному образованию на заводе, 
и среди работников органов ОНО, когда совхозе, колхозе, 
аппараты отделов народного образования 

включат в свой состав представителей Л. Раскин. 

КОЛХОЗНОЕ СТРОИТЕЛЬСТВО И ШКОЛА 


Коллективизация сельского хозяйства, 
являясь неразрывной частью кооператив¬ 
ного плана Ленина, может и должна ко¬ 
ренным образом поднять и перестроить 
сельское хозяйство, повысить материаль¬ 
ный и культурный уровень основной мас¬ 
сы крестьянства, уничтожить кулацкую 
эксплоатацию батрака и бедняка и из¬ 
жить вековую отсталость деревни от го¬ 
рода. Мощные колхозы должны явиться 
новыми опорными пунктами социализма 
в земледелии. Вот каким образом в ос¬ 
новном определяется сущность колхоз¬ 
ного движения в социалистическом пре¬ 
образовании деревни постановлением 
XVII московской губпартконференции по 
отчету ЦК ВКП(б). 

Но перед колхозным движением стоит 
не только задача хозяйственного преоб¬ 
разования деревни, колхозы должны ре¬ 
шительным образом перестроить быт 
крестьянства. «Они должны стать образ¬ 
цами нового быта» (так говорит постано¬ 
вление I Всесоюзнаго с’езда колхозов, 
происходившего летом 1928 г.). 

Современная школа, все внутреннее со¬ 
держание которой в его узловых пунк¬ 
тах является производным от социалисти¬ 
ческого строительства и классовой борь¬ 
бы за дальнейшее укрепление гегемонии 
пролетариата, за дальнейшее развитие 
социалистического наступления, не мо¬ 
жет стоять вдали от этого величайшего 
движения по коренному переустройству 
деревни. В условиях деревни школа дол¬ 
жна своими корнями срастись с колхоз¬ 
ным движением, в условиях города' шко¬ 
ла должна соединиться крепким мостом 
с коллективными хозяйствами. 

В самых основах коллективного хо¬ 
зяйства заложены благоприятные усло¬ 
вия для переделки индивидуалистической 
психологии мелкого товаропроизводите¬ 
ля. Обобществление средств и орудий 
производства, организация общественно¬ 
го питания, создание общих культурно- 
бытовых учреждений, совершенно иная 


техника сельскохозяйственного произ¬ 
водства с ее механизацией основных про¬ 
цессов ' работы, комплекс вспомогатель¬ 
ных хозяйственных предприятий по пе¬ 
реработке с.-х. продукции .(имеется в ви¬ 
ду крупный колхоз, на который и взят 
курс в колхозном движении в современ¬ 
ной его стадии)'—‘все это создает со¬ 
вершенно иные предпосылки, иную об¬ 
становку (среду) для переделки психоло¬ 
гии крестьянских масс. 

Можно смело утверждать, что здесь 
разрыва между воздействием подлинно¬ 
советской школы и семьи-коллектива не 
будет, там более, что в среднем и круп¬ 
ном колхозе, кроме всех выше перечис¬ 
ленных моментов, большую работу долж¬ 
ны развить общественные и партийные 
организации (комсомольская и партийная 
ячейка, пионеротряд, женское делегат¬ 
ское собрание, добровольные общества 
и т. д.). 

В настоящий момент, когда ты имеем 
обострение борьбы и на идеологическом 
фронте, колхозы .могут и должны в усло¬ 
виях деревни сыграть роль сильных аван¬ 
постов в борьбе с кулацкой и мелкобур¬ 
жуазной идеологией. Школа должна это 
учитывать іи с одной стороны опираться 
на этот «пункт социализма в земледе¬ 
лии», а с другой стороны всей своей ра¬ 
ботой помогать его дальнейшему укре¬ 
плению. 

В чем практически может выразиться 
взаимодействие школы и колхоза? Нам 
хочется взять и рассмотреть этот во¬ 
прос в том случае, когда школа нахо¬ 
дится не в колхозе, а отдельно от него, 
так как работа школы при колхозе орга¬ 
нически сливается с жизнью и работой 
колхоза. 

В первом случае, когда школа отдель¬ 
но от колхоза, а таких большинство, ей 
(школе) прежде всего необходимо самым 
тесным образом связаться с колхозом. 
Колхоз должен иметь, и в ряде колхозов 
имеются, разработанный в системе обще- 
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го производственного плана (коллектив¬ 
ное хозяйство—плановое хозяйство —это 
необходимо запомнить) план культурно- 
бытового строительства. Этот план по 
культурно бытовому строительству раз¬ 
рабатывает культурно-бытовая комиссия 
колхоза. Теперь во многих колхозах, 
в особенности в крупных, культурно-бы¬ 
товые комиссии существуют и начинают 
работать. А если школа столкнется 
с артелью, или коммуной, где нет куль¬ 
турно-бытовой комиссии, то гофвым де 
лом надо создать культурно-бытовую 
комиссию. Для чего она нужна? Культур¬ 
но-бытовая комиссия в колхозе являет¬ 
ся ячейкой, организующей самодеятель¬ 
ность колхозных масс в области куль¬ 
турно-бытового строительства. Одним ве¬ 
домствам (органам наркомлроса, нарком- 
эдрава, потребкооперации и т. д.) пере¬ 
устройства быта на социалистических на-, 
чалах не осуществить, необходимо им в 
своей работе опираться на творческую 
активность самого колхозного населения. 
Когда школа свяжется с культурно-бы¬ 
товой комиссией колхоза, изучит план 
культурно-бытовой работы в данном Кол¬ 
хозе, а если его (плана) нет, то тако¬ 
вой необходимо составить и школа в 
этом должна помочь, дальЪіе встает за¬ 
дача активного содействия в выполнении 
разработанного плана. В этом случае у 
школы огромное, совершенно реальное, в 
известной мере организованное поле де¬ 
ятельности для развертывания обще¬ 
ственно-полезной работы. Может 'Возник¬ 
нуть вопрос, а как же дело будет об¬ 
стоять с индивидуальным крестьянским 
хозяйством, кто ему поможет? В том то 
и дело, что колхоз не есть островок кол¬ 
лективного хозяйства, наша задача в том 
и заключается, чтобы островки превра¬ 
щать в мощный материк. Ведь колхоз, 
который изолированно держится от кре¬ 
стьянского хозяйства, совершенно не 
воздействует на 'него, в значительной 
мере уже теряет свою ценность. Сейчас 
задача связи колхоза с окружающим 
крестьянским населением, хозяйственно¬ 
культурное влияние колхоза на крестьян¬ 
ские хозяйства являются одной из ос¬ 
новных задач в работе колхоза. Таким 
образом школа в лице колхоза будет 
иметь опорный пункт для развертыва¬ 
ния общественно-полезной работы. 


Но надо помнить, что колхоз может 
успешно влиять на окружающую среду 
прежде всего делами, а не словами. По¬ 
этому культурно-бытовое строительство 
в саліо/ч колхозе должно быть поставле¬ 
но на достаточную высоту — это основ¬ 
ная задача. На разрешение ее должны 
быть направлены силы и средства самого 
колхоза и общественных организаций. На 
этом участке должны быть развернуты 
практические мероприятия школой по 
линии помощи колхозу. 

Женский труд в колхозе имеет ши¬ 
рокое применение. Необходимо для 'пра¬ 
вильной организации женского труда 
создать нормальные условия. От успеш¬ 
ного разрешения этого вопроса зависит 
и развитие колхоза как хозяйственного 
предприятия. Отсюда практическая за¬ 
дача—создать ясли и детский сад. Ра¬ 
зумеется, создание в колхозе детского 
сада и яслей диктуется не только сооб¬ 
ражениями правильной и .рентабельной 
для хозяйства организации труда жен¬ 
щин, в создании этих учреждений имеет¬ 
ся свое самодовлеющее значение—орга¬ 
низованное коммунистическое воспита¬ 
ние подрастающего поколения. Но осо¬ 
знание этой задачи зачастую у колхоз¬ 
ниц приходит несколько позднее, по ме¬ 
ре развертывания работы и вглядывания 
в нее. Школа может оказать определен¬ 
ное влияние и помощь в развертывании 
этих учреждений. Она, во-первых, может 
проявить активную инициативу в созда¬ 
нии детсада и яслей, во-вторых, учиты¬ 
вая то, что на первых порах во многих 
шлхозах создаются сады примитвы, 
школа может помочь (в особенности се¬ 
милетка, девятилетка, ШКМ) организа¬ 
цией дежурств в детсаду в помощь руко¬ 
водительнице детсада, которая в усло¬ 
виях колхоза работает иногда по 10— 
12 часов (говорим это на основании не¬ 
посредственных наблюдений). Вопрос 
оборудования детсада необходимым ма¬ 
териалом для работы детей также мо¬ 
жет быть поставлен школой, и кое-что 
в этом отношении сделано в порядке тру¬ 
довых процессов в самой школе. Это бу¬ 
дет уже начало действенной помощи. На¬ 
до только оговориться, что общественно- 
полезная работа школы ни в коем случае 
не должна подменять собою деятельно¬ 
сти органов народного образования, здра¬ 
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воохранения и потребкооперации по со¬ 
зданию культурно-бытовых учреждений 
в колхозе. 

Следующим важным делом, в котором 
школа может выявить свою помощь в 
культурной работе колхоза—это органи¬ 
зация детского населения колхоза, здесь 
имеются в виду -ребята школьного воз- 
раста и подростки. Там, где есть комсо¬ 
мольская ячейка, пионер-отряд—вся ра¬ 
бота строится в системе плана этих орга¬ 
низаций, которые координируют свою 
работу с общим планом культурно-быто¬ 
вой комиссии колхоза. Но где эта орга¬ 
низации не созданы, или еще очень сла¬ 
бы, школа должна сама вместе с куль¬ 
турно-бытовой комиссией колхоза соста¬ 
вить такой план работы с детьми, «сходя 
из местных условий колхоза и условий 
окружающей среды. Основными видами 
такой работы с детским населением кол¬ 
хоза могут быть: а) проведение празд¬ 
ника урожая (тщательная подготовка к 
нему) с ярким отражением (напр., путем 
выставки) организации коллективного хо¬ 
зяйства и .моментов, отличных от инди¬ 
видуального крестьянского хозяйства — 
обобществление средств и орудий произ¬ 
водства механизации процессов рабо¬ 
ты, организация труда, степень урожая и 
товарность по сравнению с индивидуаль¬ 
ным хозяйством, культурно-бытовое об¬ 
служивание в колхозе, связь с окружаю¬ 
щим крестьянским населением и воздей¬ 
ствие колхоза на бедняцко-середняцкие 
индивидуальные хозяйства; б) организа¬ 
ция революционных праздников в колхо¬ 
зе для детского населения и участие в 
этом школы; в) организация детского до¬ 
суга в колхозе, создание кружков сель¬ 
скохозяйственных и технических зна¬ 
ний, радиолюбительства, художествен¬ 
ных кружков, устройство детсііих утрен¬ 


ников и вечеров, работа по антирелиги¬ 
озному воспитанию, создание при содей¬ 
ствии школы кружков физического вос¬ 
питания; г) помощь 1 в издании стенгазе¬ 
ты — общей или специально детской под 
руководством комсомольской ячейки и 
пионер-организации; д) работа в библио¬ 
теке-читальне колхоза и организация 
специального отдела детской литературы. 
Вот, приблизительно, круг конкретной 
работы школы по линии культурно-бы¬ 
тового строительства в колхозе. 

Целесобраэно остановиться еще на од¬ 
ном моменте—это изучение школой быта 
и организации хозяйства колхоза. Круп¬ 
ный колхоз должен быть научно-органи¬ 
зованным коллективным хозяйством. Он 
является комплексным производственным 
предприятием социалистического земле¬ 
делия. Поэтому должно быть устремлено 
внимание школы на изучение этого типа 
хозяйства. Чрезвычайно важным являет¬ 
ся и изучение культурно-бытовой сто¬ 
роны колхоза, так как колхозы дают 
нам ряд явлений из нового быта. Изучить, 
собрать и систематизировать опыт нового 
культурно-бытового строительства'—это 
безусловно важная задача не только для 
школы, «о и для 'научных организаций. 
Следует в специальной статье дать под¬ 
робные указания, как, в каких разрезах 
и каким методом школа должна изучать 
колхоз (краеведная работа школы). Кол¬ 
лективное хозяйство может дать школе 
много интересного, ценного материала 
как для изучения, так и для общественно- 
полезной работы, а главное—оно может 
всей сущностью своей организации содей¬ 
ствовать развертыванию школой работы 
по формированию коммунистически мыс¬ 
лящего и коммунистически действующе¬ 
го подрастающего поколения. 

Н. Карапин. 


ПОДНЯТИЕ УРОЖАЙНОСТИ 

РАБОТА В ДОГОВОРНОМ ХОЗЯЙСТВЕ 


В программах ГУС'а почти нет методи¬ 
ческих указаний по с.-х. труду детей до¬ 
ма в зимний период. Не имея указаний и 
опыта, школа в данном вопросе начала 

свою работу с заключения договора с 


одним из крестьянских хозяйств в дерев¬ 
не, которое обязалось проводить рад 
культурн. мероприятий по указанию и 
советам школы, а школа, в свою очередь, 

обязалась заимообразно дать хозяйству 
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семян овса и свеклы для кормления ко¬ 
ровы. С своей стороны хозяин предоста¬ 
вил школе свое хозяйство в зимний пе¬ 
риод для учебных целей. Имея такую 
предпосылку, школа, и в, частности 
III группа, начала работу. 

Группа работу начала с учета урожая 
в договорном хозяйстве (25 октября, с 
момента окончательного оформления до¬ 
говора). Этому учету предшествовал учет 
урожая в каждом хозяйстве ученика груп¬ 
пы при прохождении темы: «Урожай ны¬ 
нешнего года», так что учет урожая в до¬ 
говорном хозяйстве технически для уче¬ 
ников ]был легок. В отношении точности 
данных урожая школа, конечно, полага¬ 
лась исключительно на добросовестность 
хозяина. Самая запись в тетради произво¬ 
дилась в классе, данные накануне были 
отобраны руководителем и 2 учениками. 
Запись была тщательно диференцирова- 
на на хлеба личного потребления и корм 
для скота. Потом представители уче¬ 
ников III и I! группы в числе 5 чело¬ 
век с руководителем произвели обмер ко¬ 
ровы в хозяйстве, по обмеру определили 
живой вес ее. Способ обмера потам был 
наказан на іриоунке в классе. После этого 
были произведены расчеты продуктов и 
кормов на год но количеству «доков в 
семье и наличию скота. Расчет кормов 
был произведен на период времени в 170 
—180 дней—с начала стойлового содер¬ 
жания скота до выгона его на пастбище. 

Все работы по договорному хозяйству 
нужно считать подготовительными к пе¬ 
реводу кормления скота по норме в хо-' 
зяйстве учеников, а также к обучению 
учету и плановости использования про¬ 
дуктов сельского хозяйства. Нормы 
потребления продуктов были взяты 
установленные школой. Учет уро¬ 
жая в хозяйстве учеников производился 
иа глаз, при засыпке зерна в закром. Мно¬ 
гие ученики пытались произвести подоб¬ 
ные расчеты и по своим хозяйствам, при 
этом группа столкнулась с интересными 
фактами, как например, в ряде хозяйств 
довольно зажиточных, где сами хозяева 
утверждали, что им хлеба хватит на весь 
год, расчеты дали значительные нехватки 
ржи, проса и даже картофеля, этим са¬ 
мым обнаружилось, что родители некото¬ 
рых учеников боятся школе назвать 
истинную цифру урожая, чем вообще по- 
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нижают ценность работ школы, связан 
ных с учетом урожая. Перед началам 
кормления по норме ученики организова¬ 
лись так: посещать хозяйство по очере¬ 
ди, с таким расчетом, чтобы все побы¬ 
вали яри взвешивании корма (ІІ и III гр.). • 
Посещение приурочить к большой пере¬ 
мене в школе, корм заготовляется и 
взвешивается для дневной дачи, так как 
утреннюю и вечернюю ученики, живу¬ 
щие в разных селениях, проводить не мо¬ 
гут. Дача производится хозяином или его 
сыном, а ученики наблюдают и где нуж¬ 
на их помощь—помогают. Передать все¬ 
цело в руки учеников задавание корма 
хозяин не решился, да и школа вряд-ли 
взяла бы серьезную ответственность пе¬ 
ред хозяином за детскую работу пол¬ 
ностью по даче корма, который может 
и зря растеряться и не дойти полностью 
по назначению. Краме дач, ученики ре¬ 
шили наблюдать и записывать взвешива¬ 
ние удоев 5, 15 и 25 каждого' месяца, 
при этом удои с начала кормления были 
выше, а потом стали снижаться, так как 
корова была близка к отелу, а, следова¬ 
тельно, и к прекращению доения вообще. 
Означенный факт недоумения у учеников 
нѳ вызвал, так как время отела ученика - 
ми было записано и понижение удоев для 
них не было неожиданностью. 

Следующий момент ' интенсивных на¬ 
блюдений начинается после отела, в пе¬ 
риод выпаивания телка, когда кормле¬ 
ние будет преследовать цели получения 
молока и на теленка и для -потребно¬ 
стей семьи, цели ответственные с точки 
зрения правильного, выгодного животно¬ 
водства іі крестьянском хозяйстве; в 
самом деле, нужно кормить так, чтобы 
корова своим молоком снабжала и те¬ 
ленка, который бы рос и развивался, не 
худела бы сама корова в теле и не за¬ 
ставляла бы хозяин.: с семьей сидеть 
без молока. 

Кроме работ по кормлению группа (III) 
произвела по записям хозяина приходно- 
расходный итог за месяц, при этом ока¬ 
залось, что в договорном хозяйстве рас¬ 
ход превысил доход в течение месяца на 
9 руб. У учеников возник вопрос, откуда 
он эти 9 руб. взял, но потом оказалось, 
что он не івключил в приход деньги, по¬ 
лученные за шитье на сторону (хозя¬ 
ин—деревенский портной). Техника под’- 
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расходования кормов в хозяйстве гр-на д. Денисовки, Колдашова Андрея Сергеевича. 

с 5/ХІ по 15/ІѴ —1929 г. (170 дн.) 



9. Ржаной соломы—3,25 тонны, 
из которой пойдет в корм, глав¬ 
ным образом, старновка, 0,5 тон- 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ГОДОВАЯ СМЕТА 
потребления продуктов в хозяйстве гр-на д. Денисовки Колдашова. 


Учет урожая хлебов 

Сколько собрано хлеба в хозяйстве 
в 1928 г. 

Количество 

едоков в хо¬ 
зяйстве 

Годовая нор¬ 
ма на 1 едо¬ 
ка 

Сколько в 

год нужно 

продуктов 

Излишекили 

недостача 

продуктов 

1. Рожь—2,3 тонны. Высеяно на 4,37 гек¬ 
тара 0,57 тонны 

5 

0,29 тон. 

90+36=126 

-|- 0,3 тон. 

2. Картофель—4 тонны. Высеять в 1929 г. 





0,64 тонны. 

» 

0,5 . 

150+40=190 

+ 1 .. 

3. Просо—0,57 тонны, пшена 0,27 тонны. 

» 

72 кг 

0,36 тон. 

—88 кг 

4. Капуста—0,17 тонны. 

>. 

32 кг 

0,16 „ 

-{-16 кг 

5. Конопля и лен—0,13 тонны. Масло— 





24 кг. 

V 

8 кг 

, 40 кг 

—16 кг 

6. Мяса, предпол. убить на 0,15 тонны. 

* 

32 кг 

0,16 тон. 

— 8 кг 

7. Молока — расчет будет дан к 1-му де- 





кабря. -4 

• 

0,16 тон. 

0,80 „ 

— 


итоживания лепка, цифры не превышают 
100, оперируют с ними ребята легко и 
с интересом, так как названій) приходов 
и расходов вызывают у учеников вся¬ 
кого рода замечания и комментарии на¬ 
счет правильности и неправильности их, 
нужности и ненужности. 

Вот короткий опыт работ в договор¬ 
ном хозяйстве, который все-таки позво¬ 
ляет сделать некоторые, может-быть и 
не окончательные выводы: 1) 'распростра¬ 
нить -систему договоров на ряд хозяйств 
в следующем -году, этот способ, с одной 
стороны, разрешил бы вопрос образова¬ 
ния актива .крестьян -вокруг школы, а, 
с другой стороны, хозяйство, связанное 
со школой договором и заинтересован¬ 
ное в нем, -могло бы стать ареной ши¬ 
роких экспериментов для учебных це¬ 
лей школы; 2) -в нынешнем Году шко¬ 
ла сконцентрировала внимание, главным 
образом, на вопросах животноводства в 
договорном хозяйстве, вопросах ответ¬ 
ственных, -где роль ученика определяется 
вначале, как роль пассивного наблюда¬ 
теля. Поэтому необходимо вести -в хо¬ 
зяйстве проработку домоводства, как 
более простую и менее ответственную; 
3) школа, видимо, должна постепенно 
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захватывать своим влиянием сельское 
хозяйство, начиная с вопросов более лег- 
гих и переходить к более сложным, ина¬ 
че она (разбрасывается и влияние ее ста¬ 
новится случайным и малоценным; 4) 
система договоров должна стать главней¬ 
шим методом связи школы с крестьян¬ 
ским хозяйством. При таком взгляде на 
договор нельзя умолчать о некоторых 
препятствиях, могущих возникнуть при 
его заключении—это то, что школа не 
всегда -может дать что-либо материальное 
хозяйству, с которым она решила пойти 
на договор. Разрешение такого вопроса 
должно хотя бы частично (ПОЙТИ по ли¬ 
нии общесоветской политики (использо¬ 
вание воостадавленчеоких кредитов, 
снабжение семенами и т. д.) через школу. 

Слияние экономических мероприятий 
с -культурной работой школы — лучший 
рычаг в деле скорейшего под’ема сель¬ 
ского хозяйства. В заключение хотелось 
бы сказать, что наилучшая организация 
домашних работ детей, их рационализа¬ 
ция, требует от школы всего внимания, 
и поэтому и труд по дереву и картонаж¬ 
ный должны быть тесно увязаны в одну 
общую связную работу. 

Коллектив Денисовской школы. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 

ШКОЛЬНИКИ НА ПОМОЩЬ КУЛЬТУРНОЙ СВЯЗИ ДЕРЕВНИ С ГОРОДОМ 


Из опыта работы школьных почтовых 
уголков в Детчинской волости, *) Мало- 
ярославец-кого уезда Калужской губер¬ 
нии. 

I. Сведения о районе. 

Детчинская волость об'единяет 85 се¬ 
лений с числом жителей 18.145 человек. 
В центре волости находится почтовое 
отделение и волостная библиотека — два 
пункта, обслуживающие население газе¬ 
та-ми и книгами. 

Непосредственной почтовой связью 
охвачено только 45% селений, через 
почтовые кольца. Остальные 55% полу¬ 
чают корреспонденцию неорганизованно, 
случайно. Оба вида почтовой связи име¬ 
ют ряд недостатков. 

-Кольцевики технически не -в состоянии 
доставлять корреспонденцию адресатам 
ежедневно, а только два раза в неделю. 

В селениях, не охваченных кольцевой 
почтой, дело обстоит еще хуже: почта 
запаздывает на две—три недели, нередко 
пропадает совсем. Население принужде¬ 
но пользоваться всякими «базарными» 
сведениями, переделывает и дополняет 
последние и -в результате получается 
неверное освещение событий, вопросов 
текущей политики, распоряжений и т. д. 

Не лучше обстоит дело и с продвиже¬ 
нием -книги. Волостная библиотека имеет 
мало литературы, не может обслужить 
передвижками грамотное население во¬ 
лости. Нужных книг часто не находится. 
Иногда -приходится ждать книгу 3—4 
недели, терять время на хождение и 
библиотеку. 

Техника организации передвижек.оста- 
вляет желать очень многого, отчего за¬ 
просы населения остаются неудовлетво¬ 
ренными, а неудачно направленные кни¬ 
ги — (неразрезанными. 

Все это заставляет задуматься над во¬ 
просами техники распространения печат¬ 
ного слова в деревне. 

Тяга к знанию со стороны крестьян¬ 
ства громадна. Но вместе с этим заме¬ 
чается слабое продвижение газет, жур- 

т ) Массовые школы Детчинской волости, 
Малоярославецкого ѵезда Калужской губ. ра¬ 
ботают совместно с I опытной станцией НКП, 
получая от нее инструктивную помощь. 


налое и книг в -гущу (крестьянского на¬ 
селения, отсутствие последних в деревен¬ 
ской избе, неумелое использование их 
как источника научных и прикладных 
знаний. 

Причина такого явления заключается 
вовсе не в том, что у населения нет 
средств для покупки или выписки лите¬ 
ратуры или нет стимула к приобретению 
таковой, а 1) в отсутствии учета запро¬ 
сов -крестьянства- каждого района -в от¬ 
дельности, 2) в отсутствии предложения 
и рекомендации, 3) в неналаженности 
доставки и, наконец, 4) в несвоевремен¬ 
ности получения. 

В этой статье мы хотим поделиться 
своим опытом распространения газет, 
журналов, -книг и картин через школу в 
порядке общественной -работы детей." 

Почтовая связь через школу устраняет 
в известной мере указанные выше недо¬ 
статки и дает возможность школе на¬ 
править детскую энергию на обществен¬ 
но-полезное дело, на дело культурного 
строительства. 

И. Организация почтовых уголков. 

Зимой 1027/28 года кружок школь¬ 
ных работников при Детчинской райшко- 
ле обсуждал вопрос об общественной 
работе учащихся 3-й группы в связи с 
проработкой темы «Деревня», по пред¬ 
ложению пишущего это -строки нашел 
необходимым организовать при школах 
«почтовые уголки». 

Вначале этим уголкам отводилась 
весьма скромная роль: быстрая и акку¬ 
ратная доставка населению всякого -рода 
корреспонденции,'продажа марок, -почто¬ 
вой бумаги, конвертов. 

При установлении связи с Первой 
опытной станцией Наркомпроса предло¬ 
жение это было поддержано -представи¬ 
телем -последней, и на общей конферен¬ 
ции работников школ волости была уста¬ 
новлена договоренность с приглашенным 
на конференцию зав. отделением связи 
в Детчине Н. М. Вожейко о -начале ра¬ 
бот. 

Первые почтовые утолки были созданы 
в Семейкинокой и Детчинской школах. 
Вот что пишут дети о начале своей ра¬ 
боты с почтой: 

••■ігчА’Ч. 




НА ПУТЯХ К 

Как начал свою работу поч¬ 
товый уголок в прошлом году. 

«В прошлом году у «ас часто пропа¬ 
дали письма. Маргарита Ивановна ска¬ 
зала: «Ребята, поможем деревне, давай¬ 
те мы будем брать с почты корреспон¬ 
денцию и разносить по деревне». Мы 
согласились, так и сделали. Выбрали поч¬ 
товую комиссию, в комиссию выбрали 
Фомичева, Бурцева, Федосеева; Федосеев 
и Бурцев распределяли почту по дерев¬ 
ням. На каждую деревню выбрали поч¬ 
тальона, он разносит почту и собирал с 
дередаи почту для отправки. Федосеев 
продавал марки, конверты, бумагу. Мы 
сделали почтовый ящик. Нам доверяли 
даже посылки и денежные переводы. Ко¬ 
гда мы носили почту, то нас на деревне 
хвалили: «Вот хорошо вы сделали, пись¬ 
ма теперь у нас не пропадают». (С. Ла¬ 
зуткин. IV группа. Семейкинская школа). 

В дальнейшем работой с почтой охва¬ 
чены были все школы волости. В теку¬ 
щем году школы продолжают эту ра¬ 
боту. 

Самая техника работы заключается в 
следующем: главный почтальон Детчин- 
ской школы получает корреспонденцию 
непосредственно из почтового отделения, 
заходя туда ежедневно утром, до начала 
занятий в школе. Заведующий сортиров¬ 
кой почты выдает последнему связку 
корреспонденции с приложенной наклад¬ 
ной, в которой точно указан род и ко¬ 
личество корреспонденции. Копию на¬ 
кладной оставляет у себя для учета и по¬ 
верки. 

В школы, отдаленные от почтового 
пункта, но расположенные на пути коль¬ 
ца, корреспонденция доставляется 2 раза 
в неделю кольцевым письмоносцем, в 
остальные дни школа организует до¬ 
ставку таковой через граждан, выдавая 
им соответствующий документ на полу¬ 
чение. 

В пунктах, не охваченных 1 кольцевой 
почтой, доставка производится через на¬ 
селение, путем опросов детей, кто из их 
родителей или вообще граждан едет в 
центр волости. Корреспонденция на 
школьный район аккуратно сдается в 
школу. Точно так же происходит обрат¬ 
ная пересылка почты. 

В нёучёбное время почта сдается 
школьному работнику, который на дру- 
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нивой школе 


гое утро передает ее главному почтальо¬ 
ну. В дни занятий почту от кольцевого 
письмоносца или граждан принимает 
непосредственно главный почтальон. Про¬ 
исходит это следующим образом: 

«Наш почтовый уголок работает хо¬ 
рошо. Мы сперва не умели это делать, 
а теперь умеем. Мы сперва ходили к учи¬ 
тельнице и приносили от нее почту. Поч¬ 
ту записывают в тетради и раздают по 
почтальонам. Как почтальоны разберут 
почту, сядем мы все на места и станем 
заниматься. А как отпустят нас, поч¬ 
тальоны разносят почту по деревням. 
Там раздают по адресам. У нас народ до¬ 
волен, что в школе есть почтовый уго¬ 
лок. Почту нам получают по нашей 
просьбе Кармамовские, они возят в Дет- 
чино дрова и приносят нам почту. Отпра¬ 
вляем мы почту также через них. -Соби¬ 
раем письма с деревни в школу, и поч¬ 
товая комиссия передает их учительнице. 
Учительница идет вечером в Кармаяовку, 
узнает кто едет и отсылает их на почту. 

У нас продают марки, конверты, бу¬ 
магу. Прошлый год торговали книгами». 
(Ермолаев Павел. III гр., Семейкинская 
школа). 

«Мы 1 как только приходим в школу и 
идем к учительнице спрашивать, есть ли 
почта. Если есть, то несем в класс. В 
классе разбираем почту и раздаем поч¬ 
тальонам. Письма и газеты записываем 
отдельно. Я записываю, а Новикова го¬ 
ворит, куда и кому. Сейчас еще мало га¬ 
зет: присылают мало. С 1 января газет 
будут присылать больше, потому что мы 
ходили по деревням и предлагали подпи¬ 
саться. Мы набрали двадцать шесть под¬ 
писчиков. Тогда работать будет трудней. 
Сейчас работать легко. (Воеводский 
Иван, IV группа). 

Заведующий почтовым уголком ведет 
специальную тетрадь для записи получа¬ 
емой корреспонденции с указанием даты 
поступления,\наименования корреспонден¬ 
ции, куда направляется количество и 
расписка почтальонов в получении. 

Почтальоны имеют «а руках тетради, 
куда записывают корреспонденцию по 
адресатам. В тетради имеется место для 
расписки получателя. Поверка раздачи 
корреспонденции производится учите¬ 
лем. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


В почтовом уголке вывешен ряд пла¬ 
кало?: как писать адреса, где наклеивать 
марку, как посылать деньги, что можно 
посылать в бандеролях и посылках и че¬ 
го нельзя. Имеется также краткая такса 
почтовой оплаты. 

Работа почтовых уголков по продаже 
почтовых принадлежностей и знаков 
оплаты имеет специальный учет по осо¬ 
бым тетрадям. 

Каждый заведующий почтовым уголком 
получает в почтовом отделении авансом 
принадлежности примерно на 3—5 ру¬ 
блей. По мере продажи, на полученные 
суммы покупаем вновь товар, рассчиты¬ 
ваясь наличными деньгами. 

Аванс же сохраняется за почтовым 
уголком за все время учебного года. При¬ 
надлежности и денежные суммы хранят¬ 
ся в библиотечном, кооперативном или 
школьном шкафах, смотря по тому, что 
в какой школе имеется. Продажа произ¬ 
водится и до уроков и во время перемен. 
В иных школах вырученные суммы сда¬ 
ются на хранение учителю под расписку. 

Кроме тетради заведующего почтовым 
уголком, тетради по записи поступления 
и продажи почтовых принадлежностей— 
главный почтальон хранит особые на¬ 
кладные, получаемые вместе с корреспон¬ 
денцией. 

Накладные служат документом для по¬ 
верки получаемой корреспонденции как 
заведующему почтовым утолком, так и 
самому почтовому учреждению при кон¬ 
троле среди населения. Последний произ¬ 
водится кольцевиком еженедельно. 

III. Сбор подписки на газеты. 

В текущем году работа почтовых_угол- 
ков расширилась приемом подписки на 
газеты и журналы. Предложение по это¬ 
му 'вопросу почтовых уголков обсужда¬ 
лось на общих собраниях школы, отме¬ 
чалась іважность подписной кампании, 
рекомендовались газеты и журналы, да¬ 
вались краткие рецензии таковых, раз'- 
яснялись цены на отдельные сроки под¬ 
писки.- 

Дома дети вели агитацию среди роди¬ 
телей о подписке на газеты и журналы, 
предупреждали родителей о приходе 
уполномоченных из школы. 


В помощь иочтальонвм каждой 
группой были выделены уполномоченные 
по подписке на каждую деревню по 2—3 
человека, в зависимости от величины де¬ 
ревни. Каждый уполномоченный имел на 
руках подписной лист, скрепленный пе¬ 
чатью школы и подписью заведующего. 

После уроков уполномоченный отпра¬ 
влялся в свой участок деревни, обходил 
все дома и предлагал подписаться на га¬ 
зеты и журналы, рекомендовал послед¬ 
ние, указывал цены и сроки подписки. 

Население обычно спрашивало: «от 
кого пришли». А когда узнавало, что чз 
школы, то охотно подписывалось на га¬ 
зеты. Часто слышались замечания: «Мо¬ 
лодцы, ребята, работайте. Хорошему 
делу вас приучают в школе». Ребята не 
оставались в долгу и говорили: «А мы 
вам эти самые газеты будем приносить 
на дом каждый день, у нас своя почта, 
ничего не пропадает. Мы и марки и кон¬ 
верты продаем очень дешево». 

Подписные ^усты заполнялись. 

Вот что пишут ребята о своей работе 
по распространению газет: 

Как я ходила с газетой. 

«Сперва я пришла к Захаровым. Дядя 
Митрий и говорит: «Ты деньги потеря¬ 
ешь». А я и говорю: «Нет не потеряю, мне 
Маргарита Ивановна дала записку, не по¬ 
теряю». Он и говорит: «Ну, да, ты не 
потеряешь». А я и говорю: «Если ты не 
веришь, то на вот записку». Он-взял, про¬ 
чел и говорит: «Ну, пойдем в избу». И 
мы вошли в избу, он записался и говорит: 
«А деньги до четверга». Я пошла дальше, 
пришла к Захаровым, они сидят чай 
пьют. Я поздоровалась и говорю: «Вы 
будете выписывать газеты?» Он и гово¬ 
рит: «Я и читать-то не умею». Он не 
подписался, и я пошла далылщ. Я пришла 
домой, попросила у матери, чтобы выпи¬ 
сали газеты. Она и говорит: «Ну, ладно, 
выпиши на себя». И я подписалась на 
«Крестьянскую газету». (Новикова Клав¬ 
дия. Семейкинская школа). 

«Мы ходили и записывали, кто хочет 
выписывать газету. Мы ходили и спраши¬ 
вали, будете выписывать газету. Если' 
кто не хотел выписывать, мы проходили 
дальше, а кто хотел, то мы записывали 
и просили подписаться й спрашивали 
деньги. У кого денег не было,' они прб- 
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оисги подождать. Мы подождали, когда 
будут деньги и приходили другой раз за 
деньгами. Всего через нашу школу запи¬ 
салось 26 подписчиков». (Фомичев Васи¬ 
лий, IV группы. Семейкинска-я школа). 

IV. Работа по продвижению книги в де¬ 
ревню. 

Эта -работа впервые осуществлена 
была школьными почтовыми уголками 
зимою 1927/28 учебного года. Для опыта 
были выделены три школы: Детчинская, 
Семейк»(нская и Березовская. В ход была 
пущем детская литература, заказанная 
через почтовые учреждения по списку 
I опытной станции Наркоміпроса. При 
выписке литературы главное 'внимание 
было -обращено на дешевизну таковой -и 
на качество. Полученная литература 
была тотчас же раскуплена детьми и 
подростками. Вторая партия также чрез¬ 
вычайно быстро разошлась. В дальней¬ 
шем заказы Московским акционерным 
обществом стали выполняться 'неакку¬ 
ратно и недобросовестно. Присланная 
литература вне списка и требований в 
ход не пошла и стала залеживаться. 
В дальнейшем выписка была прекращена 
совсем. 

По почину райшколы и постановлению 
вол-конференции заключено было согла¬ 
шение с Калужским отделением Госизда¬ 
та, которое стало высылать литературу 
в кредит, открыв у себя личный счет Дет- 
чинской райшколы. 

Учитывая запросы 'Населения через 
почтовые уголки и школьных работни¬ 
ков, райшкола составила списки и тре¬ 
бования, пересылая в отделение Госизда¬ 
та. Ею же велась и вся переписка с по¬ 
следним. В распространении книг при¬ 
няли участие 14 школьных уголков. 
Выдача литературы главным образом 
производилась на вожонференциях че¬ 
рез школьных работников и передавалась 
последними в -почтовые уголки. 

Каждая школа имела личный счет. 

Методы работы по распространению 
книг были различны, в зависимости от 
местных условий. Наибольшее распро¬ 
странение имел следующий вид работ. 
Особые книгоноши — школьники заби¬ 
рали литературу из почтового уголка и 
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новой школь 

с нею обходили все дома своей деревни. 
• Книги подвергались непосредственному 
просмотру покупателями и разбирались. 
При чем дети запоминали или записыва¬ 
ли требования крестьян на определенный 
вид литературы. Эти требования учиты¬ 
вались школьными работниками и рай¬ 
школой. 

В Детчине, как волостном центре, про¬ 
водилась более сложная работа: торговля 
на базаре в палатке, устроенной потре¬ 
бительским обществом. На эту работу 
посылались ребята, обладающие доста¬ 
точной расторопностью и сообразитель¬ 
ностью. При чем работа между «ими де¬ 
лилась: один продавал картины, другой 
портреты, третий детскую литературу, 
сельскохозяйственную и т. д. У каждого 
была своя -касса и свой отчет. 

В дни революционных праздников шко¬ 
ла устраивала палатку около Народного 
дома, у стены пожарного сарая, вывеши¬ 
вала специальный плакат и производила 
торговлю. Использовались также дни су¬ 
дебных заседаний, пленумы сельсоветов 
и т. д. 

Дети чрезвычайно интересовались этим 
видом работы. С жаром хорошего пропа¬ 
гандиста они предлагали книги, указы¬ 
вая их достоинство и их применение. 

Особенный успех проявили дети 2-й 
группы райшколы по распространению 
литературы по 'вопросам санитарии де¬ 
ревни, личной гигиены, по уходу за боль¬ 
ными и по воспитанию грудных детей. 
, Такая работа явилась результатом про¬ 
хождения в этой группе темы «Охрана 
здоровья». Требования на эти книги -по¬ 
сылались неоднократно. 

Бец Николай, ученик IV группы Се- 
мейкинской школы, пишет: «Прошлый 
год наш почтовый уголок торговал кни¬ 
гами. Когда я уходил домой, я брал кни¬ 
ги и картины, обедал и шел в Родинки 
торговать книгами. Приходил к Лазутки¬ 
ну и шли с Горшковым Николаем. Вхо¬ 
дили в избы,'здравствовались и предла¬ 
гали покупать книги. У нас спрашивали, 
какие книги, а мы говорили: «разные тут 
есть». Только не было по сельскому хо¬ 
зяйству, а у нас просили по сельскому 
хозяйству. Другой раз я принес по сель¬ 
скому хозяйству. Я продал по сельскому 
хозяйству 23 книги. Брали лучше. Этому 
народ был доволен. Какие продавали кни- 
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гл, те записывал. Когда приходил в шко¬ 
лу, записку отдавал в почтовую комис¬ 
сию. Маргарита Ивановна проглядывала, 
что продано и на сколько. Какие собра¬ 
ли деньги, комиссия отдавала Маргарите 
Ивановне. Она передаівала в Дел-чинокую 
школу». 

Федосеев Алексей, ученик IV группы, 
рассказывает: «У нас -все было нечего 
читать. В Народном доме все неинтерес¬ 
ные. Нам читать было нечего. Потом 
Маргарита Ивановна нам сказала: «Ре¬ 
бятишки, скоро у нас будут интересные 
.книги. Только их надо покупать. Мы 
согласились покупать с радостью. Потом 
Маргарита Ивановна привезла книжки из 
Детчина. Они были интересные и наряд¬ 
ные. Мы все покупали книжки. Потом 
стали продавать книги на деревне. Я с 
Бурцевым продавал на Мызгах. Я ходил 
в каждую избу и спрашивал: «Не купи¬ 
те ли _ книг». —< Очень хорошие книги». 
Они смотрели и покупали. Я шел по ули¬ 
це и идет Колька. Я говорю: «Купи 
книжку». Он говорит: «А накой она 
мне». Я говорю: «Ну и дурак, будешь не¬ 
грамотный, тебе только слепых водить». 
И пошел дальше, а -в тот день продал на 
1 руб. 36 коп.». 

По поводу распространения книг ме¬ 
жду школами возникала большая пере¬ 
писка. Школы друг другу сообщали о 
своих успехах и неизменно спрашивали: 
«А как у вас, сколько вы продали книг, 
напишите нам». Интерес у детей был 
большой, и мьг 'полагаем, что выбор об¬ 
щественного дела школы был удачен и 
формы работы—жизненны. 

Дети и сами раскупали литературу и 
не только детскую, часто они покупали 
и по просьбе родителей: «для палашки, 
как надо строиться», «мамке книжку о 
маленьких (грудных детях)». 

На родительском собрании (Детчино) 
один из родителей, Богачев, рассказал, 
как сын его, прочитав книжку, привел 
его в большой конфуз на «Николии 
день».— «Я говорю своему Егорке, на 
выпей винца, -привыкай, все равно пить 
будешь», а он мне в ответ: «Мне и Клав¬ 
дия Дмитриевна говорила и в книжке чи¬ 
тал, что вино вред и яд, и я пить его не 
буду и ты не пей. А то и деньги зря про¬ 
падают и здоровье тратишь. Купил бы 
вместо водки хороших книжек». — «Ив 
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такой конфуз он меня привел, прямо не¬ 
ловко стало». 

Другой мальчик, узнав, что бабка боль¬ 
на хроническим сифилисом и что эта бо¬ 
лезнь заразительна — купил сам книжку 
о -сифилисе, заставил ее прочитать дома 
и добился в результате, что ей дали от¬ 
дельную посуду для еды. 

В течение 4 -месяцев (январь—апрель) 
школами было распространено среди на¬ 
селения: 

Портретов Ленина—-170 шт. (8 р. 
50 коп.), Сталина — 40 шт. (4 руб). 
Калинина —40 шт. (4 руб.), М. Горь¬ 
кого—10 шт. (1 р. 50 к.), лубков раз¬ 
ных—121 шт. (17 -р. 50 к.)' сельско-хоз. 
литературы — 735 шт. (96 р. 06 к.), по¬ 
литической литературы — 47 шт. (10 р. 
20 к.), литературы по санит. и гигиене- 
130 шт. (14 р. 90 к.), прикладной (рем.)— 
130 шт. (14 р. 28 к.), детской художе¬ 
ственной литературы — 230 шт. (45 р. 
08 к.). Итого: 1.653 экз. на 216 р. 02 к. 

V. Педагогическое значение работы. 

Как уже указывалось, эта работа воз¬ 
никла в связи с темой «Деревня». В этой 
теме было выяснено, какое значение име¬ 
ет городская культура для деревни. Ка¬ 
кую бы область деревенского хозяйства 
ни взять — 'везде мы увидим -продукцию 
города, промышленности. Город дает де¬ 
ревне машины и этим помогает пере¬ 
строить деревенское хозяйство на нача¬ 
лах коллективизации. И не только хо¬ 
зяйство помогает он улучшить, но он 
вносит культуру и в быт: радио, книга, 
журнал, газета —- с каждым' годом все 
больше и больше проникают -в деревню. 
Почтовая организация является аппара¬ 
том, который осуществляет эту культур¬ 
ную связь деревни с городом. 

Дальше перед ребятами были поставле¬ 
ны 'вопросы — а как в нашем районе ра¬ 
ботает эта организация. Достаточно ли 
деревня использует городскую культу¬ 
ру — много ли она выписывает газет,, 
много ли читает книг и т. д. 

И предпринятая -практическая работа 
явилась завершением темы, сознатель¬ 
ным ответом -школы на запросы рай¬ 
она. 

Самое проведение работы представля¬ 
ло для ребят много интересного, расши- 
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ряло их кругозор, давало новые знания 
и впечатления. Отметим наиболее ценные 
с педагогической точки зрения моменты. 

1) Вокруг практического общественно¬ 
го дела выросла и окрепла детская орга¬ 
низация в виде «почтовых комиссий». 

2) Учителя отмечают рост сознатель¬ 
ности и ответственности за работу у 
ребят. 

3) Возник живой обмен между шко¬ 
лами (переписка, деловые связи). 

4) Укрепились связи школы с почто¬ 
вым ведомством и населением. 

5) (Ребята приобрели ряд полезных 
жизненных навыков: .навык обществен¬ 
ной работы, простого счетоводства и от¬ 
четности, уменье написать адрес,.,дело¬ 
вую бумагу, запрос и т. п. 

6) Нашли себе жизненное применение 
навыки счета, письма, чтения. 

7) В связи с практической работой 
ребята- получили много новых сведений 
о почте, городе, издательствах, о кни¬ 
гах, журналах и газетах и т. п. 

Наконец нельзя не отметить, что эта 
работа приблизила книгу и газету не 
только к населению, но и к самим детям: 
увеличилась коллективная подписка 
школьников йа детские журналы, с боль¬ 
шой охотой ребята покупали и прочиты¬ 
вали детские книжки. Этому факту при¬ 
ходится придавать значение потому, что 
мы имеем в деревне ничтожйое количе¬ 
ство читателей, для которых книга и га¬ 
зета является насущной потребностью, и 
поэтому приходится дорожить каждым 
случаем, который воспитывает эту потреб¬ 
ность, а через нее укрепляет культуру. 

Педагогические возможности этой ра¬ 
боты еще далеко не исчерпаны, и даль¬ 
нейшая мысль учительского коллектива 
будет специально направлена на -методи¬ 
ческую проработку вопроса, на -все боль¬ 
шее насыщение практической работы об¬ 
разовательным и воспитательным матерь- 
ялом. ^ 

VI. Оценка проделанной работы почто¬ 
вым ведомством. 

(Выдержки из статьи зав. детчинским 
п/т. отд. т. Вбжейко.) 

Только 45% селений нашей воло¬ 
сти охвачено непосредственной почтовой 
связью с обходом два раза в- неделю. • а 


остальные 55% получали свою корре¬ 
спонденцию, кто как сумел. После орга¬ 
низации почтовых уголков при школах 
картина резко -меняется к лучшему: в 
школы, ближайшие от почты, корреспон¬ 
денция стала доставляться ежедневно, 
а в дальние не реже двух, трех раз в не¬ 
делю. Полученная в школах корреспон¬ 
денция в тот же день доставляется насе¬ 
лению прямо на дом. 

Почтовые утолки при школах оказы¬ 
вают почте большую помощь по достав¬ 
ке корреспонденции даже в тех районах, 
которые обслуживаются сельписьмонос¬ 
цами, так как обслужить кольцо в 40 
километров длиной при 17 селениях и 
7.000 жителей в один день никак невоз¬ 
можно. 

Нет такого селения и хутора в воло¬ 
сти, откуда бы дети -не ходили -в школу 
Естественно, поэтому, что почтовые 
школьные уголки оказались весьма цен¬ 
ными помощниками почте по приближе¬ 
нию ее к населению. 

О том, какая работа проделана угол¬ 
ками за короткое время, с февраля ме¬ 
сяца до летних -каникул, можно судить 
по следующим цифрам: 

Продано, почтовых марок на 82 руб. 
30 к., конв. и бум. 2.000 штук—на 20 р., 
доставлено -населению писем около 1.000 
шт., газет— 20.000 шт., продано газет 
83 экз., продано литературы на 11 р. 
72 коп. 

Незначительная продажа литературы 
об’ясняется тем, что затребованная по 
списку дешевая детская литература че¬ 
рез Акционерное общество «Книга де¬ 
ревне» в количествуоколо 400 экземпля¬ 
ров, была выслана тремя партиями толь¬ 
ко частично, 161 экз., на сумму 13 р. 
77 коп., причем среди книжек последней 
партии были -книжки ценою в 40—45 к., 
которые для детей школьного возраста 
совсем не подходили -и такие книжки не 
требовались. От высылки остальных кни¬ 
жек Акционерное общество «Книга — 
деревне» отказалось «за неимением» *). 

В виду ограниченного количества по¬ 
лученные книжки были распределены 

’) .После этого, как указано выше, снабже¬ 
ние книгами перешло из рук почтового ве¬ 
домства в руки райшколы, которая установила 
непосредственную связь с Калужским отде¬ 
лением Госиздата. и . 
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только между тремя школами — Детчин- 
ской, Семейкинской, Березовской, и, по 
заявлению самих ребят, являющихся 
впоследствии -на почту, -книжки для них 
были очень интересные, читались охотно 
и раскупались нарасхват. Такие же за¬ 
явления делали школьные работники. Из 
этого следует, что при умелом подборе 
литературы как детской, так равно и для 
взрослого крестьянского населения тако¬ 
вая имела бы успешный сбыт. Долго после 
этого ребята приходили на почту и 
спрашивали: «Когда еще будут интерес¬ 
ные книжки». Над этим -необходимо бы¬ 
ло бы подумать Госиздату. 

Немалую пользу почтовые уголки мо¬ 
гут оказать по вербовке подписчиков на 
газеты, так, например: уголком Детчин- 
ской школы завербовано на 1929 год 88 
подписчиков на разные сроки, преиму¬ 
щественно на «Крестьянскую газету», а 
уголком Семейкинской школы — 26 под¬ 
писчиков. Нет сомнения, что -в будущем 


почтовые утолки под умелым руковод¬ 
ством школьных работников дадут еще 
более ощутительные результаты, особен¬ 
но по вербовке подписчиков и по распро¬ 
странению нужной деревне книжки». 

В заключение мы считаем необходимым 
указать на то, что местные работники 
почты проявили исключительное -внима¬ 
ние к описанному делу и оказали ему 
максимальную поддержку. В частности 
зав. п.-т. отделением т. Вожейко был 
частым гостем и участником наших во¬ 
лостных учительских конференций, на 
которых обсуждались практические во¬ 
просы, связанные с организацией и рабо¬ 
той почтовых уголков. 

Мы надеемся, что наш опыт найдет от¬ 
клик и ,в других районах нашего Союза 
и послужит толчком к организации это¬ 
го нужного для деревни культурного 
дела. 

П. А. Сергиевский. 


ШКОЛА ПОДХОДИТ К ИЗУЧЕНИЮ КОЛЛЕКТИВИЗАЦИИ 


Вопросы коллективизации сейчас тесно 
увязаны с под’емом урожая, следователь¬ 
но, эти -вопросы должны интересовать 
каждую школу. 

Но, помимо этого, наша школа подо¬ 
шла к вопросам коллективизации и с 
другой стороны: этот вопрос вытек из 
ее предыдущей работы. 

3 года тому на-зад мы начали изучать 
в своих комплексах-проектах, наши воз¬ 
можности к переходу на зерново-живот¬ 
новодческое хозяйство и с большою на¬ 
тяжкою открыли эти возможности в двух 
поселках—в Красной дубраве и Красном 
пахаре. Самая же гуща села никаких на 
этот счет возможностей не -имела. 

Раз эти возможности нашлись, то мы 
стали их пропагандировать и продвигать 
в жизнь. Мы организовали среди учеников 
два -конкурса на -продвижение вперед 
животноводства и ведем третий. 

В конкурсе идет зачет их работы, идет 
устройство сельскохозяйственных угол¬ 
ков а своих избах, в которых они выкла¬ 
дывают свои знания по животноводству, 
й практическая работа по утеплению 
хлевов, по устройству кормушек и т. д. 


Эта практическая работа, вместе со 
следующей практической работой по изу¬ 
чению наших возможностей к переходу 
на поселковые хозяйства дали нам та¬ 
кие выводы: на поселки переходить нет 
резону, а лучше прямо на коллективы А 
разрозненным единоличникам нечего ду¬ 
мать, при нашем местном оскудении, о 
переходе на молочное хозяйство, так как 
нет у них -в достаточной мере кормов, -нет 
теплых хлевов, и даже нет материалов на 
устройство правильных датских корму¬ 
шек. 

Когда мы всей своей работой были при¬ 
перты к стенке при отыскании новых вы¬ 
ходов перехода наших мест на зерново- 
животно-водческое направление, то тут 
нам -представилась возможность знако¬ 
миться, сначала через доклад, поставлен¬ 
ный у нас в школе, а потом через экскур¬ 
сию с работами в этом направлении 
Апушкцнокой сельскохозяйственной ком¬ 
муны. - • 

Там этот .вопрос разрешали смело по¬ 
стройкою теплого скотного двора, стои¬ 
мостью в 22.000 р., с бетонными полами 
и кормушками, мощному коллективу с 
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помощью пособий и надлежащих креди¬ 
тов вполне возможно было это сделать. 

Все эти обстоятельства побудили нас 
на текущий 1928/29 учебный год при¬ 
няться за изучение такого комплекса-про • 
екта: «Необходимость перехода ' таших 
крупных селений на коллективные фор¬ 
мы хозяйства». 

С этой целью мы стали изучать наш 
коллектив Красный Пахарь (он теперь 
стал артелью) хозяев-единоличников со 
стороны получения как зерновых про¬ 
дуктов, так и в особенности кормов. 

И мы получили вот какие разительные 
результаты: урожай ржи в 1928 году у 
единоличников на одну десятину в сред¬ 
нем определился в 672 килограмма,, по 
всей волости в 768 килограммов, в арте¬ 
ли Краоный Пахарь в 1,80 тонны, а уро¬ 
жай в Апушкинской коммуне за 1927 год 
был в 2,48 тонны. 

Такие же разительные результаты в 
урожае овса: у единоличников с. Мордо- 
ва 368 килограммов, по всей Андреевской 
волости 816 килограммов, в артели Крас¬ 
ный пахарь 880 килограммов и в Апуш¬ 
кинской с.-х. коммуне 1,1 тонны. 

^ просом была неудача везде, и мы 
результат его урожая здесь приведите не 
станем. Низкий урожай везде только еще 
раз подтверждает,, что сеять его нужно в 
самых м'инимальньіх размерах. 

Остается еще привести примеры по 
урожаю картофеля: по селу Мордову у 
единоличников 6,5 тонны, во всей воло¬ 
сти 6,04 тонны, в артели Красный пахарь • 
7,2 тонны и Апушкинской с.-х. коммуне 
10 тонн. 

Из этих примеров хорошо видно, что 
коллективные хозяйства значительно пре¬ 
вышают своим урожаем единоличников. 

Но нашей школе этого было мало. Нас 
еще интересовав вопрос обеспечения кор¬ 
мами скота, иначе сказать—вопрос воз* 
можностей перевода наших мест на пра¬ 
вильное кормление скота, на переход на 
молочное хозяйство и т. д. 

И в этом отношении мы могли сравнить 
только результаты урожая артели Крас¬ 
ный пахарь и единоличников с. Мордова. 
От других же мест нужные нам сведения 
на этот счет мы заполучить не могли. 

Эти данные тоже говорят за коллек¬ 
тивные формы хозяйства. Если у едино- 
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личников урожай соломы на одну круп¬ 
ную голову скота выразился только в 576 
килограммов, то в артели Красный пахарь 
он почти в два раза больше—1,136 тон¬ 
ны. Также и по яровой соломе: ѵ едино¬ 
личников 560 килограммов, а у коллекти¬ 
вистов 1,48 тонны: И кроме всего этого 
у артели Красный пахарь имеется 2,032 
тонны клевера на одну головѵ крупного 
скота. 

Дальше мы с учениками сделали расчет 
корма на одну корову по датским нормам 
с тою целью, чтобы узнать, что хватит 
ли тут и нам кормов по нормам. Мы взяли 
среднего веса корову, в 336 кил., которой 
нужно поддерживающего корма 7 единиц, 
и добавили еще та молоко и приплод 
6 единиц, всего, значит, 13 единиц. Мы ре 
шили дать 2 единицы ржаной соломы, т.-е. 
4,8 кт. в день, а стойловых дней мы на¬ 
считали :в году 210, значит, ржаной со¬ 
ломы придется дать за это время 1.008 кг. 

В селе Мордсве у единоличников такого 
количества нехватит (у них только 560 
кил.). А в артели еще останется ржаной 
соломы та подстилку 228 кил. Яровой со- 
ло.чы мы брали 2 кормовых единицы, т.-е. 
3,2 кил. в день, а всего потребуется на 
этот срок 670 кил. В селе такого количе¬ 
ства у каждого 'Из единоличников не най¬ 
дется. А в артели Красный пахарь от каж¬ 
дой коровы даже 336 кил. останется. 

Из молокогонных или продуктивных 
кормов мы рассчитали дать каждой коро¬ 
ве 2 кормовых единицы картофеля, иначе 
сказать 2.8 кг. в день, а в 210 дней, 
следовательно, как и яровой соломы,— 
тоже 588 кг. Такое количество картош¬ 
ки у Красного пахаря найдется, так как 
у артели с десятины убрано 7,2 тонны. 

Дальше остальные 7 кормовых единиц 
мы заполняем клевером. В день его каж¬ 
дой корове придется дать 5,6 кил., а за 
210 дней нужно его 1,2 тонны. Если 
исключить эту сумму из общего урожая, 
тортам останется 776 кил. Этот клевер¬ 
ный остаток может заменить любой не¬ 
достающий корм, хотя бы, например, кар¬ 
тошку, если ее почему-либо окажется ма¬ 
ло. Также клевером можно заменить и 
ржаную солому, которую можно будет 
класть та подстилку, или она может, пой¬ 
ти на топку. Клевера же у единоличников 
совсем нет. Сена они тоже убирают мало. 
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Во всяком случае не больше, чем артель Особенно четко обрисовано было хозяи¬ 
на одну голову скота. Но в артели уро- ство Северной Америки с ее усбвершен- 
жай сена в расчет не принимали. ствованными машинами и орудиями. 

Из всего этого видно, что зерново-жи- В заключение один докладчик сказал: 
вотноводческое хозяйство в наших ме- «Нам нужно перегнать их, а таких ме¬ 
стах пойдет только через коллективы: шин без коллектива мы завести не мо¬ 
там и кормов хватит .и 'постройка теплых жем»... 

хлевов с правильными датскими кормуш- Значит, с этой стороны закреплена 
ками не встретит затруднений. мысль о необходимости коллективизации. 

О своих работах в этом направлении Задав несколько вопросов ученикам и 
школа доложила с.-х. секции сельсовета между прочим о том, применяют ли они 
7 марта и в это же время секцией был за- свои знания на практике, секция по пред- 
слушан отчетный доклад о работе артели ложению одного из крестьян приняла та- 
Красный пахарь, так что членам с.-х. сек- кую, составленную им самим резолюцию, 
ции и присутствующим членам артели несколько шероховатую, но дельную: 
Красный пахарь была ясна картина и пре- «Заслушав доклады школы о работе по 
имущество артельного хозяйства и воз- улучешнию сельского хозяйства, а также 
можности принятия зерново-животновод- взятую линию изучения по обработке зе- 
чеокого направления в хозяйстве. мли и по поднятию урожая, чтобы перей- 

Доклад иллюстрировался диаграммами ти в ближайшие годы к зерково-животно- 
и картограммами, старательно пригото- юдческому хозяйству, считать правиль- 
вленными учениками, и, кроме того, он ным, а также подтвердить линию ведения 
был дополнен двумя ученическими отчет- нашего хозяйства к коллективным фор- 
ны.ми газетами: «От зерна к .молоку» и мам и в дальнейшем нужно проводить ли- 

«От единоличия к коллективу», где ука- мию коллективного хозяйства. Этим пу¬ 

заны как пути, по которым должны идти гем только мы и можем выйти из нужды», 
наши места, так и даны об’яонения, по- После такой оценки «в правильности» 
чему мог получиться большой урожай в остается школе эти свои работы сделать 
коллективах. достоянием масс. Для этого эти резуль- 

Доклад о возможности перехода кол- таты уже отпечатаны в стенной газете 
лективных хозяйств на зерново-животно- взрослых «Мордовская Колотушка» и 
'водческое направленію делали ученики будет доложено на одном из массовых 
3-го отделения, а ученики 4*го отделения собраний граждан с. Мордова- с пением 
дополнили своими докладами о ведении надлежащих песен, призывающих также 

хозяйства в Бельгии, Дании и Северо- к коллективизации. 

Американских Соединенных Штатах. Учитель С. А. Голицын. 

УЧАСТИЕ ШКОЛ I СТУПЕНИ В КАМПАНИИ ПО ПОДНЯТИЮ 
УРОЖАЙНОСТИ 

• 

Наша школа лежит на далекой север- урожаи бывают >в хорошие годы доволь¬ 
ной окраине Союза, вблизи необозримых но высокие: рожь—оам-20—25, ячмень— 

тундр, в 150 клм. от полярного круга 10—15. 

и 900 клм. от ближайшей железнодорож- Хлебопашество бессистемное. Рожь 
ной станции. Река зимой и летом — сеют немногие. Преобладает ячмень, ко- 

единственный путь сообщения. Зима— торый сеется всегда на одном и том же 

с октября по март включительно. Веге- месте. Траеосев и корнеклубнеплоды 

тационный период 82 дня с -весенними и почти не практикуются, за исключением 

ранними осенними заморозками (утрен- массового 'Культивирования картофеля и 

никами). Основное занятие населения— турнепса в отдельных хозяйствах за по- 

сельское хозяйство с преобладанием в следние годы. Вообще, структура хозяй- 

некоторых районах животноводства. Не- ства нашего крестьянина примитивна, 

смотря на неблагоприятные кли.матиче- подвержена колебаниям -под влиянием 

ские условия и малоплодородную почву, разного рода случайностей -и інедоста- 

29 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


точно рентабельна. Обгоняется это не¬ 
культурностью самого населения, сла¬ 
бостью агрономической помощи, отсут¬ 
ствием агромероприятий и организаций, 
стимулирующих крестьянство к переходу 
от дедовских приемов землепользования 
к более совершенным формам сельского 
хозяйства. Роль школы в деле рацио¬ 
нализации хозяйства, в деле повышения 
доходности землепользования таких мед- 
вежьих уголков, как наш, чрезвычайно 
велика. А сколько таких заброшенных 
в «еоб’ятные лесные дебри, далеко от 
культурных центров, школ, этих един¬ 
ственных проводников культуры в темные 
народные массы? 

Сколько школ, зимою полузанесенных 
снегом, оторванных весной и летом на 
.многие месяцы от всего осталъного#ѵшра? 
Ведь на эти культурные очаги, на эти 
мерцающие в темноте сосноюго бора 
огоньки единственная пока надежда, 
как на опорные пункты, через которые 
сов. власть сможет провести в жизнь 
свой декрет о поднятии к 1933 г. уро¬ 
жайности на 30%. В лучшем случае, 
если в районе имеются агропункт, изба- 
читальня, кред. т-во, школа 1 ст. все же 
занимает и должна занимать в вопросе 
поднятия урожайности первое место 
после агропункта. Иначе и Т5ыть не 
может. 

Через свою обще-полезную работу, 
через живую связь с родителями, через 
детей школа имеет в наших условиях 
с массой населения в области агромеро¬ 
приятий более точек соприкосновения, 
чем остальные' учреждения. Это пони¬ 
мает каждый учитель, работающий в 
глуши, но... Но как это ни /странно, это¬ 
му педагогу при полярной школе, этому 
таежному работнику в области народ¬ 
ного образования до сего времени в ли¬ 
тературе не уделялось почти никакого 
внимания. Просматривая «Учительскую 
Газету» и педагогические журналы, чрез¬ 
вычайно редко встретишь жиденькую 
статейку о работе заброшенной'в глушь, 
в 50 в. от железной дороги, школы. А как 
живет и работает учитель Многих школ 
в условиях неизмеримо худших? Этим 
вопросом, повторяю, до сих пор никто 
не интересовался. В этом больше всего 
виновато само учительство окраин, спо¬ 
койно мирившееся с тем, что рецепты, 


преподносимые им под видом опыта ра¬ 
боты массовой школы центральных гу¬ 
берний, принимались ими за руководящие 
указания в повседневной работе. 

Впрочем, иного выхода и не было: или 
применяй на практике «Чистый амери¬ 
канский метод», или переделывай его' 
применительно к местным условиям. По 
последнему пути и пошло учительство. 
Жаль только, что опыт их работы заму¬ 
рован «в стены школы и не может полу¬ 
чить массового применения в школах 
окраин. 

Настоящей статьей я решаюсь сделать 
первую попытку втянуть учительство 
окраин на путь выявления достижений и 
недочетов в своей работе через пед. ли¬ 
тературу, сделать ценные практические 
достижения' .массовым достоянием. 

Темой для статьи беру «Участие школы 
в кампании по поднятию урожая», т.-е. 
вопрос для учительства общеизвестный, 
проводимый в практике центральных 
школ более серьезно и углубленно. 

Прежде всего, школа не должна пере¬ 
носить центра внимания в своей работе 
на агитационную сторону. Мужик больше 
верит глазу и показу, чем рассказу. Глав¬ 
ное содержание работы школы в вопросе 
поднятия урожайности — практические 
работы, тесно с этим вопросом связан¬ 
ные. А потому перед нашей школой 
стоял вопрос: от каких же условий за¬ 
висит успех нашего хлебопашества? Что 
может сделать школа в смысле измене¬ 
ния этих условий в лучшую сторону? 
Вопросы эти, главным образом, теорети¬ 
чески, были более или менее удовлетво¬ 
рительно разрешены в процессе прора¬ 
ботки комплексных тем IV и III гр. 
Выявилось, что урожайность, наших по¬ 
лей зависит: 1) от качества семян, 2) за¬ 
соренности полей, 3) способов обработки 
и удобрения, 4) системы землепользова¬ 
ния, 5) строения и состава почвы, 6) кли¬ 
матических условий. 

Естественно, что только первые три 
пункта могут быть охвачены школою бо¬ 
лее или менее всесторонне, что только 
путем практической работы в области 
изучения этих пунктов школа может 
вплотную подойти к населению. В про¬ 
шлые годы дети, после опытов в школе 
и дома посева сортированных и несор¬ 
тированных семян, путём расклейки мас- 
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совых воззваний и плакатов с призывами 
сортировать семена сдвинули население 
с мертвой точки. Несортировавшие рань¬ 
ше хлеборобы пропустили через «ото¬ 
щавший триер» 15 тонн посевного ячме¬ 
ня. Позднее работа в этой области 
расширялась и с открытием ШКМ при¬ 
няла более систематический характер: 
отряд сортировщиков-шекаэмовцев рабо¬ 
тал не только в нашем, но и в соседних 
селах. Все же 100 % -с і и сортирования 
пока не достигнуто. Посевы у нас начи¬ 
нают в первых числах июня. Осенью 
школами проведена через учащихся аги¬ 
тация за «забронирование» семенного 
ячменя и за своевременное сортирование 
по избежание наблюдавшихся раньше 
случаев «поедания и уничтожения на 
корм скоту» всего зерна, кроме отло¬ 
женного на семена несортированного. 
(О сортараваемі в данном случае без со¬ 
кращения площади посева говорить не 
приходился). Задача настоящего мо¬ 
мента выявление всхожести семян и 
апттация за 100%-ое сортирование. С 
этой целью все школьники поголовно 
получили задание: сделать ящики и за¬ 
готовить землю. 

В школе предварительно ставятся опы¬ 
ты: 1 ) испытание всхожести (в 3-х ящи¬ 
ках), 2) посев отборными и щуплыми 
семенами (в 3-х же ящиках). Такие же 
опыты дети закладывают дома, посвящая 
в свою работу родных. Каждый резуль¬ 
тат своего опыта учитывает по карточке 
со следующими графами: 1) сколько 
зерен посажено, 2) каких, 3) когда, 
4) когда всходы появились, 5) сколько 
взошло, 6) сколько не взошло. 

Все эти данные в школе разбираются, 
суммируются, систематизируются. В при¬ 
сутствии приглашенного агронома опре¬ 
деляется плохая, средняя и хорошая 
всхожесть. Затем, путем взвешивания 
зерен определяется число их на кило¬ 
грамм, вес потерь, в виде невзошедших, 
и общая потеря хлеба хозяйством уча¬ 
щегося благодаря посеву несортирован¬ 
ным зерном. 

Данные по своему хозяйству учащи¬ 
мися выражаются графически и в обяза¬ 
тельном порядке оглашаются дома. В та¬ 
ком же порядке производится испытание 
всхожести и сортированных семян. Испы- 
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тание это тем более необходимо, что 
бывали случаи низкой всхожести перво¬ 
сортного зерна, выделенного триером. На 
разницу всхожести отборных семян сле¬ 
дует обратить серьезное внимание и по¬ 
ставить ее во главу угла по агитации 
среди населения за сортирование. Во 
избежание неприятных случайностей ма¬ 
лоопытному работнику необходимо иметь 
в виду и такое явление: иногда триер 
дает значительный % битого зерна. 

Крестьяне пугливо косятся на машину, 
превращающую семена в крупу. Об- 
ясняется это тем, что у многих крестьян 
семена хранятся в ненадлежащем месте 
и дробятся мышами. Если же порча зерна 
об’ясняется неисправностью сортировки, 
от услуг ее до исправления необходимо 
отказаться. 

Следующий момент в ■ работе — это 
агитация за протравливание семян. Пыль¬ 
ная головня представляет серьезную угро¬ 
зу и для нашего земледелия. 

Выполняя летние задания, дети имели 
возможность познакомиться с ее разви¬ 
тием и собрать пораженные головней 
колосья. 

Приготовление плакатов вроде —«Наш 
хлеб пожирает головня!», «Головня — 
враг наших полей!» или: «Беспощадная 
борьба с головней, или сиди без хлеба!»— 
с рисунками, приклеенными на плакаты 
колосьями и расклейка их в домах уча¬ 
щихся, на улицах — первый агитацион¬ 
ный шаг за протравливание семян. В даль¬ 
нейшем —школа ведет работу под руко¬ 
водством ШКМ и агронома, помогая им 
в процессе протравливания. Чтобы рас¬ 
сеять недоверие населения к мерам борь¬ 
бы с головней, страх его за доброкаче¬ 
ственность обеззараженного посевного 
материала, школе крайне необходимо 
сразу же после агитации за протравли¬ 
вание провести массовые опыты в своих 
хозяйствах всхожести выдержанных в 
растворе формалина зерен ’). 

Способы сохранениями использования 
навозного удобрения в разных районах 
Союза различные. У нас 'практикуется 

■) Борьба за сортирование является одно¬ 
временно и борьбою с засоренностью полей 
и огородов. По примеру прошлого года уча¬ 
щиеся предстоящим летом получают наказ: 
«Ни одного сорняка на своей домашней опыт¬ 
ной грядке». 
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уличный способ, под открыты» небом 
в пластах, получающихся от ежедневной 
выгребки 'навоза из хлевов. Пласты эти 
вывозятся преимущественно зимой в ма¬ 
ленькие .кучки на поле, ранней весной 
разбрасываются по нему задолго до по¬ 
сева. Запахивается в землю высохший, 
промытый дождевой и снежной водой, 
выветренный навоз. Искусственное удо¬ 
брение не применяется. Изобилие торфа 
не использовано. 

Между тем, опыты наглядно показали, 
что политый навозной жижей торф или 
торфяная подстилка значительно повы¬ 
шают урржайность поля. Довольно замет¬ 
ное улучшение дает и запашка навоза 
в свежем виде. 

Отсюда задача школы: 

1. Повлиять на улучшение способов 
хранения навозного удобрения. 

2. Добиться, чтобы вывозило удобрение 
население в поле 'весной перед посевом 
и заделывало его в свежем виде или, в 
крайнем случае, при зимней вывозке, 
складывало навоз на поле в большие 
кучи. (Рельеф местности затрудняет ве¬ 
сеннюю выгрузку удобрения). 

3. Агитировать за целесообразное ис¬ 
пользование в качестве удобрения торфа. 

Рационализация способов хранения и 
использования навозного удобрения пу¬ 
тем агитации учащихся в своих семьях 
проводилась школою и раньше. 

Задача этого года — углубить 'работу, 
придать ей более практический харак- 
* тер. С этой целью за іѴг —2 месяца до 
посева учащиеся сначала в школе, а за¬ 
тем дома проводят массовые опыты по¬ 
сева в ящики с однородной землей, но 
различно удобренной, однокачественнык 
семян. Учет результатов проводится по 
карточке со следующими графами: 

1) сколько посажено зерен, 2) когда, 
3) в какую землю, 4) чем она удобрена, 
5) когда семена взошли, 6) высота всхо¬ 
дов через 1 месяц, 7) толщина стебля 
через ,1 месяц. Полученный материал в 
школе систематизируется. Приглашенный 
агроном дает учащимся об’яснение при¬ 
чин разницы в качестве растений и по¬ 
ручает родителям дома рассказать о 
полученных результатах, иллюстрируя 
рассказы диаграммами. Массовым раскле¬ 
иванием лозунгов, плакатов, воззва¬ 
ний население приглашается -к более 
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лучшим способам хранения и использо¬ 
вания навози, удобрения, торфа. Работа 
школы за своевременную, более лучшую 
обработку полей, за переход от бесси¬ 
стемного, крайне невыгодного землеполь¬ 
зования к многополью в наших условиях 
чрезвычайно трудна. Крестьянство веками 
практиковало примитивнейшие приемы 
хлебопашества: вспахать весной землю 
под ячмень один раз, засеять и взять то, 
что «бог послал». Чересполосица, недоста¬ 
ток земельных угодий при наличии под 
боком значительных пространств неис¬ 
пользованной земли, неуверенность в це¬ 
лесообразности трат на расширение поле¬ 
вых угодий, боязнь риска и масса других 
причин являются теми рогатками на пути 
борьбы за урожай, через которые населе¬ 
ние необходимо так или иначе протащить. 
Агитируя вместе с агрономом за рациона¬ 
лизацию обработки земли, за переход на 
многополье, школа и по этой линии не 
должна пренебрегать практической ча¬ 
стью. В нашем распоряжении, кроме по¬ 
становки в семьях учащихся опытов вы¬ 
ращивания различных культур в разных 
по своей структуре почвах, обладающих 
б других отношениях тождественными ка¬ 
чествами, ммеется довольно могучее сред¬ 
ство: это работа «а пришкольном участ¬ 
ке. О работе этой много говорилось 
и говорится на учительских 'конфе¬ 
ренциях, еще больше пишется в пед. кни¬ 
гах, журналах и газетах. Но «воз и ныне 
там»... Дело со школьными участками та 
рук вон плохо. Основные причины этому 
—формальный подход к вопросу, слабость 
организации, отсутствие у большинства 
учительства интереса к работам на при¬ 
школьных участках, отрыв этих работ от 
местных условий земледелия без учета 
перспектив его и требований последнего 
момента. Большинствр наших товарищей 
работу на пришкольном участке ©едет со 
старшими группами «огородниками». Сти¬ 
мулирующим моментом в работе большей 
частью — материальная заинтересован¬ 
ность. 

«Соберем — поделим каждому по тру¬ 
дам или 'используем на организацию 
школьных горячих завтраков». Не отри¬ 
цая важности в первые 2 года работ на 
школьном участке указанного выше спо¬ 
соба привлечения учащихся к работам в 
летнее время, я полагаю, что чем скорее 

С- 
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школа перейдет к постановке на своей землеустроительных работ; 2) организа- 
земле опытов тю выяснению влияния на ционного руководства и материальной по- 
урожайность различных обработки и удо- мощи сельскохозяйственным коллективам; 
брения земли, плодосмена, тем лучше она 3) обязательных для всех сортирования, 
сделает. Материальная сторона от такого очистки и протравливания семян, как ме- 
перехода только выиграет. Польза же в ры борьбы с засоренностью полей и вре- 
смысле наглядного подтверждения агита- дителями, значительно снижающими до- 
ционных моментов чрезвычайно велика, ходность полеводства; 4) повышения на- 
Наша школа пережила этот «органиэаци- грузки зерноочистительных машин и 
онный период» и предстоящим летом на- триеров, организовывая зерноочиститель- 
мерена работу на школьном участке ве- ные обозы по уезду; 5) принятия более 
сти по последнему пути. Роль учителя в решительных мер для создания в волост- 
посевной кампании, кроме работы школы ных центрах семенных фондов; 6) орга- 
в целом, должна быть полностью прояв- низации в уезд, центре фонда высокосорт- 
лена и 'По линии агитации за повышение ных семян хлебных культур, трав и ого- 
урожая. С этой целью используются за- родных растений; 7) установления более 
седания школьного совета, родительские тесной связи с селекционными станциями 
и общегражданские собрания. Выявляя до- Союза й постановки опытов посева более 
стижения рационально поставленных хо-. стойких, в условиях нашего климата, 
зяйств, иллюстрируя беседы туманными культур; 8) более широкого применения 
картинами и наглядно выраженными чи- искусственных удобрений полей не толь- 
словыми данными, учитель и агроном — ко на опытных участках, но и в кресть- 
эта двойка в борьбе за агрикультуру— янских хозяйствах; 9) организации по 
вывезут декрет советской власти о повы- уезду сети прокатных пунктов и создании 
шении урожайности. Такая совместная льготных условий для приобретения кре- 
работа у нас дала пока следующие ре- стьянетвом сельскохозяйственных ору- 
зультаты: на волостном с’езде советов в дий; 10) освобождения агрономов от лиш- 
январе с. г.| делегатами принята по докла- ней нагрузки и направления работы их 
ду УИК а следующая резолюция: по прямой линии в целях теснейшей свя- 

1. Принимая во внимание высокую, при зи агронома с массой на почве агрикуль- 
наличии благоприятных условий, урожай- турных мероприятий; 11) введения обяза- 
ность наших зерновых культур, необхо- тельного страхования посевов от вреди- 
димо добиться закрепления наиболее вы- телей, заморозков и градобития, 
сокой доходности полеводства нашего 

уезда путем: 1) скорейшего проведения Стрелков. 

К ПЕРВОЙ СЕССИИ ГУС‘а 

ТЕЗИСЫ М. Н. ПОКРОВСКОГО К ДОКЛАДУ «СИСТЕМА НАРОДНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ РСФСР» НА ПАРТСОВЕЩАНИИ ПО ПРОСВЕЩЕНИЮ 

1. Основная схема народного образо- образования, готовят специалистов: тех- 
ваиия, принятая в РСФСР уже более де- никумы — средней квалификации, вузы 1 — 
сяти лет тому назад (в 1918 году), весьма высшей квалификации. Все предшествую- 
проста. Она складывается из таких звень- щие техникуму и вузу ступени образо- 
ев: дошкольное образование (детский вания представляют собой единую шко- 
сад), школа I ступени (1—4 группы), лу; это обозначает, что в нашей системе, 
старшие группы семилетки (5—7); над в ее теоретическом построении, нет и не 
семилеткой идет либо двухгодичная шко- может быть параллельно различных ти- 
ла второго концентра 2-й ступени (8—9 пов школ, с различной целевой установ- 
группы), либо техникум, над ним — вуз. кой, — какими были, например, в до-ре- 
Техникум и вуз являются представителя- волюционной России классические гимна¬ 
ми специального или (Профессионального зии, с одной стороны, реальные учили- 
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ща—с другой; не может также быть у нас 
различных школ для различных классов 
населения, вроде «народной школы» с 
крайне элементарным курсом для массы 
населения, с одной стороны, и «пригото¬ 
вительных» и низших классов гимназии 
или реального училища для «обеспечен¬ 
ных» слоев населения, с другой. У нас все 
дети, из какого бы общественного слоя 
они ни вышли, проходят одну и ту же 
школу, вплоть до определенного возра¬ 
ста, когда они избирают себе ту или 
другую специальность. 

2. Выдержать эту систему во всех де¬ 
талях оказалось, однако, невозможным 
на той хозяйственной базе, на которой 
начиналось наше школьное строитель¬ 
ство десять лет тому назад. Как; будет 
видно из дальнейших тезисов, нам при¬ 
шлась сделать целый ряд уступок, при¬ 
ведших к тому, что у нас имеются па¬ 
раллельно школы с различной целевой 
установкой (профшколы, ФЗУ, ШКМ и 
т. д., см. ниже). До Известной степени 
наблюдается даже и классовая дифферен¬ 
циация: особая система школ для про¬ 
мышленного пролетариата, особая — для 
деревни, не говоря уже о том, что наша 
школа II ступени сохранила отчетливо 
выраженные черты мелко-фгржуазной 
«учебы». Действительно, «единым» у нас 
остались только дошкольное образование 
и школа I ступени. 

3. Но все эти уступки, именно потому, 
что это уступки условиям и требованиям 
определенного исторического момента, 
определенного этапа нашего экономиче¬ 
ского развития, не устраняют того основ¬ 
ного факта, что руководящие принципы 
нашей системы, закрепленные в програм¬ 
ме нашей партии, остаются обязательны¬ 
ми, и не только для РСФСР, до сего дня, 
несмотря на все частичные уступки и из¬ 
менения. И теперь мы подходим к такому 
этапу нашего хозяйственного развития, 
когда это единство и общеобязательность 
принципов нашей системы приходится 
подчеркивать особенно решительно. Со¬ 
циалистическое строительство может 
быть только одно, различных социализ- 
мов на различной национальной базе 
быть не .может—в то же время классовое. 
единство нашего государства, как рабо¬ 
чею государства, а не компромисса ин- • 
тересов различных классов, подчеркива¬ 


ется более, нежели когда бы то ни было. 
Как не может быть национального социа¬ 
лизма, так не может быть и крестьян¬ 
ского социализма, в отличие от проле- 
тарокого. Но социальное единство всей 
государственной системы и классово¬ 
выдержанный характер всего строи¬ 
тельства — хозяйственного, культурного 
и т. я. — логически ведут к единству си¬ 
стемы народного образования. Компро¬ 
миссом нескольких систем наше образо¬ 
вание быть не может, как нельзя себе 
мыслить управление нашей страной в виде 
компромисса нескольких классов. 

4. Отсюда следует, что наше образова¬ 
ние более, нежели когда бы то ни было, 
должно быть марксистским. В области 
школьного образования характерным 
признаком марксистской системы явля¬ 
ется прежде всего ее политехнический 
характер. Лишь .крайним марксистским 
невежеством некоторых педагогов можно 
об’ясняггь утверждение, будто под «поли¬ 
техническим» образованием Маркс разу¬ 
мел просто «техническое» — т.-е. про¬ 
фессиональное. XIII глава «Капитала» и 
«Анти-Дюринг» не оставляют никакого 
сомнения насчет того, в каком смысле 
марксисты употребляют термин «поли¬ 
технический». Политехническая по ха¬ 
рактеру даваемого ею образования, наша 
школа является и пролетарской по своей 
классовой установке. Кто бы в школе ни 
воопитывался, прививаемое ею мировоз¬ 
зрение может быть только мировоззре¬ 
нием пролетариата, борющегося за со¬ 
циализм. Проводником .внеклассовой или 
бесклассовой культуры наша школа яв¬ 
ляться ни в каком случае не может. 

4. Из вполне сохранивших свою ста¬ 
рую постановку звеньев, системы народ¬ 
ного образования 'некоторые, однако, не 
получили того развития, на какое Нар- 
компрос первоначально рассчитывал, а 
другие, в их теперешнем виде, оказыва¬ 
ются опереженными ходом нашего строи¬ 
тельства. К числу первых принадлежит 
система дошкольного образования, при- 
обретающая в условиях социалистическо¬ 
го строительства исключительное значе¬ 
ние. Ни о какой общественной роли жен¬ 
щины не может быть речи, пока она 
задавлена хлопотами о детях, — и ника¬ 
кая трудовая школа не справится со сво¬ 
ей задачей, пока она будет получать со- 
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вершенно сырой .материал, лише» іый 
всякого подобия образования, и тем вы¬ 
нуждена будет на первых порах выпол¬ 
нять работу детского сада. Дошкольное 
образование правильно поэтому являлось 
когда-то гордостью Наркожіроса, настой¬ 
чиво добивавшегося, в спорах с Нарком- 
здравом, чтобы дети попадали в учрежде¬ 
ния Наркомлроса в возможно более ран¬ 
нем возрасте (с трех лет). Жестокий 
экономический кризис нашего просвеще¬ 
ния в начале 20-х годов почти разрушил 
все, что удалось создать в этой области 
Наркомпросу в первые годы революции. 
Количество учреждений и детей в них 
упало более, -нежели ,в пять раз; к 1928— 
29 году произошло некоторое частичное 
восстановление системы дошкольного вос¬ 
питания и образования, но в размерах, 
совершенно неудовлетворяющих самым 
элементарным требованиям: по данным 
последнего, 4-го, с’езда по дошкольному 
образованию, мы обслуживаем в РСФСР 
только одного ребенка на 1.697 жите пей 
в наших дошкольных учреждениях. 

6. Опереженным жизнью оказывается 
принятый нами в 1918 году тип шкоіы 
I ступени — четырехлетка. В четыре го¬ 
да обучения, в особенности обучения де¬ 
тей, никогда не бывших ни в каком обра¬ 
зовательном учреждении,—а такими 
является подавляющее большинство вс гу- 
пающих в нашу школу I ступени, — нет 
никакой возможности вложить тот мате¬ 
риал, который безусловно необходим, 
чтобы кончающий школу мог сознатель¬ 
но относиться к тому социалистическому 
строительству, в котором ему придется 
принимать активное участие. В то же 
время в порядке массового, доступного 
для всех обучения, подавляющее боль¬ 
шинство населения дальше школы I сту¬ 
пени долго еще не пойдет. Анкета, про¬ 
веденная в Москве, правда, в -очень 
отсталом районе, — но все-таки в столи¬ 
це Союза, а не в глухой деревне, пока¬ 
зала, что кончающие четырехлетку не 
имеют никакого представления о социа¬ 
лизме и не разбираются -в самых элемен¬ 
тарных вопросах общего .мировоззрения. 

Между тем, ни 'возраст детей, кончаю¬ 
щих четырехлетку, ни их предваритель¬ 
ная подготовка, не позволяют ставить во¬ 
просы идеологического порядка в тепе¬ 
решней четвертой труппе. Для фабрично- 
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заводских районов мы должны держать 
курс на семилетку; как общее же прави¬ 
ло, придется начать развертывание четы- 
рехлетней школы I ступени, по крайней 
мере, в пяггилетнюю. Для города дело не 
представляет особой трудности; но, не¬ 
сомненно, огромных усилий потребует 
развертывание пятилетки в деревне. 

В то время как в городе из 100 посту¬ 
пивших в 1 группу I ступени достигает 
V группы 85 человек, в деревне на 100 
учеников 1 группы до V доходит 'всего 
16 человек (цифры 1927/28 года). Таким 
образам, наращение пятых групп (и да¬ 
лее шестых и седьмых) может в мас¬ 
штабе всей страны происходить лишь 
весьма постепенно, по мере повышения 
общего экономического уровня. 

7. Но не могут быть оставлены в их 
теперешнем виде и дальнейшие звенья 
единой трудовой школы. Тут, прежде все¬ 
го, пришло уже время отказаться от не¬ 
которых уступок, сделанных в свое 
время по отношению к возрасту, на ко¬ 
тором заканчивается общее образование. 
В 1921 году этот -возраст был понижен 
с 17-ти до 15-ти лет. Это понижение бы¬ 
ло обстоятельно митивировано в то вре¬ 
мя, когда оно делалось, как временная 
мера, вызываемая исключительно тяже¬ 
лым экономическим положением страны. 
При этом политехнический характер да¬ 
ваемого школой образования специально 
подтверждался. В настоящее время, когда 
тяжелое экономическое положение тех 
дней является уже прошлым, исходить из 
этого момента при каких-либо отступле¬ 
ниях от марксистской системы нет ни 
малейшего основания — а другой мотиви¬ 
ровки никогда не давалось; Наоборот, со 
всею ясностью выявилось, что девятилет¬ 
няя общеобразовательная школа, спроек¬ 
тированная в 1918 году, недостаточна. 
Минимальная общеобразовательная ппо- 
грамма не может быть осуществлена в 
девять лет иначе, как ценою крайнего 
напряжения сил учащихся—при предпо¬ 
ложении исключительно талантливого 
учителя. Надстройка десятой группы над 
общеобразовательной школой становится 
совершенно неизбежной—но почти не 
менее неизбежна и подстройка снизу не¬ 
которой подготовительной группы (ноль 
—группа) для детей, не получивших ни¬ 
какого дошкольного образования — а та- 
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ковое получает у нас лишь ничтожное 
меньшинство. Таким образом, мы прихо¬ 
дим к одиннадцатилетней общеобразова¬ 
тельной школе (от 7 до 18 лет) —мини¬ 
мальной продолжительности общего об¬ 
разования в других культурных странах, 
где, однако, материальные условия полу¬ 
чения образования значительно более 
благоприятны в большинстве случаев, не¬ 
жели у нас. 

8. Удлиненный срок общеобразователь¬ 
ной шкрлы сам по себе ничуть не замед¬ 
лил бьг приток квалифицированной рабо¬ 
чей силы. Требование Ленина, чтобы 
школа давала слесарей, плотников, сто¬ 
ляров и т. д. вполне совместимо с гтоди- 
технизмом школы, ибо школа действи¬ 
тельно политехническая дает если не 
к'валифицировагнных рабочих непосред¬ 
ственно, то людей, которые легко могут 
таковыми стать после некоторого упра¬ 
жнения, поскольку они знакомы с упо¬ 
треблением важнейших рабочих инстоѵ- 
ментов и наиболее распространенными 
производственными процессами. Требова¬ 
ние сокращения общего образования с 
пелыо ускорения получения квалифици¬ 
рованной рабочей силы предполагает, 
как само собой разумеющуюся, не поли¬ 
техническую, а старую, словесную обще¬ 
образовательную школу. Эту расшифров¬ 
ку безусловно необходимо произвес і л для 
понимания сущности спора. Вот. что го¬ 
ворит отчет зав. МОНО, тав. Алексин¬ 
ского, представленный пленуму Моссовета 
17/12—1928 года: «Огромным пробелом 
школы является отсутствие мастерских 
для труда в ней. Подавляющее большин¬ 
ство школ в Мооюве и уездах никаких 
мастерских не имеют. Там же, где ма¬ 
стерские есть, в силу их плохого обору¬ 
дования, штатных затруднений, недостат¬ 
ка средств на материалы, они почти не 
работают. Отсутствие мастерски^ пло¬ 
хое оборудование кабинетов превращают 
нашу шкоду в школу словесности, ска¬ 
зываются на всем ее внутреннем строе, 
приближаясь в этой части к прежней 
гимназии. Отсюда вопрос о превращении 
школы действительно в трудовую поли¬ 
техническую по существу, а не названию, 
должен быть решен в ближайшее время 
практически, чтобы добиться действи¬ 
тельного, а не на словах, оздоровления 
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школы». В связи с этим пролетаризация 
нашей школы II ступени идет крайне 
медленно. Вот что говорит об этом тот 
же отчет: «Что касается школ II сту¬ 
пени (семилетки, девятилетки), то они 
страдают целым рядом весьма существен¬ 
ных дефектов. .Прежде всего, одним 
весьма важным моментом является их 
классовый состав и недостаточный еще 
охват школой II ст. детей рабочих. По 
г. Москве в 1926/27 г. на всю учениче¬ 
скую массу школ II ст. — 61.305 чел., 
детей рабочих было 19.939 чел., или 
32,5%; в 1297/28 г. на 72.249 чел>- 
27.814 чел., или 38,5%.— Изучение этого 
вопроса на ряде московских школ (в ча¬ 
стности, по произведенному в апреле— 
мае 1928 года обследованию) показывает, 
что причинами этого служат: необеспе¬ 
ченность родителей и дороговизна содер¬ 
жания безработных подростков 15—17 
лет в семье, уход на работу (во многих 
школах учащиеся состоят на бирже труда 
с IV—V групп), уход по неуспеваемости 
и уход в профтехнические учебные заве¬ 
дения. При этом уход в фабэавуч моти¬ 
вируется стремлением по окончании ФЗУ, 
после получения трудового стажа, посту¬ 
пить на рабфак и затем итти в ВУЗ. 
Одновременно обследование показало, что 
у учащихся огромнейшая тяга к учению 
и неохота покидать школу. .Отсюда не¬ 
обходимо сделать вывод о принятии ряда 
мер, обеспечивающих окончание детьми 
рабочих школы, из коих наиболее .реаль¬ 
ной мерой будет установление стипендий 
в общеобразовательной школе (в стар¬ 
ших классах).. Если проследить прохо¬ 
ждение детьми рабочих курса девятилет¬ 
ки и сравнить с прохождением его детьми 
других классов и слоев населения, то по¬ 
лучается следующая картина. Эта таб¬ 
лица показывает 4 динамику процесса 
«выживания детей рабочих из школы». 
Берем из таблицы лишь два—три приме¬ 
ра. Из детей рабочих и крестьян в VII 
группу в 1927/28 гг. перешло 75,8%, 
а из «прочих»—87,4. В VIII группу пер¬ 
вых перешло 40,8%, вторых 54,7, 
в IX — первых 56%, вторых 102,4. 
По провинции можно найти еще более 
выразительные цифры. По Таганрогу, 
Грозному и Новороссийску мы имеем на 
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50,2% детей рабочих в I группе школы 
9-летки лишь 18,6% в последней группе; 
а детей служащих 20,4% в I группе и 
65,3% в последней. Картина «вымыва¬ 
ния» пролетарского элемента еще более 
выразительная, чем по Москве. 

9. Таким образом, наша школа II сту¬ 
пени страдает не от того, что, в силу 
якобы ошибочной системы, она политех¬ 
ническая, а именно потому, что она е:ле 
и не политехническая, т.-е. на практике 
вообще не является частью какой бы то 
ни было системы, соответствующей по¬ 
требностям рабочего и социалистическо¬ 
го государства. Наша школа есть пока 
мелкобуржуазная, словесная школа, не 
дающая никаких трудовых навыков, за 
ничтожными в этом отношениями исклю¬ 
чениями. Это вызывает необходимость 
всякого рода мер суррогатного 'характе¬ 
ра, главнейшей из которых является про¬ 
фессионализация двух или, по новому 
плану, трех старших групп общеобразо¬ 
вательной школы. Как временная мера— 
на довольно продолжительный, однако, 
период — эта профессионализация явля¬ 
ется единственным выходом из крайне 
трудного положения. 

10. Несравненно более серьезными от¬ 
клонениями от линии единой школы, от¬ 
клонениями, органически связанными с 
особенностями нашего хозяйственнсго 
развития, являются, с одной стороны, си¬ 
стема школ для подростков, работающих 
в промышленности (основной тип ФЗУ), 
с другой стороны — для подростков и 
молодежи, работающих в сельском хо¬ 
зяйстве (основной тип ШКМ)._ Школа 
ФЗУ является также одним из суррога¬ 
тов политехнической школы, притом^ не¬ 
сравненно лучшим, нежели профессио¬ 
нализированная в своей верхушке обще¬ 
образовательная школа. ФЗУ а) дает 
широкую Производственную подготовку; 
б) дает широкую техническую и техно¬ 
логическую подготовку; в) обеспечивает 
выдвижение подготовленного низшего и 
среднего техперсонала промышленности; 
г) дает выход массе подростков, огражлая 
ее от безработицы и деклассирования. На 
практике достижение этих целей тормо¬ 
зится, во-первых, стремлением промыш¬ 
ленных предприятий веста дело с воз¬ 
можно «максимальной экономией, а так- 
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же устаревшим оборудованием, теоно- 
тою и неприспособленностью помещений 
и т. д. Несмотря на вое это, ФЗУ ближе’ 
к типу трудовой политехнической школы, 
нежели какой-либо другой вид народного 
образования у нас. В первое время прог¬ 
раммы ФЗУ страдали перегруженностью, 
особенно со стороны общеобразователь¬ 
ных предметов, отчасти и преобладанием 
ремесленничества. Теперь перегружен¬ 
ность в значительной мере устранена, 
производственное обучение сконцентри¬ 
ровано. Есть основания опасаться, что те¬ 
перь, когда администрирование ФЗУ 
передано хозяйственным органам, уклон 
в сторону узкого профессионализма, рав¬ 
но как и та, не вполне разумная эконо¬ 
мия, о которой говорилось выше, полу¬ 
чат новый толчок к своему развитию. 
Упрощенным типом ФЗУ является школа 
бригадного ученичества, охватывающая 
на некоторых заводах почти всех подро¬ 
стков, не попавших в школу ФЗУ. По 
данным инопектуры Наркомпроса часто 
производственное обучение в школах 
бригадного ученичества поставлено более 
или менее удовлетворительно; что же 
касается общеобразовательной стороны 
дела, то она стоит очень низко. 

11. Система школ для деревни охваты¬ 
вав»: ШКМ дневную, с тремя годами обу¬ 
чения, деревенские семилетки, девятилет¬ 
ки и школы 2-й ступени, старшие группы 
которых подлежат постепенной реорга¬ 
низации в ШКМ, и вечерние ШКМ (двух 
или даже одногодичные). ШКМ дневная, 
в силу своей относительной дороговизны, 
длительного срока обучения и т. п. мо¬ 
жет охватить лишь меньшую часть под¬ 
росткового и юношеского возраста в 
деревне (имеются два типа ШКМ для 
12—16-летних и для 14—18-летних). По 
некоторым наблюдениям, дневные ШКМ 
скорее создают хороший материал для 
сельскохозяйственных техникумов, неже¬ 
ли непосредственных работников для де¬ 
ревни, так как кончающие дневные ШКМ 
по большей части жаждут «продолжать 
учение». Есть указания на то, что они 
более приспособлены к удовлетворению 
потребностей индивидуального крестьян¬ 
ского хозяйства, чем для того, чтобы да¬ 
вать будущих работников! колхоза. Боль¬ 
шие надежды возлагаются на только что 
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возникающий тип вечерних ШКМ, кото¬ 
рые не будут отрывать своих учеников 
от непосредственной работы в сельском 
хозяйстве. 

12. Наконец, как профессиональное 
образование для возрастов, которые в 
нормальной систеі^ должны заполнять 
старшие группы единой трудовой школы, 
следует указать профшколу как в про¬ 
мышленности, так и в сельском хозяй¬ 
стве, с 3-мя годами обучения, строющую- 
ся над курсом 4-летки, либо «а простой 
грамотности (ФЗУ должны строиться над 
курсом) фабрично-заівадокой семилетки, 
но пока строятся также над четырехлет¬ 
кой, подобно ШКМ). Бели ФЗУ создает 
подготовленный низший и средний тех¬ 
персонал крупной промышленности, 
профшкола готовит квалифицированных 
рабочих для средней и мелкой промыш¬ 
ленности; сельскохозяйственная проф¬ 
школа готовит мастеров узкой специаль¬ 
ности; имеется еще и двухлетняя школа 
сельскохозяйственного ученичества (под¬ 
ростки, работающие в совхозах), но она 
существует почти только на бумаге 
(13 школ на нею РСФСР). 

13. Техникум опирается до сих пор на 
семилетку, по общему отзыву нещающую 
достаточной подготовки для специально¬ 
го образования, хотя бы и не высшего. 
Как тип учебного заведения, техникум 
вполне отвечает потребностям в снабже¬ 
нии промышленности и сельского хозяй¬ 
ства средним техническим персоналом 
(«помощника инженера»), качественно' 
крайне недостаточным у нас. Пока, тех¬ 
никум дает и хороших студентов для 
вузов (особенно по сельхозяйственной 
линии), но это не (может быть признано 
нормальным явлением. Здесь мы имеем 
опять одно из последствий отсутствия у 
нас политехнической школы: кончающие 
техникум все же имеют лучшие произ¬ 
водственные навыки, нежели кончающие 
общеобразовательную школу. Как скоро 
последняя будет эти навыки давать, пре¬ 
имущества кончающих техникумы перед 
кончающими девяти (или десяти) летку 
исчезнут. Но останется плохая подготов¬ 
ка, даваемая семилеткой для техникумов. 
Некоторые облоно рекомендуют пере¬ 
строить базу техникумов на восьмилет- 
нюю (при 'ноль—-группе получится даже 
девять лет). 
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14. Оообое место в системе нашего об¬ 
разовании занимают рабфаки. Налич¬ 
ность дневных рабфаков обгоняется 
опять-таки все тем же основным фак¬ 
том — отсутствием у нас политехниче¬ 
ской школы, пополняемой из рядов про¬ 
летариата. Даже на самих рабфаках, -в их 
последних группах рабочие иногда ока¬ 
зывается в меньшинстве — не только 
потому, что рабфаки принимают крупный 
процент крестьян. Парадоксальным об¬ 
разом приходится ставить вопрос об 
орабочении .рабфаков. Несравненно более 
надежной пролетарской школой являются 
рабфаки вечерние, — но совмещение ра¬ 
боты «а фабрике с интенсивной учебой 
так истощает силы учащихся, что лишь 
меньшинство их (иногда не более 20%) 
добирается до окончания курса — нередко 
с окончательно расстроенным здоровьем. 
Благодаря этому отсеву мы имеем тут 
другой парадокс: школа, не обеспечиваю¬ 
щая всех своих питомцев стипендией, как 
это делает дневной рабфак, обходится — 
считая расход на каждого окончившего,— 
дороже школы со стипендиями. Главным 
каналам, по которому пролетариат идет 
в ВУЗ’ы, остается, благодаря этому, днев¬ 
ной рабфак. В 1927/28 г. он дал 4.900 
окончивших, вечерний—700; в 1928/29, 
первых предполагается 5.700, вторых 900, 
(складывая более точные данные по от¬ 
дельным рабфакам, получаем несколько 
меньшие цифры). . 

15. Каким бы необходимым звеном в 
системе нашего образования не являлись 
рабфаки, как бы «и было колоссально их 
политическое знамение, івсе же они, на¬ 
равне с целым рядом других явлений (к 
которым нужно отнести и такое, сугубо 
ненормальное явление, как подготовитель¬ 
ные курсы) свидетельствуют о «есомненом 
прорыве, существующем между нашей еди¬ 
ной школой, с одной стороны, и нашим 
специальным образованием, с другой. При 
нормальной системе ступеньки образова¬ 
ния, от дошкольных учреждений до аспи¬ 
рантуры, представляют одно целое; не все 
проходят всю лестницу, но всякий может 
перейти с одной ступеньки на другую 
безо всяких прыжков и обходов сторо¬ 
ною. У нас имеются, несомненно, ступени 
обрушившиеся или недостроенные, кото¬ 
рые приходится перепрыгивать или обхо¬ 
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дить. Главными причинами здесь являет¬ 
ся, во-первых, то обстоятельство, что 
наша высшая школа, в оилу требований 
индустриализации, быстро технизирует¬ 
ся, как школа специальная, но предпола¬ 
гающая, в качестве своей необходимой 
базы, школу политехничеокую: на деле 
же у нас базой для школы технической 
является школа словесная, не имеющая 
к технологии никакого отношения. Сту¬ 
дент идет в мастерскую вуза, или, еще 
лучше, прямо на завод — никогда не дер¬ 
жав в руках самых распространенных 
инструментов, не имея понятия о простей¬ 
ших производственных процессах. Это, 
помимо всего прочего, страшно удоро¬ 
жает высшее образование, заставляя сту¬ 
дента удлинить нормальный четырех или 
пятилетний курс до шести и семи лет. 
Во-вторых, мелкобуржуазный состав на¬ 
шей общеобразовательной школы, рядом 
с необходимостью иметь свой, кровно 
связанный с делом пролетариата, команд¬ 
ный состав промышленности, постоянно 
вынуждает к разного рода суррогатным 
мерам, имеющим целью повысить про¬ 
цент рабочих среди студенчества в осо¬ 
бенности втузов. Наконец, слабая техни- 
і’еская 'Подготовка студенчества не¬ 
сомненно облегчает консервирование в 
высшей школе устарелых, близких к ста¬ 
рой словесной школе методов препода¬ 
вания. В этой плоскости скорейшая реа¬ 
лизация хотя бы элементарных форм 
политехнициэма является необходимой 
предпосылкой перелома в методах препо¬ 
давания вьюшей школы, победы над той 
профессорской рутиной, которая тянет 
эту школу книзу, опираясь на низкую 
квалификацию студенчества. 

16. Задача 'развития государственной 
пропаганды коммунизма среди взрослого 
населения, как и распространения комму¬ 
нистическаго воздействия на возрастаю¬ 
щие поколения вне школы,— требует 
усиленного развертывания сети политико- 
просветительной и внешкольной. Изба- 
читальня, библиотека, клуб, 'самообразо¬ 
вание и т. п. для взрослых, детские пло¬ 
щадки. и клубы, технические станции, 
разнообразные кружки и т. п. для мо¬ 
лодежи—должны служить дополнением к 
системе школьного образования детей и 
по линии' политпросветительной работы 
среди взрослых. 


Эта система школьного образования 
для взрослых должна быть такова: 1) лик- 
пункт, 2) школа для малограмотных, 

3) школа I ступени с 2-летним курсом 
обучения, соответствующая в основном 
общеобразовательной программе 4-лет¬ 
ки соцвоса, 4) школа повышенного типа 
с 3-летним курсом обучения, соответству¬ 
ющая в основном программе 7-летки 
соцвоса, 5) рабочие и крестьянские уни¬ 
верситеты, строющиеся как на базе школ 
1 ступени, так и на базе школ повышен¬ 
ного типа. 

По линии советско^партийного просве¬ 
щения эта школьная система должна 
иметь следующее выражение: 1) школа 
политграмоты, с 2-летним курсом обу¬ 
чения, 3) совпартшкола 2-й ступени, с 
2-летним курсам 'обучения и 4) ком¬ 
вузы. 

17. Перед системой РСФСР стоят те¬ 
перь, таким образом, следующие задачи: 
1) в тесной связи с задачами социалисти¬ 
ческой реконструкции нашего хозяйства 
осуществить принцип политехнизма в 
полной мере, начав это осуществление 
с фабрично-заіводокой семилетки, и ШКМ, 
которые и по составу учащихся и (то 
особенностям окружающей их производ¬ 
ственной обстановки легче могут быть 
приближены к марксистскому типу во¬ 
спитания и обучения, нежели какой бы то 
ни, было другой вид школы; 2) создать 
для политехнической школы базу в ви¬ 
де сети- дошкольных учреждений; 'времен¬ 
ным суррогатам в данном случае может 
служить «ноль-группа», прежде всего и 
наиболее настоятельным образам необхо¬ 
димая при ФЗС; 3) вне фабрично-завод¬ 
ских районов,— где основным типом ми¬ 
нимальной общеобразовательной школы 
должна стать оемилетка—держать курс 
на постепенное развертывание четырех¬ 
летки в пятилетнюю школу, дающую воз¬ 
можность законченной идеологической 
подготовки той маосе. которая неизбеж¬ 
но еще долгое время должна будет огра- 
нашиваться школой первой ступени; 

4) для развернутой до конца общеобразо¬ 
вательной политехнической школы (I и II 
ступени вместе) 'перейти возможно ско¬ 
рее к десятилетнему курсу вместо те¬ 
перешней девятилетки — путем надстрой¬ 
ки новой, добавочной группы над 9 (спо- 
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соб, 'наиболее дешевый и даюший наиболее 
быстрое "улучшение квалификации той 
молодежи, которая идет в вузы); причем, 
до осуществления в окончательно развер¬ 
нутом виде политехнической системы, три 
старшие группы девятилетки должны сох¬ 
ранить профессиональный уклон, придан¬ 
ный теперь 8 и 9 группам; 5) немедленно 
приступитъ к реформе нашего педагоги¬ 
ческого образования, поставив себе зада¬ 
чей в ближайшие же годы добиться, чтобы 
наши педтехникумы выпускали учителя- 
гголишехниста; 6) в области профтехниче- 
ското массового образования начальное 
звено профобразования в форме ФЗУ и 
профшкол отдельных типов должно, стро¬ 
иться над 7-леткой, причем 'нормальным 
типом массовой профессиональной школы 
должна считаться школа фабрично-завод¬ 
ского ученичества, наиболее приблизив¬ 
шаяся на практике к принципам Марксо¬ 
вой школы и могущая обеспечить народ¬ 
ное хозяйство рабочей оилой, отвечающей 
воем требованиям социалистической про- 
м ыш ленности. 

В соответствии с 'изменение™ в профес¬ 
сионально™ составе рабочих, вызываемых 
рационализацией производства,«леобходи- 
мо создание 3-х основных типов школ 
ФЗУ: 

Первый тип — двухгодичный, готовя¬ 
щий рабочих массовых квалификаций, вы¬ 
полняющих узко-производственные опе¬ 
рации. 


Второй тип—двух-трех-годичный, го¬ 
товящий рабочих универсального топа 
(токаря, слесаря). 

Третий тип — трех-четырех-годичный, 
готовящий высококвалифицированных ра¬ 
бочих (установщики, рем'онтиразщики, 
контролеры, браковщики подмастерья). 

Для обслуживания крупного сельского 
хозяйства, нуждающегося в квалифици¬ 
рованных рабочих по отдельным отрас¬ 
лям и специальностям, 'при крупных кол¬ 
хоза и совхозах необходимо создать 
школы сельхозуча, соответствующие по 
.принципам своего строительства шко¬ 
ле ФЗУ. 

Техникумы должны быть профессио¬ 
нальными учебными заведениями среднего 
типа и иметь своей задачей подготовку 
средне-технической силы. 

В виду большой потребности народного 
хозяйства в средней технической силе, 
необходимо форсированное развитие се¬ 
ти техникумов, причем в техникумы 
могут быть реорганизуемы и отдельные, 
хорошо оборудованные, профконцентры 
и профшколы. Базируясь, в основном, на 
7-летке, техникумы, однако, в зависимо¬ 
сти от сложности специальностей, могут 
иметь различные сроки обучения и раз¬ 
личную общеобразовательную базу. 

О 

М. Покровский. 
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О ПОЛИТЕХНИЗМЕ 

(Тезисы к докладу на 1-Й сессии ГУС'а) 


Т Наша страна была до сих пор од¬ 
ной из самых отсталых в промышленном 
отношении стран. Теперь она идет по 
пути индустриализации, и отсталые, века¬ 
ми практиковавшиеся навыки труда от¬ 
мирают, вытесняются современной круп¬ 
ной промышленностью, строющейся на 
основе последнего слова науки. Идет ре¬ 
конструкция всего народного хозяйства. 

2. Но и независимо от нашей отстало¬ 
сти современная крупная промышлен¬ 
ность, на которую держит курс наша 
страна, не есть нечто стабильное. Для 
нее характерны, как это еще в свое вре¬ 
мя отмечено К. Марксом, постоянные из- 
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менения в процессах производства, по¬ 
стоянные изменения в технических осно¬ 
вах производства—перманентная, так 
сказать, реорганизация производства. От 
современного рабочего требуется, поэто¬ 
му, умение приспособляться к все изме¬ 
няющимся условиям производства, овла¬ 
девать новыми методами производства. 
В нашей же стране, .в которой надо под¬ 
водить как можно скорее производствен¬ 
ную базу под социалистическое строи¬ 
тельство, где >в реконструкции играет 
такую роль кооперирование населения, 
где нельзя произвести переворота во всем 
хозяйстве страны без участия самих 
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масс, как это постоянно подчеркивал 
Ленин — политехнический кругозор масс 
играет колоссальную роль. 

3. Реконструкция всего народного хо¬ 
зяйства пробуждает в массах, в том 
числе и в детских массах, интерес к тех¬ 
нике, что создает благоприятные пред¬ 
посылки для проведения политехническо¬ 
го воспитания, углубляющего этот инте¬ 
рес и подводящего под него научную 
базу. 

4. Необходимо, чтобы наши учрежде¬ 
ния, начиная с детского сада, не заглу¬ 
шали этого интереса, а всячески разви¬ 
вали его путем сообщения соответству¬ 
ющих фактов, научного осмысливания 
их, путем создания соответствующих 
книг для чтения, путем показа: экскур¬ 
сий, наблюдений, путем изучения про¬ 
цесса труда и т. д. Надо увлечь учащих¬ 
ся романтикой современной техники. 

5. В целях практического ознакомле¬ 
ния с современной техникой должна быть 
использована каждая электрическая стан¬ 
ция, каждая ж.-д. мастерская, каждый 
трактор, каждая швейная машина, каж¬ 
дая с.-х. машина, каждая мастерская, 
каждый завод, каждая фабрика. 

6. В чем заключается содержание по¬ 
литехнического образования. Было бы 
ошибочно думать, что это содержание 
сводится лишь к приобретению известной 
суммы навыков (как это думает Гастев) 
или к многоремесленности, как полагают 
иные, или лишь к изучению современных, 
притом наивысших форм техники (как 
это думает Панкевич). Политехнизм — 
это целая система, в основе которой ле¬ 
жит изучение техники в различных ее 
формах, взятой в ее развитии и всех ее 
опосредствованиях. Сюда входит „и из¬ 
учение «естественной технологии», как 
называл Маркс живую природу, и техно¬ 
логии материалов, и изучение орудий 
производства, их механизмов, изучение 
движущих сил — энергетики. Сюда вхо¬ 
дит и изучение географической основы 
экономических отношений, влияние спо¬ 
собов добывания и обработки на обще¬ 
ственные формы труда и влияние послед¬ 
них на весь общественный уклад. 

7. Политехнизм не есть какой-то 
особый предмет преподавания, он должен 
пропитывать собой все дисциплины, от¬ 
разиться на подборе материала и в фи¬ 


зике, и в химии, и в естествознании, и в 
обществоведении. Нужна взаимная увяз¬ 
ка этих дисциплин и увязка их с прак¬ 
тической деятельностью и особенно 
увязка их,с обучением труду. Только та¬ 
кая увязка может преподаванию труда 
придать политехнический характер. 

8. Само Собой, политехнически по¬ 
строенная программа требует от уча¬ 
щихся больше, чем какая-либо другая, 
уменья наблюдать, углублять и прове¬ 
рять свои наблюдения путем опытов, пу¬ 
тем практики, в частности, трудовой 
практики, требует уменья фиксировать 
свои наблюдения и делать из них вы¬ 
воды. 

9. Обучение труду в политехнической 
школе должно давать учащимся, с одной 
стороны, общие трудовые навыки (как- 
то: уменье ставить своему труду опре¬ 
деленные цели, плашровать свою рабо¬ 
ту, делать рассчеты, составлять чертежи, 
целесообразно распределять между собою 
работу, работать коллективно, уменье 
экономно обращаться с материалом, об¬ 
ращаться с инструментами, добиваться 
известной, доступной для данного возра¬ 
ста, тщательности в работе и т. я.), г 
другой стороны, осмысливать трудозые 
процессы с точки зрения техники, орга¬ 
низации труда, их общественной значи¬ 
мости (конечно, опять-таки в соответ¬ 
ствии с возрастом и жизненным опытом 
учащихся). 

10. Вооружение трудовыми навыками 
помогает углублять постановку обще¬ 
ственно-полезной работы школы, кото¬ 
рая имеет громадное значение в деле 
воспитания навыков коллективного труда 
и в деле воспитания у ребят обществен¬ 
ного подхода’к своему труду. 

11. Рисовальные и чертежные классы, 
лаборатории, мастерские и опытные уча¬ 
стки являются необходимым школьным 
оборудованием. Однако, школа должна 
стремиться организовать работы ребят 
в самом производстве. 

12. Само собой, политехническая шко¬ 
ла имеет различный облик на различных 
своих ступенях. На первой ступени тру¬ 
довое 'воспитание неизбежно носит об¬ 
щий характер. Но в семилетке за исход¬ 
ный пункт берется уже какая-либо опре¬ 
деленная область производства (как мы 
видим это, например, в подростковой 
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школе ШКМ и в школе ФЗС). Однако, в 
семилетке 'нет еще специализации. Цель 
ее осмыслить для учащегося самые осно¬ 
вы производства, помочь ему понять тех¬ 
нические и хозяйственные взаимоотно¬ 
шения данной отрасли производства с 
рядом других, 'вооружить уменьем связы¬ 
вать теорию с практикой. Во втором кон¬ 
центре дается уже известная специали- 
зация, однако, специализация эта дается 
таким образом, чтобы она, давая необ¬ 
ходимые в определенной профессии 
уменья, ширила бы в то же время поли¬ 
технический кругозор учащихся. 

13. Г^олитехничеокая школа отличает¬ 
ся от профессиональной тем, что центр 
тяжести в ней лежит в осмыслении тру¬ 
довых процессов, в развитии уменья 
связывать воедино теорию и практику, 
ученьи Понимать 'взаимозависимость из¬ 
вестных явлений, тогда «азе в профес¬ 
сиональной школе центр тяжести пере¬ 
носится на вооружение учащихся трудо¬ 
выми навыками. 

14. Однако, природа современной круп¬ 
ной промышленности такова, что она 


пред являет спрос на специалистов тако¬ 
го типа, которые могли бы приспо¬ 
собляться к все изменяющимся условиям 
производства, поэтому все более и более 
начинает подводиться политехнический 
базис под обучение навыкам и в профес¬ 
сиональных школах (по крайней мере, в 
отраслях, охваченных крупным произ¬ 
водством). 

15. Но правильно 'поставленное поли¬ 
техническое воспитание вырабатывает 
такого всесторонне развитого работни¬ 
ка, который не нужен капиталисту. Вот 
почему при капитализме политехниче¬ 
ская школа не может развернуться пол¬ 
ностью. 

16. Развитию 'политехнической школы 
в нашей советской стране мешает слабое 
развитие крупной промышленности. Од¬ 
нако, с 'каждым годом это препятствие 
будет ослабляться, и советская школа 
будет принимать все более и более поли¬ 
технический облик. 

//. Крупская. 


X Р о к ж к л 


РУССКАЯ 

ВСЕСОЮЗНЫЙ С'ЕЗД РАБОТНИКОВ ПРОСВЕЩЕНИЯ СССР 

(По материалам с’езда) 


Основные 'вопросы, выдвинутые за по¬ 
следнее время жизнью и формулирован- 
ные XV съездом ВКП(б), нашли свое 
всестороннее отражение на VII Всесоюз¬ 
ном съезде работников просвещения 
СССР. 

Вопросы индустриализации и рекон¬ 
струкции хозяйства со всей полнотой и 
остротой поставлены как докладчиками, 
так и делегатами съезда. 

Т. Скрынник в своем докладе подчер¬ 
кивает: «Теперь нужно признать, что 
если и было время, когда такие отдель¬ 
ные фронты—'военный, хозяйственный и 
культурный —существовали, то теперь 
эти рамки стерлись: отдельность и про¬ 
тивопоставление культурной работы хо¬ 
зяйственной работе себя изживают, и 
сейчас, по-моему, говорить об отдельных 
трех фронтах — это значит держать 
нашу культурную работу на низшем 
уровне, препятствовать ее дальнейшему 
развитию. Работа культурная сейчас 
изменяет свое значение и делается не¬ 
разрывной частью всей переустроитель- 
ной, реконструктивной нашей работы... 
Наша работа не с боку припека стоит 
в общей переустроительной деятельности 
нашего хозяйства и нашей страны,-а на¬ 
ша работа является одной да важных и 
значительных частей всего реконструк¬ 
тивного переу строительного процесса, 
проводимого коммунистической партией 
и пролетариатом в нашем Союзе. «Эти 
основные задачи, как бы сказать, дву¬ 
едины: с одной стороны, нашей важней¬ 
шей задачей является обеспечение важ¬ 
нейших культурных условий дальнейшего 
социалистического строительства, ас дру¬ 
гой стороны и одновременно с этим, на¬ 
шей задачей является непосредственное 


выполнение культурно-просветительных 
задач восстановительного периода, тре¬ 
буемых хозяйством страны». 

Т. Скрыпник предостерепаіет от узкого 
деляческого подхода к формам и связям 
культурно-просветительной работы с хо¬ 
зяйственными заданиями: «Задачей на¬ 
шей работы является обслуживание со¬ 
циального задания хозяйственного про¬ 
цесса в его целом». 

Далее т. Скрыпник выдвигает две важ- * 
нейших .задачи учета и планирования: 
«Хозяйственники, прорабатывая свои 
планы, рассчитывая, сколько нужно будет 
шамоту, балок, швеллеров, кирпича и т. д. 
до сих пор почти не высчитывали и мало 
имели в виду, сколько нужно будет ква¬ 
лифицированной рабсилы средней, выс¬ 
шей и низшей... Нет расчетов, сколько 
нужно дополнительных и вспомогатель- , 
ных культурно-просветительных учре¬ 
ждений и органов построить для обеспе¬ 
чения хозяйственно-реконструктивного 
процесса, сколько нужно опытных лабо¬ 
раторий, мастерских, сколько необходимо 
исследовательских, научных и т. д. работ 
произвести для обеспечения всего хозяй¬ 
ственного процесса в целом... Этого 
расчета нет... И вот перед нами стоит 
задача — в работе по планированию на¬ 
шей страны это все учесть... Привлечь 
к эггой работе всю массу наших работни¬ 
ков просвещения и всех работников 
профсоюзов в целом». 

Т. Луначарский с большой конкретно¬ 
стью ставит вопрос индустрі^ализации 
сельского хозяйства и о решающем - зна¬ 
чении в этом нашей школьной' сети: 
«Огромное количество наших школ ле¬ 
жит за пределами индустрии 1 , непосред¬ 
ственного прямого отношения к ней не 
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имеет; но они имеют к задачам инду¬ 
стриализации косвенное отношение через 
сельское хозяйство. Было бы лишним 
объяснять вам эту связь сельского хо¬ 
зяйства с индустрией, — вы это пре¬ 
красно знаете сами. Но вопрос ставится 
в высшей степени конкретный: путем 
агротехнического подъема деревни и по¬ 
степенной социальной реорганизации, 
путем введения больших социалистиче¬ 
ских с.-х. единиц на началах совхозов, 
колхозов, коопераций и товариществ по 
обработке земли мы намерены добиться 
для ближайшего пятилетия повышения 
нашей урожайности, по крайней мере, на 
35%... Само К)бой разумеется, что с.-х. 
учебные заведения вследствие этого долж¬ 
ны быть поставлены в такой же пункт 
центрального внимания партии, пролета¬ 
риата, всей нашей общественности и, 
конечно, советского правительства, как 
это было с индустриальными вузами и 
средними учебными заведениями. Совер¬ 
шенно ясно, что мы должны произвести 
много коренных реформ для того, чтобы 
непосредственно притянуть их к этой 
новой задаче. Они все еще помнят ста¬ 
рые помещичьи и землевладельческие 
хозяйства, они все еще считаются раз¬ 
дробленными крестьянскими хозяйствами, 
а ведь колхоз, который очень велик, ко? 
торый расположен, может быть, на не¬ 
скольких тысячах гектаров и у которого 
хозяин не государство, и не единолич¬ 
ник, а многоголовое' сббрание участни¬ 
ков,— это совершенно новая форма. Тут 
нужна громаднейшая научная и научно¬ 
учебная работа в этом направлении». 
«Что такое низовая сеть с.-х. учебных 
заведений? Это просто сельская школа. 
Сельская школа есть огромной важно¬ 
сти фактор с.-х. развития. Американцы 
при чрезвычайно высоком с.-х. уровне 
своего фермера все-таки делают так: 
высшие учебные заведения окружены, 
как подсобными органами, с. х. техни¬ 
кумами, а те инструктируют Непбсред- 
ственно учительскую массу, устраивают 
агрономические кружки в школах. Эти 
агрономические кружки детей вводят за¬ 
частую новые и важнейшие мероприятия 
в окружающую фермерскую среду. При 
первой же нашей попытке сделать нечто 
подобное через повышенные крестьянские 
школы — через школы крестьянской мо¬ 


лодежи — успехи превзошли все ожи¬ 
дания. Школы 'Крестьянской молодежи, 
которце часто пребывают в нищете и 
поэтому очень мало производительны, 
там, где есть мало-мальски просвет, ока¬ 
зываются не только прекрасными учеб¬ 
ными заведениями, вырабатывающими 
действительно активного молодого кре¬ 
стьянина, но они непосредственно начи¬ 
нают действовать на весь округ в смысле 
повышения с.-х. продукции». 

Далее т. Луначарский ставит вопросы 
практической увязки учебного образова¬ 
тельного материала с с.-х. мероприятия¬ 
ми: «Уровень нашего крестьянства на¬ 
столько низок, что учить борьбе с вреди¬ 
телями, учить улучшенным формам садо¬ 
водства я огородничества, всякого рода 
примитивным опытам, которые показы¬ 
вают крестьянам, как важно протравить 
семена и т. д., вполне может наша школа 
сельская и средняя и высшая путем ин¬ 
структажа, .путем заочных курсов, вся¬ 
кого рода конференций и маленьких со¬ 
браний, где были бы прочитаны соответ¬ 
ствующие лекции, даны брошюры и 
точные указания. Школа может превра¬ 
титься в один из крупнейших факторов 
развития этого дела и в свою очередь 
получить ленинские педагогические осно¬ 
вы для с.-х. школы». «Мы подведем на¬ 
стоящую трудовую базу под школу, 
когда мы все—и'чтение, и письмо, и счет, 
и измерение, и посезонное изучение при¬ 
роды, почвы, растительности, животных 
.и т. д. — поставим на службу отдельным 
конкретным задачам, направленным к 
повышения} урожайности, повышению до¬ 
ходности крестьянского хозяйства таким 
образом, что база каждого нашего ком¬ 
плекса, который мы будем проводить 
в деревне, окажется, вместе с тем, проек¬ 
том, проектом - задачей для выполнения 
какого-то практического с.-х. мероприя¬ 
тия». 

Делегаты с мест делятся своим опытом 
о формах и путях участия школы в ре¬ 
конструкции сельского хозяйства и ин¬ 
дустриализации страны. Так, т. Ленпр- 
спая (Сев. Кавказ) говорит: «Мы счи¬ 
таем, что основной задачей является 
теснейшая связь школы с тем производ¬ 
ством, которое в данном районе является 
доминирующим. Поэтому мы считаем, 
что в нашем Шахтинском округе наши 
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рудничные школы должны быть непо¬ 
средственно связаны с самим рудником. 
Только таким путем вся работа школы 
будет пропитана содержанием работы 
шахт, содержанием горного производ¬ 
ства». «У нас, на Госруднике № 1, учи¬ 
теля 4 горнопромышленной девятилетки 
составили план школьной работы таким 
образом, чтобы в него были вкраплены 
все моменты работы горного производ¬ 
ства. Но ош это провели, совершенно 
не 'согласовывая с таким союзом, как 
союз горняков, не пригласивши на это 
совещание широкие массы рабочих, ко¬ 
торые, безусловно,- дали бы гораздо бо¬ 
лее полные и ценные сведения по во¬ 
просам своего производства... Нужно 
договоріггься о том, чтобы наши просве¬ 
щенцы, работающие в определенных про¬ 
изводственных районах, сами были бы. 
знакомы с тем производством, на терри¬ 
тории которого они работают». Тот же 
делегат говорит о связи сельского хо¬ 
зяйства со школой: «Мы провели уже 
целый ряд производственных конферен¬ 
ций, на которые были приглашены учи¬ 
теля, избачи, комсомольцы, культурники- 
хлеборобы, колхозники. На этих конфе¬ 
ренциях мы поставили конкретно вопрос 
о том, каким образом наша школа 
должна участвовать в реконструкции 
сельского хозяйства, в поднятии урожай¬ 
ности. Мы эти конференции провели 
сейчас в связи с посевной кампанией, в 
связи с теми'задачами, которые поста¬ 
вит Центральный комитет нашей партии 
перед Северным Кавказом». 

В вопросе об общественно-полезной 
работе т. Луначарский дает такую уста¬ 
новку: «Общественно-полезную работу 
мы будем понимать, как живое участие 
всего нашего аппарата в социалистиче¬ 
ском строительстве. Если кому-нибудь,— 
говорит т. Луначарский,—придет в голо¬ 
ву сказать: «а педагогика где?». Пусть он 
устыдится того, что на 12-м году рево¬ 
люции все еще не знают, где педагогика, 
когда говорится об общественно-полез¬ 
ном труде. Совершенно ясно, что 
наша педагогика, наша советская пе¬ 
дагогическая работа может правильно 
развиваться только в том случае, когда 
она имеет действительную социально- 
трудовую подоснову. Такое наше уча- 
? стае в кампании не есть разрушение 


дела учебы, а есть постановка учебы на 
тот твердый фундамент, которого мы 
жаждем, но часто не находим». 

Следующий из основных вопросов — 
самокритика—получил очень характер¬ 
ное освещение со стороны делегатов. 
Т. Болдырев (из ЦЧО) обращает внима¬ 
ние «а самокритику: «Здесь по линии 
всего союза сделано чрезвычайно мал». 
Нужно вести чрезвычайно большую ра¬ 
боту, чтобы просвещенская масса боль¬ 
ше участвовала в проведении самокри¬ 
тики, изживая отдельные случаи из¬ 
вращения. Надо сделать так, чтобы 
творческая самокритика занимала боль¬ 
шой масштаб, способствовала делу про¬ 
свещения рабоче-крестьянских масс и 
общественному росту самих просвещен¬ 
цев». 

Т. Кучинский указывает: «Самокритика 
безусловно начинает развертываться; и 
здесь уже имеются достижения, но их 
недостаточно, должного сдвига нет. Часто 
у просвещенцев имеется своеобразная 
• «заячья психология», психология пуга¬ 
ной вороны, когда просвещенец убежден, 
что если он будет говорить о недостат¬ 
ках, то ему за это обязательно «влетит». 
Это явление продолжает иметь место, 
Союзные организации должны нести от¬ 
ветственность за развертывание само¬ 
критики, должны нести ответственность 
за наличие в среде просвещенцев этой 
«заячьей психологии». 

Т. Белое (Ленинград) рассказы¬ 
вает о безобразном разложении части 
руководящей головки союза и работни¬ 
ков ДРП и делает выводы о самокритике 
в низах: «Мне кажется, что эта само¬ 
критика куцая. Мне кажется, что ЦК 
только на бумаге признает и проводит 
самокритику. Вместо того, чтобы из¬ 
учить ленинградское «кабуку», вместо 
того, чтбоы показать сущность этого 
дела, ЦК замазал его, ни слова о нем 
нс оказал. Вместо участия в разборе 
дела т. Ахрамович приехал и произнес 
самую препротивную речь, речь, защи¬ 
щающую и обеляющую т. Матюшкина, 
речь против комсомольской прессы 
Я считаю, что такое поведение ответ¬ 
ственных работников ЦК союза нечисто¬ 
плотно. Покрытие со стороны ЦК этого 
факта есть по существу круговая по¬ 
рука, которая была в Ленинградском 
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облпросе. Люди, в течение десяти лет 
сидя на гтрофессишаільной (работе, поте¬ 
ряли :в конце-концов классовую чуткость 
и дачали творить всякие безобразия 
вплоть до «кабуки». А ЦК, несмотря на 
то, что это отнюдь не местное ленин¬ 
градское дело, выводов не сделал... Са¬ 
мокритика в руках нашего союза, и 
надо сказать, что в руках профсоюзов 
вообще очень тупое орудие. У нас само¬ 
критики так, как ее ставит партия, нет. 
У нас есть куцая пародия «а самокри¬ 
тику: критикуй, да знай меру, а то 
тебя завинтят так, что и сам не воз¬ 
радуешься. Надо это орудие самокри¬ 
тики отточить как следует не только 
в отношении местной работы, тир от¬ 
ношении ЦК». 

Т. Иорданский (Москва) указывает на 
отсутствие профилактики против недо¬ 
статков нашего быта, против нарушения 
прав просвещенцев: «Вы заметьте, почти 
все выступления представителей нашего 
центрального органа в той же «Учитель¬ 
ской газете» появляются (всегда после 
факта. Здесь, я думаю, нужны величай¬ 
шая настороженность, предвидение и 
предварительная мера к оздоровлению 
нашей среды». 

Большое количество делегатов отме¬ 
чает обострение классовой борьбы, рост 
чуждых ВЛИЯНИЙ (И в связи с этим опас¬ 
ность перерождения нашего 'молодняка. 

Т. Белов (Ленинград) отмечает: «Я 
имею целый рад сведений по Ленинграду, 
когда в нашей школе наши педагоги на¬ 
саждают чуждое влияние, когда педа¬ 
гоги, по своему происхождению вышед¬ 
шие из дворянских помещичьих семей, 
не осознали, не поняли классовой уста¬ 
новки нашего социального (воспитания. 
Они проводят (иногда чуждое нам влия¬ 
ние умышленно. Сейчас, как вы знаете, 
как никогда, обострилась 'Классовая 
борьба в школе. Сейчас все чуждое, что 
имеется е стране, старается захватить 
нашу молодежь, и в школе мы это видим 
с особой остротой. Мы видим также 
усиление антисемитизма, усиление рели¬ 
гиозны;; 'Настроений, сектантских на¬ 
строений. Мы (видим это в росте упадоч¬ 
нических настроений, в отходе от 
общественной работы и т. д. Одним сло¬ 
вом, в нашей школе сейчас имеется 
целый ряд темных сторон, а педагоги все 


еще стоят в стороне от классовой борь¬ 
бы. Наш педагог, в том числе и молодой, 
недостаточно решительно ведет борьбу 
Ь этими чуждыми нам настроениями, 
чуждыми влияниями... Попадая в такие 
школы, как школы Центрально-город¬ 
ского района, где на 80% не-пролетар- 
екий состав трудящихся и далеко неудо¬ 
влетворительный классовый состав уча¬ 
щих, они подвергаются влиянию этих 
чуждых настроений и сплошь и рядом 
выходят оттуда не борцами, а подчас 
людьми, чуждыми делу социалистического 
строительства». «В Ленинграде значи¬ 
тельная часть педагогического состава 
неудовлетворительна. Мы имеем в город¬ 
ских и пригородных школах на 40% 
дворянско-помещичий состав... Я не ста¬ 
влю вопрос о чистке, я ставлю вопрос 
о самоочищении педагогических рядов». 

Т. Трулев (Калуга) указывает, «что 
правовое положение просвещенцев не 
всегда благополучно; я бы сказал, что 
в 1928 г. правовое 'Положение на местах 
в значительной степени стало хуже. 
Сельскому просвещенцу, работающему в 
деревне, где классовая борьба обостряет¬ 
ся, приходится сплошь и рядом быть 
между двух жерновов. Активное высту¬ 
пление против кулачества ведет к 
тому, что грозят избить, если не хуже. 
С другой стороны, как сознательный 
член союза и участник -социалистиче¬ 
ского строительства, да должен продол¬ 
жать борьбу с кулаком. Часто учитель 
оказывается в таком положении, что 
вынужден бросить работу. Часто у про¬ 
свещенцев нет поддержки даже со сто¬ 
роны тех органов, которые должны бы 
ему помогать». 

Т. Софронов (Моогава) в своем высту¬ 
плении правильно ставит вопрос об 
искривлении линии в защитной работе 
профоргаяов: «Освобождение классовой 
борьбы выдвигает перед нами задачу 
очень чутко, (внимательно подходит к 
разрешению вопросов защитной работы. 
Когда смотришь на работу низовых ор¬ 
ганизаций, то приходишь к выводу, что 
часто наблюдаются искривления по двум 
направлениям. Первое искривление: пре¬ 
небрежительное отношение к элементар¬ 
ным правам — нарушение Кодекса Зако¬ 
нов о Труде, нарушение коддоговоров, 
нарушение норм рабочего времени и т. д, 
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и т. п. Эти нарушения законных прав, 
элементарных -прав просвещенцев проис¬ 
ходят при самом невнимательном, самом 
нечутком отношении к этому вопросу со 
стороны местных организаций. На ряду 
с этим замечаются искривления в проти¬ 
воположную сторону. Отдельные органи¬ 
зации ведут защитную работу ради за¬ 
щиты. Защищают негодные элементы, 
защищают ту часть просвещенцев, кото¬ 
рая не проводит четкой классовой линии 
в школе... Мы должны в решениях на¬ 
стоящего съезда четко записать несо¬ 
вместимость звания учителя с проявле¬ 
нием религиозных убеждений, с проявле¬ 
нием антисемитских и антисоветских 
настроений». 

Т. Стриевекая очень верно указывает 
на пути изживания вредных уклонов: 
«Недостаточно классовое воспитание в 
нашей школе, отсюда и недостаточная 
антирелигиозная пропаганда, антисеми¬ 
тизм, упадочничество и т. д. Вопрос 
классового воспитания может быть раз¬ 
решен не замкнуто в ячейке нашей шко¬ 
лы, а коллективно, в тесной связи с обще¬ 
ственностью». Она говорит о необходи¬ 
мости привлечь к делу воспитания и. 
преподавания общественность, членов со¬ 
ветов и др.: «Мы говорим, что без обще¬ 
ственности, которая знает нужды того 
населения, среди которого она работает, 
мы не сможем разрешить больных во¬ 
просов школы». 

Т. Луначарский останавливается на тех 
бюрократических извращениях классовой 
линии, имевшихся на местах в связи с 
лишенцами: «Ведь ясная боевая задача 
культурной революции ставит перед 
нами вопрос о всеобщем обязательном 
обучении... Программа нашей партии 
строго устанавливает, что задача^нашей 
школы—коммунистически 'воспитать де¬ 
тей пролетариата, детей «е-пролетариев 
и даже чуждые пролетариату элементы. 
Наш долг охватить школой первой сту¬ 
пени абсолютно все население, а школу 
второй ступени сделать как можно ско¬ 
рее общедоступной. Если у нас есть воз¬ 
можность, если есть свободные места, 
то мы должны принимать какого бы то 
ни было ребенка, пусть его отец будет 
не только поп, а хотя бы и архиерей. 


Это, товарищи, абсолютно точно, пра¬ 
вильно, и я прошу заметить, что это 
точка зрения правительства и партии, 
и никаких в этом отношении сомнений 
быть не может». 

Т. Зимина (из Ленинграда) останавли¬ 
вает внимание на одном из важнейших 
вопросов культурной революции — об 
антиалкогольном воспитании: «Когда об¬ 
следовали комсомольскую молодежь, то 
оказалось, что, чем выше заработок мо¬ 
лодежи, тем больший процент данной 
группы молодежи имеет расход на алко¬ 
голь и тем большие суммы та это тра¬ 
тятся. Таким образом, мнение о том, 
что алкоголизм есть болезнь нищеты, 
несколько перевернулось, и получается 
своеобразное положение, когда молодежь 
оказывается практически неподготовлен¬ 
ной к высокому заработку, когда при 
повышении заработка наблюдается неко¬ 
торая стабилизация расходов на куль¬ 
турные потребности, но зато увеличива¬ 
ются расходы на алкоголь, табак и т. д... 

В деле борьбы с примиренческим отно¬ 
шением к потреблению алкоголя, суще¬ 
ствующим еще в широких массах тру¬ 
дящихся, просвещенцы боевым отрядом 
не являются. У нас и в среде просвещен¬ 
цев распространен предрассудок, что 
пьянствовать нельзя, а выпивать можно, 
и лозунг «пей», да не напивайся», под¬ 
час не встречает организованного отпо¬ 
ра. Бывает, что на рабочих собраниях 
задается некоторым товарищам вопрос, 
как дальше бороться с алкоголизмом, а « 
они отвечают, что, дескать, пьянство¬ 
вать нельзя, но нужно научитъ массы 
культурно пить». 

В заключение тов. Калинин приводит 
слова Ленина: «Надо систематически уси¬ 
лить работу по организации народных 
учителей, чтобы сделать их из опоры 
буржуазного строя, которой они являются 
до сих пор во всех без исключения капи¬ 
талистических странах, опорой совет¬ 
ского строя, чтобы отвлечь через них 
крестьянство от союза с буржуазией и 
привлечь их к союзу с пролетариатом». 
(Ленин, Т. XVIII, ч. 2-я, стр. 107.) 

Г. 
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НАРКОМПРОС, ВСНХ и 

Часть ораторов и особенно тов. Га¬ 
стев заострили свои основные возраже¬ 
ний на обвинении Нарко, «проса в гумани¬ 
тарном подходе к вопросам технического 
образования. Наркомпрос был предста- 
влен ими как сугубо гуманитарный орган. 
Вряд ли это обвинение основательно. 
Скорее —^оборот. 

Представляя процесс реконструкции и 
формулируя задачи подготовки рабочей 
силы, Наркомпрос всегда подчеркивал 
наличие/трех совершенно отчетливо вы¬ 
раженных, категорий рабочей силы, ну¬ 
ждающихся в обучении: а) рабочие на 
расчлененных операциях (тале называе¬ 
мые полуквалифицированные — массового 
производства); б) универсально-ремеслен¬ 
ные' средней квалификации; в) синтетиче¬ 
ские рабочие (так называемые высоко¬ 
квалифицированные с организационными 
функциями). И основной спор, который 
ведет ]Наркоімпрос с ЦИТ’ом и ВСНХ 
сводится к тому, чтобы определить коли¬ 
чественное соотношение каждой из пере¬ 
численных категорий рабсилы. ЦИТ под¬ 
черкивает абсолютный рост рабочих на 
расчлененных операциях, совершенно 
пренебрегая рабочими - ремесленниками 
(средней квалификации) и отводя незна¬ 
чительное место высококвалифицирован¬ 
ным. В данном случае ЦИТ аргументи¬ 
рует почти исключительно двумя основ¬ 
ными типами производств: военной и 
текстильной промышленностью. 

Каждому ясно, что доминантная роль 
рабочих ,на расчлененных операциях в 
военной промышленности чрезвьгчайна. 
Но военная промышленность далеко еще 
не охватывает всей металлопромышлен¬ 
ности в целом. Наоборот, мы должны 
исходить почти исключительно из таких 
основных отраслей, как станкостроение, 
машиностроение, моторостроение и т. д., 
иначе говоря, тех отраслей промышлен¬ 
ности, которые представляют в огромной 
массе рабочих-универсалов и ремеслен¬ 
ников средней квалификации. Тем более 
это относится к СССР, который лишь 

*) Стенограмма заключительной речи на 
всесоюзном совещании по подготовке раб¬ 
силы в Госплане.СССР 28/П 1929 г. 
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развивает в настоящий момент крупное 
машиностроение и станкостроение. Что 
же касается текстильной промышленно¬ 
сти, то рабочие на расчлененных опера¬ 
циях, хотя и играют большую роль, но 
не исключают необходимости более или 
менее универсальной подготовки. 

Мало того. Согласимся с тем, что роль 
рабочих на расчлененных операциях ве¬ 
лика. Можно ли после этого обвинять 
НКПрос в гуманитарное™, если он тре¬ 
бует достаточно широкой технической и 
технологической подготовки для этих 
рабочих, не говоря уже о культурно- 
политической .подготовке их. Если даже 
не приводить всем известные аргументы 
советской педагогики о необходимости 
постепенно строить политехническую 
школу для этих именно профессий, то 
пример буржуазного Запада, которого «а 
педагогизме» и чрезмерной «гуманитар¬ 
ное™» обвинить нельзя, достаточно убе¬ 
дителен. 

Факт 'всеобщего и обязательного тех¬ 
нического обучения, введенного во всех 
западно-европейских странах для всех 
подростков в возрасте 14—18 лет, заня¬ 
тых в промышленности, ремесле, кустар¬ 
ных промыслах, с.-х. торговле и т. д., 
слишком убедителен. Очевидно техниче¬ 
ское обучение— основа рентабельности 
труда. Пусть НКПрос с его якобы гума- 
. нитарным требованиями неправ. Но чем 
же об’яснить стремление всех западно¬ 
европейских предпринимателей к серьез¬ 
ному техническому обучению широкой 
массы полуквалифицированных и неква¬ 
лифицированных рабочих. Германия об¬ 
учает около 2 -млн. подростков, затра¬ 
чивая огромные суммы на это дело. 

Естественно, что не в «гуманитарно- 
сти» политики НКПроса дело, а в совер¬ 
шенно различных подходах к делу под¬ 
готовки рабочей силы. 

ЦИТ и ВСНХ преследуют чисто хозяй¬ 
ственные цели, забывая о том, что плох 
тот рабочий, который не обладает не¬ 
обходимой технической грамотой и куль¬ 
турой. 

НКПрос и ЦК ВЛКСМ, естественно, 
настаивают на достаточно широком 
образовании рабочей молодежи, видя, 
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что в нем залог рентабельности труда 
рабочего класса. 

Можно признать, что НКПрос принял 
все меры к тому, чтобы применить 
известные нам методические принципы 
ЦИТ’а производственного обучения в 
школах ФЗУ, и он не может быть обви¬ 
нен в пренебрежительном отношении к 
достижениям ЦИТ'а. 

Но удивительно: начав введение прин¬ 
ципов методиюи'ЦИТ’а в течение трехме¬ 
сячного периода с начала вступления 
ученика в школу, фабзавучи постепенно 
сократили период применения принципов 
этой методики до 6 недель. Случайно ли 
это? Думается, что нет. Ибо основные 
принципы методики ЦИТ'а охватывают 
в основном лишь те операции, которые 
составляют предварительную общепро¬ 
фессиональную подготовку учащихся к 
профессии. Растягивание этого периода 
до 3 месяцев нецелесообразно, ибо это 
значило бы возбуждать в учащихся 
отвращение к своей профессии и пони¬ 
жать их квалификацию. Да и ЦИТ сам 
сократил число так называемых «имми- 
тациюнных упражнений» до -минимума. 
Большая часть остальных упражнений 
мало чем отличается от обычного про¬ 
изводственного обучения по операцион¬ 
ному методу. НКПрос проводил методику 
ЦИТ'а, продолжает ее проводить и будет 
применять каждое новейшее достижение, 
исходящее от ЦИТ’а, если оно действи¬ 
тельно содействует повышению квалифи¬ 
кации учащихся. Все это позволяет го¬ 
ворить о том, что гуманитарный подход, 
найденный Гастевым у НКПроса — вы¬ 
мышленное явление. 

Это же подтверждается методами 
разработки программ, применяемыми 
НКПросом. При построении программ 
производственного обучения мы исходим 
из точного профиля, характеристики' ка¬ 
ждого типа рабочей силы. Программы же 
теоретического обучения мы строим в 
прямой зависимости от программ произ¬ 
водственного обучения. Иначе говоря, 
об’ем, содержание и расположение про¬ 
граммы технологии, механики, черчения 
и т. д. определяются об’емом и системой 
программы производственного обучения. 
Можно спорилъ об об’еме функций, зна¬ 


ний и умений, которые НКПрос предпо¬ 
лагает прививать подрастающему рабо¬ 
чему. ЦИТ, конечно, гораздо уже смотрит 
на это, доводя знания и умения рабочего 
до грубо-эмпирических рецептов, неосо¬ 
знаваемых рабочим, поскольку у него от¬ 
сутствуют необходимые знаний. Цитсда- 
ский «исполнитель», работающий по 
инструкции, ничем не отличается от без¬ 
грамотного рабочего, оставленного нам 
в наследство от царской России. Ибо 
«техническая культура», прививаемая 
ЦИТ’ом рабочему, в значительной сте¬ 
пени' является внешней: она не прони¬ 
кает в сознание учащегося так, чтобы 
превратиться в устойчивый рефлекс. На¬ 
оборот, прививаемые ЦИТ’ом рефлексы 
чрезвычайно быстро угасают. 

Это может быть восполнено лишь со¬ 
зданием в рабочем более или менее ши¬ 
рокой технической апперцепции. Но рас¬ 
ширение технических знаний рабочего, 
создание соответствующей технической 
апперцепции, конечно, ничего общего с 
гуманитарным подходом не имеет. По 
Гастеву, всякое расширение технических 
знаний есть гуманизм. А всякое сужение 
таковых — инженерия. Несомненно свое¬ 
образное понимание гуманитарное™ и 
техницизма в вопросах рабочего образо¬ 
вания. 

Отношение НКПроса к ЦИТ’у, как к 
таковому, также не носит и тени гума¬ 
нитарное™. Мы склонны различать в ра¬ 
ботах ЦИТ’а три совершенно точных 
раздела: методологию, методику и поли¬ 
тику. 

Методология ЦИТ’а, основывающаяся 
целиком на методологии Джильберта и 
Тейлора, представляет собою продолже¬ 
ние работы последних в областа изуче¬ 
ния процессов производства, труда рабо¬ 
чих, их профессий и т. д. 

Эта часть работы ЦИТ’а — методологи¬ 
ческая,—несомненно, заслуживает огром¬ 
ного внимания с нашей стороны, и мы 
всемерно склонны ее поддерживать как 
основу построения правильной методики. 
Совокупность методов изучения произ¬ 
водства, применяемых ЦИТ’ом, не нова, 
но применение их к соответствующим 
отраслям производства (текстильная, 
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строительная и т. д.), несомненно, являет¬ 
ся шалом вперед. 

Меходика ЦИТ’а, т.-е. совокупность 
нормативных методов обучения, предла¬ 
гаемых ЦИТ’ом, представляет собой наи¬ 
более спорную часть. Основы методики 
ЦИТ'а я бы сформулировал следующим 
образом: это—методика производствен¬ 
ного обучения по принципу расчлененных 
движений и- элементов движений, усваи¬ 
ваемых последовательной тренировкой с 
возрастающей нагрузкой. 

Это та основа,', которая составляет 
душу методики ЦИТ’а. Все остальное, 
ка«е фронтальный метод инструктажа, 
режим и т. д., суть производные эле¬ 
менты, зависящие от вышеизложенных. 
Эти принципы школа ФЗУ приемлет, но, 
как практика показывает, они приме¬ 
нимы далеко не во всех работах и даже 
операциях, если стремиться к введению 
утилитарного труда учащихся в школе. 

Нам представляется, что основные 
принципы методики ЦИТ’а, отличающие 
его от другой методики, носят в значи¬ 
тельной степени политехнический харак¬ 
тер, поскольку они охватывают основ¬ 
ные операции и движения, присущие 
любой производственной деятельности. 
Этим я хочу сказать, что методика 
ЦИТ’а более политехнична, чем профес¬ 
сиональна. 

Если вспомнить определение Маркса 
политехнической школы в части при¬ 
обретения основных навыков, соста¬ 
вляющих основу производственной дея¬ 
тельности любой отрасли труда, то бро¬ 
сится в глаза совпадение основных тре¬ 
нировочных движений методики ЦИТ’а 
с содержанием этого определения. 

Думается, что не случаен успех мето¬ 
дики ЦИТ’а именно в текстильной про¬ 
мышленности. Последняя — наиболее за¬ 
конченный образец .механизированной 
отрасли промышленности. Незначитель¬ 
ный успех методики ЦИТ’а в металло¬ 
промышленности подтверждает то же: 
металлопромышленность попрежнему яв¬ 
ляется далеко не во всех отраслях 
абсолютно механизированной. 

Нам представляется, что политехниче¬ 
ский характер методики ЦИТ’а очевиден. 
Поэтому роль ее в значительной степени 


ограничивается вводным пропедевтиче¬ 
ским периодом обучения. 

Даже в текстильной промышленности, 
программы ЦИТ’а охватывают лишь 
основные движения, не предусматривая 
широкой универсальной подготовки тка¬ 
ча, работающего «а станках с каретками 
Добби, Гаттерслея, Жаккардовых и т. д. 

Надо поставить вопрос о разработке 
методики, пользуясь принципами ЦИТ’а, 
и для последующих периодов производ¬ 
ственного обучения. НКПрос приемлет 
методику ЦИТ а, видя в ней пока основы 
политехнической пропедевтики, являю¬ 
щейся отличной основой для подлинно- 
профессиональнаго обучения, должен¬ 
ствующего протекать на утилитарных 
работая в процессе производства. 

Перейдем ас политике ЦИТ’а. Это — 
наиболее уязвимая часть. ЦИТ против 
{подросткового труда, отрицая учениче¬ 
ство. Он, наконец, отрицает целесообраз¬ 
ность связи обучения с производитель¬ 
ным трудом. Достаточно и этих примеров, 
чтобы понять, что подобная установка 
ничего не имеет общего с линией партии 
и советского государства. 

Настаивая на применении подростко¬ 
вого труда в производстве и на учениче¬ 
стве, как форме вверения подростков в 
производство, НКПрос, однако, категори¬ 
чески' возражает против так называемой 
бригадно-индивидуальной формы обуче¬ 
ния. И если Гастев против ремесленных 
форм обучения, то он должен прежде 
всего адресовать свои обвинения против 
бр ига дноин дивиду а льн от ученичества к 
ВСНХ. ВСНХ, поддерживая эту форму 
обучения и настаивая «а ней, несомненно, 
является наиболее ретроградным орга¬ 
ном, далеко отстоящим от совершенных 
форм обучения, предлагаемых ЦИТ’о.ч. 
Как предполагает ВСНХ связать устано¬ 
вочные методы ^обучения с бригадно- 
ітндивииуаільным ученичеством, остается 
неизвестным. Очевидно, это ясно лишь 
самому ВСНХ. 

Перейдем теперь к следующей, чрез¬ 
вычайно существенной проблеме, которой 
касался здесь т. Кроваль, обвиняя меня 
в том, что я предлагал довести в пяти¬ 
летке ВСНХ процент квалифицирован¬ 
ных рабочих, нуждающихся в длительной 
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подготовке до 60—62. Я ссылался на состав квалифицированной рабсилы в нн- 
гер.чанскую промышленность, но отнюдь ших предприятиях основных отраслей 
не собирался валить в одну кучу полу- металлопромышленности (станкострое- 
ішалифицированных, неквалифицирован- ние, машиностроение) чрезвычайно не- 
ных и высококвалифицированных ( Кро- велик, постольку мы не можем не счи- 
валь: обоснуйте В (62%). Я постараюсь таться с возможной угрозой недостатка 
обосновать этот процент, располагая в 'квалифицированной 'рабсиле. Тем бо- 
почной статистической выборкой из по- лее, что высококвалифицированные ра- 
следнеи профессиональной переписи Гер- бочие, так называемые рабочие с орга- 
мании. Касаясь металлопромышленности, шізацишіным'и функциями, бригадиры, 
справка разбивает рабочих на три кате- подмастера, установщики и т. д. 'пред¬ 
горий квалифицированных (обученных), ставлены в нашей промышленности в 
готовящихся обычно в Германии в теме- очень незначительной степени. Основы 
нии 4-летнего срока, в отличие от полу- для их формирования у «ас нет, ло- 
квалифицировашых, которые тоже об- скольку современные ФЗУ готовят рабо- 
учаются, но требуют менее длительной чих средней квалификации. Несомненно, 
подготовки, наконец, необученных. Итак, надо взять курс «а подготовку большего, 
в германской промышленности по ниже- чем это запроектировано в пятилетке, 
следующим отраслям мы имеем нижесле- процента рабочих, требующих длитель- 
дующие соотношения этих трех «атего- ного обучения. Но я готов согласиться 
рий (рабочей силы: с т. Кровалем, который предлагает (по 
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3,5 
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Точная механика . 

104.892 
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! 15,0 
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Конечно, соотношение категорий рабо- 

его докладу 

■вчера) около 55% всей по- 

чей силы в современной Германии для 
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металлопромышленности об- 
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25% 
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ней — 69 — 70% не может служить для 

исходя из потребности 

средней квалифи- 

вас директивой. Но поскольку наличный 

кации, и 30% —высшей. Не 

будем 

спо- 
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рить и ооглаеимоя, что эта,55% соот¬ 
ветствуют действительной потребности 
промышленности в квалифицированных 
рабочих. 

Но одно дело — квалифицированные 
рабочие, другое — полуквалифицирован¬ 
ные. Нельзя с ними не считаться, если 
они находятся в броне и составляют по 
исчислениям самого ВСНХ 45%. Сойдем, 
наконец, с неба на землю и обратим 
внимание на эта 45% подростков брони, 
находящихся в бригаднотандивидуальноц 
форме" обучении, не могущей, как извест¬ 
но, претендовать на это звание. Ведь 
доказано, что бригадная форма обучения 
представляет собою хаос как в отноше¬ 
нии руководства, так и в отношении 
систмы обучения. Отсутствие программ, 
инструкторов, бесплановое снабжение за¬ 
казами, случайное оборудование, самый 
худший вид средневекового подручниче- 
ства—вот чем может быть охарактери¬ 
зовано бригадное индивидуальное учени¬ 
чество. 

Наркомпрос и отвечает ВСНХ: мы 
против этого хаоса. Мы за реорганиза¬ 
цию бригадного ученичества в формаль¬ 
ную форму обучения с соответствующим 
кадром инструкторов, выделенным обору- 
-дованием, установленными программами 
и т. д., т.-е. всем тем, что характе¬ 
ризует нормальное обучение. НКПрос 
противопоставляет цеховому обучению, 
поддерживаемому ВСНХ, школу учени¬ 
чества массовых профессии с использо¬ 
ванием всех положительных черт запад¬ 
но-европейской дополнительной школы. 

Тот, кто знаком о типом дополнитель¬ 
ной школы, знает, насколько Западная 
Европа и Америка опередили Советскую 
Россию в области технического обучения 
рабочих. Закон об обязательном обуче¬ 
нии рабочих 'Подростков в возрасте от 
10 до 18 лет должен явиться .примером 
для нас, желающих заложить основы пра¬ 
вильного рабочего образования. 

У нас же, наоборот, подросток, кончая 
4- или 5-талетку, проводит 3—4 года в 
качестве безработного на бирже труда 
или в лучшем случае ученика бригадного 
ученичества, не подучая никакого техни¬ 
ческого и культурно-политического вос¬ 


питания. Отсюда — растет хулиганство, 
падает дисциплина предприятий, увели¬ 
чивается процент прогула. Каждому ясно, 
что наблюдающееся сейчас падение тру¬ 
довой дисциплины чуть ли не в первую, 
очередь зависит от абсолютной некуль¬ 
турности молодых кадров рабочей силы. 

Мы обида говорим: догнать и пере¬ 
гнать Западную Европу и Америку. А 
конкретно ничего не делаем для этого, 
оставляя без учебы и воспитания больше 
половины подросткового населения, охва¬ 
тываемого броней. НКПрос и предлагает: 
55% подростков будем готовить через 
существующие школы ФЗУ для функций 
рабочих со средней и высокой квалифи¬ 
кацией; 45%, охваченных бригадным 
ученичеством, надлежит обучать в (ре¬ 
организованном типе— школа учениче¬ 
ства массовых профессий с двухгодич¬ 
ным сроком обучения. 

Школа ученичества массовых профес¬ 
сий должна стать центральной проблемой 
дня. Без нее мы не мыслим себе приспо¬ 
собления рабочей силы к условиям ре¬ 
конструкции промышленности. Для этого 
необходимо затратитъ какой-нибудь де¬ 
сяток миллионов, который является ми¬ 
зерной суммой по сравнению с теми 
огромными средствами, которые наме¬ 
чены на капитальные вложения. Поэтому 
мы категорически против резолюции, 
предложенной ВЦСПС, в которой декла¬ 
ративная часть шстаивает на широком 
политехническом обучении подростков 
брони и на их углубленном техническом 
и технологическом обучении, а в разделе 
предложений, настаивает попрежнему на 
сохранении бригадно - индивидуального 
ученичества, как форме обучения. Ника¬ 
кого политехнического и широкого тех¬ 
нического обучения не может быть при 
сохранении этой формы цехового обуче¬ 
ния. Если ВЦСПС за политехнизм, то он 
должен вместе с нами высказаться за 
шкоду ученичества массовых профессий, 
которая и может осуществить принцип 
политехнизма. Нечего креститься на по¬ 
литехнизм, если сохраняется цеховое 
средневековое ученичество. НКПрос и 
думает, что пятилетка ВСНХ . должна 
твердо и недвусмысленно подчеркнуть 
обязательность обучения полуквалифици- 
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рованной части подростков через школу Этим мы реально поможем индустриа- 
ученичества массовых профессий. Обуче- лизации страны и сделаем серьезный шаг 
ние это должно быть обязательным для по пути приближения нашей культурво- 
всех подростков, на ряду с генеральной технической мощи к Западной Европе и 
реорганизацией форм производственного Америке. 

обучения. Г. Гайсинович. 

ЛЕНИНГРАДСКИЕ ВПЕЧАТЛЕНИЯ 

Ленинград просторнее. Шире в нем ломают, и вновь мостят; сегодня реста- 


улицы, разрезанные каналами, реками, 
речонками. Стройнее, правильней расста¬ 
влены в нем дома. Они не наваливаются 
друг на друга, не оттирают друг друга, 
не громоздятся один на другой, не ло¬ 
мают улиц, переулков, проспектов, не 
вылезают в какой-то хаотической беза¬ 
лаберности на тротуар, чуть ли нетаа мо¬ 
стовую, как в Москве; нет, они вытянуты 
в линию, а если и спрячутся вглубь, то 
стильная решетка заменяет их и держит 
твердую линию. Ленинград стройнее. 
Просторнее. Ленинград и тише. Не виснут 
в нем на подножках трамвая взрослые и 
дета, «е берут места с боя, не ругаются 
и не шумят. Да и сами трамваи идут без 
шума, без грохота, ровнее — не как в 
Москве. В ней и трамваи наскакивают 
один на другой, то бешено несутся, 
чтобы догнать, а то ждешь 5, 7, 10 ми¬ 
нут: исчезли трамваи. Ждешь и знаешь— 
напрасно ждешь. Пождешь, поглядишь 
на людей, которые столпились у оста¬ 
новки, спросишь соседа, долго ли ждете, 
и узнавши, что долго, почему-то вдруг 
вспомнишь, что и так опоздал, да и все 
равно не дождешься, — пешком-то бы¬ 
стрее дойти, и пойдешь, а трамвай дого¬ 
нит с грохотом, звоном и, бросив в лицо 
столб пыли, пробежит дальше. А то бы¬ 
вает и по-другому. Решишь — нет трам¬ 
вая, долго не было, значит, скоро придет, 
и опять стоишь и ждешь 3, 5, 7'минут. 
Ждешь и думаешь: а давно бы уже был 
там, где надо. В Ленинграде не так. Как 
будто расстояние от трамвая до трамвая 
вымерили, как будто ниточкой их свя¬ 
зали, и идут они через ровные промежут¬ 
ки времени. Так же и люди. 

Просторнее, спокойнее, тише в Ленин¬ 
граде. Нет в нем суеты. Это не Москва. 
Это здесь сегодня -зашьют асфальтом или 
брусчаткой вымостят, а завтра вспомнят, 
что газовую трубу не поправили, и вновь 


врировали Красные ворота, а завтра 
их сносят. И так часто. Каждый москвич 
десятки примеров этому приведет. Здесь 
суеты нет. Но не видно и строительства. 
Только против Дворца Труда разбирают 
какую-то церковь и рядом строят или 
ремонтируют дом. Идешь, и смотрят на 
тебя старые, обшарпанные дома. Изредка 
выглянет дом с разбитыми стеклами, а 
то и вовсе без рам, или с заколоченными 
досками окнами. Но таких все меньше и 
меньше. Когда-то они пугали,—так 
было их много. Но это в прошлом. Не 
пугают пустотой теперь и улицы. Но они 
и не бурлят. Нет, легкий говорливый 
плеск. Просторнее, тише, спокойнее в 
Ленинграде. И даже там на окраинах, где 
уже улицы, где подчас сломаны линии, и 
даже там тише. И названия их иные, чем 
в Москве. Длинные. Улица Красных зорь. 
Проспект 25 Октября, Улица нового про¬ 
летария. Есть в этом что-то своеобраз¬ 
ное. 

В Москве бы это не вышло. Мясниц¬ 
кая—Мясницкая. Кривая, шумная, пыль¬ 
ная, не то улица, не то деревенская до¬ 
рога, пошатывающаяся из стороны в 
сторону. И не привилось к ней название 
улица 1 Мая. Даже и дощечек теперь 
нет на углах. 

Вот разве на окраинах, где десятки 
новых кварталов, вот разве там новые 
улицы, линии улиц, новые названия их. 
И они теснят прошлое. Они ползут в 
центр,—на Мясницкую, Тверскую, Страст¬ 
ную, к самому Кремлю набросали они 
новых домов. Меняется Москва. Старая 
Москва уходит в прошлое. Это видят все. 
Но нет этого еще в Ленинграде. Но и там 
начинается этот процесс. 

Около Нарвской заставы, где конча¬ 
ются линии' ряда трамваев — тринадцато¬ 
го, девятнадцатого и других, где пере¬ 
садка на четвертый, который повезет 
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вас к Путиловскому заводу, где старый 
каменный, с 4 сторон обтесанный столб, 
на котором написаны цифры — видимо, 
застава, а рядом ворота, тоже с цифрами 
да с надписями, такие же неуклюжие в 
своей ненужности, как в Москве, Три¬ 
умфальные (или Треухмальные, как зо¬ 
вет их большинство населения), где даль¬ 
ше за ними начинаются домики, такие 
же, как в любом губернском городе, двух¬ 
этажные, каменные, там, как бы соеди¬ 
няя город с улицей «нового пролетария», 
на площади высится 5-этажная махина 
Дома культуры. Он красив, 'этот дом, 
особетю вечером, весь залитый огнями, 
вечером, когда с разных сторон тянется 
к нему людской муравейник. Днем он 
пуст, холоден. В нем нет ничего. Ц без¬ 
молвным стоит в своем одиночестве гро¬ 
мадное здание. Только с 6 вечера, в пра¬ 
здник же ранее, открывает он свои две¬ 
ри. Почету? Даже кино не работает 
днем. А рядом заводы и фабрики. И ра¬ 
ботают они в 2, верно и в три смены. Но 
Дом культуры .не успел еше откликнуться 
на запросы тех. кто работает в вечер¬ 
нюю смену. Он заперт для .них. И стоят 
пустыми огромные залы, где кино, кон¬ 
церты, доклада и лекции вечером: ком¬ 
наты, где десяток шахматных столов, где 
биллиард, пинг-понг, где удобные стулья— 
комнаты тишины и отдыха, спят читаль¬ 
ни (их две), библиотека; комнаты для 
работы кружков; длинные светлые кор- 
ридоры, где вечером играют в разные 
игры 300, 500, 700 человек, почемѵ-то 
больше всего в шашки и домино. И не 
понятно это. Около четыреста тысяч 
смета дома. А работает он 5 — 6 вечер¬ 
них часов. Но и вечером не во всю ширь 
развернул он работу. На 55% использует 
он свои возможности. Почему? И непо¬ 
нятным, странным, непростительным ка¬ 
жется не только то, что днем он молчит, 
но и то, что вечером вход в него по 
профсоюзным билетам. И не может до¬ 
машняя хозяйка — жена рабочего — без 
всяких препятствий посещать его. Ваш 
профбилет? — Первое, что спросят у нее. 
А его у нее нет. Казалось бы обратное 
положение должно быть. Надо перераба¬ 
тывать нравы всех, надо подтягивать к 
дому культуры тех, кто в первую очередь 
в нем нуждается, кто менее обслужен. 
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Говорят, у .него -иные задачи. И верно, 
дома или у кумушек сидят домашние хо¬ 
зяйки, а может быть, и заглядывают в 
церковь, — там профсоюзного билета не 
спросят. Непонятно. Странно. Как-то не 
верится, что это так. Но это так. Там 
же в доме есть детские комнаты. Их две. 
Ребята спокойны, тихи, заняты. Сегодня, 
в праздник их 80 человек. И их обслу¬ 
живают двое, а завтра их будет меньше 
и с ними останется одна дошкольница. 
Но комнаты тесны; не приспособлены к 
детскому росту умывальники, уборные. 
Говорят, это будет осенью. Не позже 
осени, когда расширят для -ребят помеще¬ 
ние. В одной из комнат кроватка, по¬ 
крытая белым одеялом, диван. Зачем они? 
Вечером, поздно, если задержится на 
лекции, докладе мать, ребята ложатся 
здесь. Н«і это исключение. Как правило, 
уходят раньше..., примерно в 10 часов. 

И здесь, как к в ряде клубов в Мо¬ 
скве, деткомнаты производят прекрасное 
впечатление. Сегодня одни, завтра дру¬ 
гие в них ребятишки, и все же они спо¬ 
койны, уверены. в себе, увлечены делом, 
заняты. Но здесь их только 80, да и то в 
праздник. Видимо, это—начало. Дальше 
будет больше. И надо быть готовыми к 
этому. 

Хорошо, повидимому, работает и би¬ 
блиотека. Она знает читателя. Его за¬ 
просы. И -пытается руководить им. 

У дома прекрасное будущее. За плеча¬ 
ми год работы, и в течение его мною 
сделано. Но многое надо исправлять уже 
теперь. 

Но если за Нарвской заставой прекрас¬ 
ное здание, хотя не все в нем удобно, не 
все продумано для лучшего обслуживания 
посетителя, если в нем можно и отдох¬ 
нуть и почитать, то неуютнее, хуже в 
в Выборгском доме. Он весь разорван на 
этажи, на маленькие комнатки, среди 
которых тянутся узкие, темные кори¬ 
доры, он весь пропитан табачным дымом, 
нервным шумом; он безалабернее как-то, 
грязнее, и уходишь оттуда усталым. Да¬ 
же тогда, когда только смотришь. Пол¬ 
зут волны табачного дыма — это ку¬ 
рильня? Нет, это комната тихого отдыха 
или шахматной игры. Да и сами шахмат¬ 
ные Комнаты разбросаны по этажам. И 
несмотря на то, что в нем шумно, про¬ 
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курено, нервно, скученно, стоят здесь же 
без запора и под замком пустые комна¬ 
ты. Диван, как в приемной, и больше 
ничего. Что это такое? Комната для 
матерей. В ней нет никого, а через кор- 
ридор ребята. Но они шумнее, возбу¬ 
жденнее, чем в Нарвском -доме, да -и хуже 
как-то обстановка. И здесь та же кар¬ 
тина. И этот дом работает вечером, 
только вечером. Но в нем есть две ин¬ 
тересные вещи: выставка района. Она 
продумана хорошо. Она заняла ряд ком¬ 
нат. И она просто и интересно расскажет 
и о революционном прошлом района, и 
о его настоящем. Фотографии, докумен¬ 
ты, диаграммы сменяют друг друга. А в 
другой комнате, где рассказывается о 
том, что есть, вы -увидите образцы того, 
что делают заводы и фабрики, а из та¬ 
блиц узнаете рост промышленности. До¬ 
стижения в области строительства. Такие 
выставки должен был бы иметь каждый 
район. Они говорят о том, как боролись 
массы, как руководила партия; они рас¬ 
сказывают о том, как растут массы, как 
развертываем мы строительство, и рас- 
сказываютуго на близком, знакомом. 
Это—хороший, наш краеведческий му¬ 
зей. 

А рядом с 'ним, чуть ли -не в этом же 
этаже, библиотека. Она изумила меня. 
Что больше всего читают? «Беллетри¬ 
стику. Примерно 50%», — получил я 
ответ. Почему 50 % ? «Мы больше не 
даем». И я узнал изумительную вещь. 
Дают одну книгу по специальности, по 
технике и другую—художественную ли¬ 
тературу. А если я не хочу брать специ¬ 
альную книгу? Тогда не получите и белг 
летристики». И я понял) Это принудитель¬ 
ный ассортимент в библиотечном деле. 
Понял. И вспомнил Константиновку. Есть 
такая станица на Дону. Я был там этим 
летом. В кооперативе казак покупал 
масло. Ему нужно было его 5 фунтов для 
того, чтобы красить крышу. Не дали. 
«Если купишь ведро краски, дадим и 
масла. Нет-нет». И напрасно он говорил 
о том, что у него уже 2 ведра краски 
есть. Пусть, мол, припомнит, — то же и 
в прошлом году было. Напрасно он уве¬ 
рял, что не нужна она ему. Так и не дали. 
Так и ушел казак, спрашивая: «Что же 
я с краокой-то делать буду? Не нужна она 
мне. Вылить на улицу ее. Другим приго¬ 


дилась бы». Так и не понял. Это было в 
Константиновке. В 80 верстах от же¬ 
лезной дороги... В кооперативной лавке. 
И то же я услышал в библиотеке, в Ле¬ 
нинграде. Я не поверил. И закралась в 
сознание задорная мысль: «Вы записы¬ 
ваете тех, кто берет книги?» Конечно. 
И библиотекарша 1 дала мне карточку. Я 
быстро пробежал ее глазами и сказал: «А 
что вы сделаете, если я при заполнении 
ее напишу, что я хочу читать только 
беллетристику?» «Мы просто не запишем 
вас», был ответ. Я думал, что она шу¬ 
тит. Правда, это странная шутка. Но 'все 
же шутка, подумал я. Поблагодарив би¬ 
блиотекаршу, я ушел. Все же надо про¬ 
верить. И так как нас было четверо, я 
направил к библиотекарше 2-х товари¬ 
щей: что она скажет им на тот же са¬ 
мый, но по-иному средактированньгй во¬ 
прос. Ответ был такой же. Сотнения ис¬ 
чезли. И это во Дворце культуры, и это 
в Ленинграде. 

И возвращаясь из домов культуры, я 
думал — Ленинград просторнее. Это хо¬ 
рошо. Но не всегда. Лучше было бы, 
если бы и днем работали дома культуры, 
лучше было бы, если бы и домашних хо¬ 
зяек, жен рабочих, тех, у кого нет проф¬ 
союзного билета, пускали в дома куль¬ 
туры, лучше было бы, если бы и вечером 
в Выборгском доме культуры не стояли 
пустыми комнаты, а в Нарвском на 100%, 
а не на 55, были они использованы. Ле¬ 
нинград просторнее. 

Просторнее и в культучреждениях. 
Это хорошо. Но не всегда. Нет. Не івсегда 
это хорошо. 

За Нарвской же заставой, там, где вы¬ 
строен новый рабочий поселок, через 
дорогу от него, -в 5—10 минутах ходьбы 
от Дома культуры, высится новая школа. 
Красивое большое здание. Все залитое 
солнцем. И если вы не знаете, что это 
школа, вы не догадаетесь об этом, — так 
непохожа она на школу, разве только 
ребятишки, сбегающие со ступенек лест¬ 
ницы или бегущие к двери, раскроют 
секрет. Оно непохоже на школьное зда¬ 
ние. И это хорошо. Есть что-то скучное, 
нудное в самих школьных постройках 
прошлого. Они не улыбаются, не омеют- 
ся, не дерзают, а стоят неподвижные и 
тихие, как 'наказанный ученик. А они 
должны радовать взор. От взгляда на них 
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должно становиться весело. И в этом 
смысле это здание хорошо. Перед ним 
только что разбитый сад. В небо смо¬ 
трит астрономическая вышка. А окна 
ловят солнце. И нет в здании ни темных 
коридоров, ни темных уголков. В школе 
просторно. И этот простор; свет, воздух, 
верно, делают и ребят спокойнее. Нет то¬ 
го крика, оглушительного, утомительного 
крика, который стоит в больших москов¬ 
ских школах, где в перемену, несмолка¬ 
ющий гул. Здесь тише. Спокойнее. И это 
хорошо. В школе нет парт, — столики и 
стулья, и от этого класс становится 
иным, перестает по внешности быть клас¬ 
сом. И хочется думать, что не нудная 
уче^5а, а правильно организованная ра¬ 
бота идет в нем. Класс не полон. Сто¬ 
лики и стулья не все заняты. Тихо. Но 
работают далеко не все. Кое-кто сидит 
за столикам без книг, без тетрадей, сидит 
и украдкой смотрит в окно. Это урок 
обществоведения. В чем дело? Нет книг. 
Книги не у всех. Тот, у кого нет, садит 
и ждет пока освободится книга. И зря 
проходят школьные часы. Я не стал 
спрашивать о тбіи, есть ли вблизи библи¬ 
отека. Непонятным и странным казалось, 
что в Ленинграде нельзя достать книг? 
Пусть не ту, как у всех. Но зачем же без 
дела сидеть и ждать? Но это—мимолет¬ 
ное. В конце коридора кабинет естество¬ 
знания. Тут же живой уголок. Он—центр 
внимания малышей. «Старшие не интере¬ 
суются им», так говорит учитель. ' А 
чем интересуются они? «Трудно сказать»; 
Я спрашиваю о связи естествознания с 
производством.... Здесь рядом текстиль¬ 
ные фабрики,—это окраина города. Нет, 
этой связи нет. А как половой вопрос? 
Я «е понят. Вы говорите с ними по по¬ 
ловому вопросу? «Что вы, -ведь у нас 
большинство фабричных ребят. Разве с 
ними -можно об этом говорит». Я понял. 

Я благодарю и ухожу. Ребята сидят за 
партами,.. -Нет, нет, за столиками, чита¬ 
ют указанные учителем страницы. По 
одному подходят к -микроскопу, чтобы 
потом зарисовать виденное. 

Заходили в кабинет языка. Около до¬ 
ски лежат тетрадки. Их много. Они пе¬ 
ревязаны ленточками... как в женских 
гимназиях, — почему-то толкает мысль. 
Меня интересует вопрос о том, как ис¬ 
пользуется художественная литература 
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для интернационального воспитания, для 
антирелигиозной борьбы. Учитель гово¬ 
рит мне. И мне -становится ясно, что в 
значительной степени все это -впереди. 
Кое-что делается. Но методически это не 
проработано. И он ссылается на то, что 
не так давно был только -инструктивный 
доклад. 

В большом зале. Утро, посвященное 
Парижской коммуне. Сплошной гул. Ре¬ 
бята заняты чем-то своим. Может быть, 
ждут спектакля, -может быть, думают о 
Начинающейся весне, о солнце, которое 
брызжет лучами за окнами зала, а может 
быть, о -проказах. И напрасно комсомолка 
с -красным галстуком просто, -понятно и 
с жаром рассказывает о коммуне. Ее 
слышит подавляющее меньшинство. 

В швейной мастерской девушки шьют 
для предстоящего спектакля... для под¬ 
ростков. Они болтаются здесь же, шутят. 
Дают примеривать себе сшитое... но не 
шьют. А почему ребята не шьют?—опра¬ 
шиваю. «Да они не умеют», — отвечают 
девчата. А -вы научите. «К чему это им». 
А вам? «Нам — дело другое». Учитель¬ 
ница ручного труда уверяет, что в I сту¬ 
пени шьют и -мальчики, шьют с интере¬ 
сом, не хуже девчурок. 

Опускаемся в -мастерские. Их две — 
столярная и слесарная. Они полны света 
и воздуха. Они просторны. Они находят¬ 
ся в первом этаже. Они оборудованы. Но 
они пусты... Слесарная работает 16 ча¬ 
сов в -неделю..., а за -стенами школы, 
верно, есть сотни ребят, -которые хотели 
бы работать здесь. Но об них не думают. 
Приходят девушки и юноши. Берут ин¬ 
струменты. Шумят. Советуются. Работа 
начинается. Интересуются? М-не -кажется, 
да. Хотя перед тем заведующий мастер¬ 
ской говорил, что -в другой школе, в кото¬ 
рой он работает, -в школе, которая свя¬ 
зана с производством, работают успеш¬ 
нее. Видят смысл -работы, знают, для чего 
работают. И этот вопрос — зачем — 
ставят здесь. 

У школы прекрасные возможности. И 
она их использует. Но это — будущее. 
Пока... Пока она работает год с неболь¬ 
шим. Надо сколотить коллектив: из раз¬ 
ных школ и разные пришли дети. 

В старом здании, неотремонтирова-н- 
ном, с дымящими печами, находится 
школа при Институте Герцена. Длинные, 
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полутемные коридоры; по обеим -сторо¬ 
нам их классы. Вместо залы проходная 
комната. Впрочем, она не только зала, 
но и комната для уроков пения. Неуютно. 
Казенно. Стары стены, старо расположе¬ 
ние комнат, стары парты, которые, вер¬ 
но, скоро будут вытесн-ены окончательно. 
Но пока они есть. Но есть в школе жи¬ 
вое, свежее, интересное: дидактический 
материал. На столике при входе лежит 
он, и выбирает из него ребенок то, что 
его интересует сейчас, то, что ему нужно. 
Выбрал и работает над ним долго и с 
увлечением. Прозвонит звонок. Он по¬ 
рою не слышит его и работает по преж¬ 
нему. Стало быть, есть в этом материале 
действительно ценное. Правда, идея его 
не нова. Она взята у Монтессори, -но ма¬ 
териал переработан -под нашим углом 
зрения, он откликается на программы, 
он помогает усвоить их. Один, -второй, 
третий -проходит перед вами класс, и с 
настойчивостью встает в сознании такая 
мысль: а если бы так дети увлекались 
проектами, а если бы этот материал помо¬ 
гал разрешать, усваивать, понять прак¬ 
тическую задачу общего труда, -пускай 
са-м-ую маленькую, самую ничтожную. 
Вот это было бы действительно наше. 
Пока этого еще нет. Но и то, что есть,— 
продвижение к этому. Надо только 
резче подчеркнуть этот -путь, надо так 
же хорошо методически продумать об¬ 
щественно-необходимую работу. А ее 
собственно нет в школе, как нет широко 
развернутой -работы с населением. Да не 
в этом -и задание школы, а именно в раз¬ 
решении дидактической проблемы, — так 
понял я раз’яснения, данные руководи¬ 
телем этого дела т. Лемберг. 

Во -время перемены шумно, тесно. Игр 
организованных -кет. Но и здесь есть но¬ 
вое: комната для тихих занятий. И -в ней 
сидят, стоят дети и продолжают то, что 
их интересует. Правда, их -малр, да и 
пусто в комнате, и слабо она обставлена. 
Это, -верно, еще впереди. 

Есть и еще один -любопытный штрих. 
Старшие докладывают -малышам о том, 
что усвоили, о том, что прошли, о том, 
как надо переходить дорогу, почему не 
следует висеть на буфетах, сколько бы¬ 
вает несчастных случаев, с какой пло¬ 
щадки -надо выходить. Они принесли с' 


собой ряд об’явлений-правил, -написанных 
большими буквами в подарок малышам. 
Малыши слушают. Молчат. Потом задают 
вопросы. Ответы получены, и начинают 
вспоминать случаи из практики. Их мно¬ 
го, очень -много. Слушаешь и знаешь, 
что они не кончатся никогда, так как 
м-ногие из них создаются теперь же. «А 
я видел, — говорит малыш, — как маль¬ 
чонка посреди трамваев попал, не расте¬ 
рялся, стал вверх нога-ми, трамвай его 
и не зацепил», — и он кажется вполне 
убежден в том, что выход из трудного 
положения найден. Мы ушли из класса 
незамеченными. Все были увлечены рас¬ 
сказыванием «картинок из жизни», и 
мне показалось даже, что они забыли о 
той четверке, которая принесла им пра¬ 
вила, да -и о -правилах. Может быть, -впро¬ 
чем, виною этого были мы. 

А детса-моорганизация, а пионердвиже- 
ние: их влияние не чувствуется в школе, 
здесь ее, видимо, слабое место. Впрочем, 
мы видели работу «кооперации». Есть 
членские паевые взносы? — спросил я 
кооператоршу. «Конечно». А если я не 
могу их -внести, что тогда? «Тогда? Вы 
.лишаетесь -преимуществ пайщика. Ва-м 
не дают -в кредит товара. Вы не уча¬ 
ствуете в бесплатной лотерее, в которой 
разыгрываются книги Толстого, Ленина 
и др.». Все -попірежнему. Опять * то же 
самое. Опять преимущество у тех, кто 
может внести пай. Опять бьет по бед¬ 
няку. Не наша эта кооперация. 

Мастерские только -развертывается: 
не связана их работа органически с -ра¬ 
ботой по физике, химии, а о связи -с про¬ 
изводством -нет пока -и речи. Вообще мне 
показалось, что о первой ступени дума-' 
ют больше, и весь опыт -протекает там. 
Но надо ли было -в таком случае иметь 
II ступень? 

Эта школа при Институте Герцена. А 
в нем есть кабинет, школьный кабинет, 
который возглавляется т. Лемберг; в нем 
много собрано материала, он хорошо 
расклассифицирован, препарирован, по¬ 
добран. На нем -можно учиться, Впрочем, 
это—работа -вуза, один уголок ее. А -сле¬ 
довало бы, может быть, рассказать о 
работе педагогической -кафедры в целом 
-и поподробнее. Но это — особая задача. 

, В. Н. Шульгин. 
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читателя: деловитого, здорового и смелого 
сибирячка. 

Не меньший интерес представляет и отдел 
под названием «Давайте изучать свой край». 

Здесь материал неисчерпаем. Вот очерк о 
Сибири, где исследовательский интерес де¬ 
тей умело направлен на общий обзор края. 
Вот статья о Тельбессе, металлургическом 
центре Кузнецкого округа. Читателю в до¬ 
ступной форме дается его географическое 
положение, исследование горных пород, 
плавление руды и работа угольных копей, 
указывается на значение этих работ для Си¬ 
бири. 

Вот картина происхождения и добычи ка¬ 
менного угля и кокса — серьезный деловой 
очерк, а рядом легко написанный рассказик 
о Кистяковском соленом озере и добыче 
соли в Сибири. 

Вот популярный очерк о том, как стро¬ 
ится железная дорога и какое значение она 
имеет для Сибири. 

В последних номерах за 1928 год журнал 
расширяет несколько чисто местный мате¬ 
риал: введен еще отдел о технических усо¬ 
вершенствованиях в СССР и за границей. 
Он приютился на внутренней обложке жур¬ 
нала. а думается, что журнал был бы вполне 
закончен, если бы более щедро освещал зна¬ 
чение Сибири в общей хозяйственной и 
производственной жизни всего Союза со¬ 
ветских республик. 

На ряду с производственными темами да¬ 
ются очерки по естествознанию, обычно в 
соответствии со временем года. Это очерки 
об опыте взращивания растений с целью 
наблюдения над тем, как растения приспо- 
собливаются и защищаются. Или очерки о 
зверях, о птицах, о вредных и п#іезнілх 
насекомых. Весь этот материал преподно¬ 
сится наглядно, с четкими, ясными рисун¬ 
ками и фотографиями, приучая не только 
исследовать, но и охранять природу. 

Большое внимание журнал уделяет быту 
нацмен Сибири, причем установка этих 
очерков совершенно правильна: внести со¬ 
циалистическую культуру и обществен¬ 
ность п быт тунгусов, керемессов, ороченов 
и других нацмен. 

Очень хорош и полон отдел «Как мы жи¬ 
вем и работаем». Здесь много детских пи¬ 
сем с описанием впечатлений, общественно¬ 
полезных опытов'‘ребят в школе и дома. 

В этих маленьких корреспонденциях осве¬ 
щается общественное лицо школьника: там 
школе, а ребята все-таки на него 
мают, там небрежно относится сельсовет к 
школе, а ребята все-таки на него 
поднажали. Или сельские школьники жа¬ 
луются на недостаток учебных дней и 
предлагают сельским школам дотянуться до 
200 учебных дней в году, как это есть в го¬ 
родской школе. Сообщают о том, как про¬ 
вели радио в деревне, осуждают хулиган¬ 
ство в школе и, наконец, много пишут о 
ребятах-путешественниках: моменте, очевид¬ 
но, актуальном среди сибирских школьни¬ 
ков. 


Все это многообразие детских интересов 
журнал не только умеет уловить, но он ста¬ 
рается организовать эти детские интересы, 
влить их в рамки различных видов творче¬ 
ской деятельности: ребята с помощью жур¬ 
нала производят смотр детским домам, уча¬ 
ствуют в агрикультурном походе, работают 
по охране птиц, проводят неделю помощи 
беспризорным и т. п. 

С этой же целью журнал систематически 
ведет два отдела: «Труд и игры» и «Дет¬ 
ское творчество». Как в одном, так и в дру¬ 
гом— упор на самодеятельность детей. 

В первом отделе подросток находит яс¬ 
ное и точное об’яснение, как построить пти¬ 
чий домик, чтобы наблюдать птиц, их при¬ 
леты, кормежку, породы; как сделать лыжи, 
флюгер с хозяйственной целью. 

Есть совсем серьезные задачи. Статья «Как 
построить лодку-канот» рассчитана на под¬ 
готовленного опытом молодого строителя: 
дается план ее стройки с чертежами, с вы¬ 
числениями, с описанием работы над нею, 
материала и цел. 

Интересующийся жизнью насекомых най¬ 
дет здесь простое описание того, как устро¬ 
ить энтомологическую будку; любитель те¬ 
атрального искусства может применить в 
своей работе план, данный в журнальной 
статье. В общем весь этот отдел построен 
так, чтобы помочь ребятам школьного воз¬ 
раста не только организовать наблюдения 
над окружающей его природой, но и воз¬ 
действовать на эту природу, привить техни¬ 
ческие навыки и дать устойчивость его твор¬ 
ческим стремлениям. 

Отдел «Детское творчество» направляет 
работу в области слова. Он состоит из дет¬ 
ских опытов — стихов и рассказов. В жур¬ 
нале это не только «дань времени», отдел 
этот —серьезный друг тех ребят, кто хочет 
и любит писать. 

Все эти, подчас наивные, опыты ребят 
стоят на хорошем пути: и стихи, и рассказы 
детей отражают знакомую им явь. Темы — 
или природа, или производственные моти¬ 
вы, или события из собственной жизни или 
жизни нацмен. 

Журнал ведет большую переписку со сво¬ 
ими юными корреспондентами и через поч¬ 
товый ящик и письма проводит воспиты¬ 
вающую работу, указывая на недостатки 
присланного материала, советуя писать не 
стихи, а прозу, в которой легче преломить 
действительную жизнь: «Пиши не о дальнем 
севере, а о Щегловке или о Кемерове», т.-е. 
пиши о том, что знаешь. 

По этой переписке журнала можно убе¬ 
диться, что потенциальных рабкоров и сель¬ 
коров в Сибири много, а, может быть, и 
более крупных дарований. «Почтовый ящик» 
полон мотивами: как написано, почему не 
напечатано, как надо писать. Бракуется там 
много, и результаты журнального литера¬ 
турного конкурса — рассказы и стихи —по¬ 
казывают, что ребята серьезно работают. 

Наконец, необходимо отметить, что хоро¬ 
шо ведет А. Шнейдер отдел «Что читать», 
хотя надо сказать, что некоторые рекомен- 
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дацни ее случайны и излишне легки. Трудно 
согласиться с оценкой вовсе сырой книжки 
А. Самохвалова «Наш город» и с оценкой 
сентиментальной книжки Манасеиной «Как 
Степа деревню грамоте учил». 

Но в общем рекомендация дельная, ве¬ 
дется систематически. 

«Наша викторина» имеет тот же местный 
уклон — знакомство с историей, оытом и 
культурой Сибири. А «Веселая страничка» 
весело посмеивается не над далекими «Кро¬ 
кодил Крокодиловичами», а над «своими» 
ребятами: юными изобретателями, перегру¬ 
женными пионерами, и т. и. 

Обложка и страницы журнала имеют мно¬ 
го рисунков и фотографий (тайга, ее при- 
хотливые реки, горы и дикие их обита¬ 
тели), научные опыты — таково их содержа¬ 
ние. И всюду — веселые, бодрые ребята. 
Видна большая работа вдумчивой редакции. 

Кончая, хочется ответить на вопрос, не¬ 
вольно встающий: ну, а интересен ли этот 
журнал детям здесь, в РСФСР ^ 


Содержание журнала, имея ярко выра¬ 
женный краеведческий уклон,^ разнообразно 
и насыщенно. А беглые наблюдения над 
детьми позволяют предполагать, что ответ 
должен быть положительным. 

Читка «Сибирского журнала» (теперь «іо- 
варища») в 5 группах II ступени (ж.-д. шко¬ 
ла в Петушках, Московской губ.) показала, 
что ребята заинтересовываются жизнью это¬ 
го края. Особенное впечатление произвели 
рассказы о тайге и о жизни нацмен, а также 
письма и сообщения сибирских школьников 
в отделе «Как мы живем и работаем». Боль¬ 
шое внимание и расспросы вызвали научно- 
популярные очерки производственного со¬ 
держания. 

Думается, что в умелых руках педагога 
и детского библиотекаря этот журнал мо¬ 
жет быть хорошим стимулом для создания 

того же творчески-исследовательского отно¬ 
шения к жизни: «Давайте изучать свой край, 
чтобы в нем стр оить новую жизнь». 

А. Кириенк о. 


V 


иностранная 

БИБЛИОГРАФИЯ ПО ПОЛИТЕХНИЗМУ В КАПИТАЛИСТИЧЕСКИХ 

СТРАНАХ 


Что можно найти по политехнизму в 
иностранной педагогической литературе? 

Прежде всего самого термина «поли¬ 
технизм», конечно, не существует. Его 
и не может быть, так как правильно по¬ 
ставленное политехническое воспитание 
вырабатывает такого всесторонне разви¬ 
того работника, который не нужен капи¬ 
талисту *). Зато налицо стихийный рост 
индустриализации школы и всего народ¬ 
ного образования по очень определенным 
линиям: по линии общепроизводственной 
ориентации, т.-е. раз’ясиения хозяйствен¬ 
ных взаимозависимостей в современном 
буржуазном обществе, раз’яснения не¬ 
обходимого для пропаганды классового 
мира, и, во-вторых, по линии нащупыва¬ 
ния той обще-технической подготовки, 
которую требуют массовый рост необу¬ 
ченных .рабочих,- постоянные перемены 
заработка я пр. (Об. этом см. «Измене¬ 
ния в строении рабочей силы», «На пу¬ 
тях», 1929 г., № 2). 

Таким образом, осью новой индустри¬ 
ализированной школы (которую в из- 

1) См. тезисы Н. К. Крупской, стр. 42. 


вестном смысле можно назвать политех¬ 
нической) должны явиться — сверху до¬ 
низу и во всех ее разветвлениях — р- 
просы производства и .национального хо¬ 
зяйства. 

Эта идея, несомненно, носится в воз¬ 
духе и пробивается в тысячах мелочей, 
і|о осуществить ее в той полноте, кото¬ 
рую требует плановое ведение коллектив¬ 
ного хозяйства, буржуазия, конечно, не 
может, «е .подрывая этим самой себя, 
своего политического господства. По¬ 
этому «включение рабочего класса в на¬ 
циональное хозяйство» имеет очень опре¬ 
деленные и очень убогие границы. 

Новая индустриализированная школа 
является дальнейшим историческим эта¬ 
пом развития трудовой буржуазном 
школы. Трудовая школа предыдущего 
периода — в лучших своих образчи¬ 
ках — давала трудовые навыки, знаком¬ 
ство с материалами, инструментами и 
пр., включала подрастающее поколете 
в трудовые процессы буржуазного обще¬ 
ства. Максимальной производственной 
задачей трудовой школы была подготовка 
к выбору профессии. Это все, т.-е. выбор 


I 


75 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


профессии, навыки и пр., остается в пол- ственно-цроизводствекного процесса в 
ной силе и сейчас, но сейчас этого уже целом. Материала так много что ис- 
недостаточно, это уже не удовлетворяет пользовать его целиком не приходится 
буржуазию: не останавливающееся раз- тем более, что весь он повторяет одни 
витие производительных сил требуетраз- и те же мотивы 


двинуть рамки производственной подго¬ 
товки гораздо шире. 

Задача поставлена. Попытки осуще¬ 
ствить ее делаются — в разном об’еме и 
различных вариациях — везде, а что из 
этого -получится в действительности, мы 
увидим в ближайшем будущем. 

Приняв все это во внимание, можно 
указать, что и где надо искать по обще- 
технической подготовке в заграничной 
литературе. Ясно, что это не будут целые 
сочинения на тему и даже в редких слу¬ 
чаях целые статьи,—это будут неболь¬ 
шие заметки, отдельные указания и упо¬ 
минания. 

В первый раздел, -в ііикл вопросов об- 
щеп|юизводствен«ой ориентации, вой¬ 
дет индустриализация элементарной и 
средней школы, вопросы так называемой 
профессиональной 'гражданственности 
(ѵосаііопаі сіѵііеа), вопросы профессио¬ 
нальной морали, вопросы общего расши¬ 
рения кругозора и, наконец, по линии 
командного состава новые дисциплины, 
как ВегйеЪзѵѵіввепвсЬаП (наука о -строе¬ 
нии предприятия), регвоппеі шапакешепі 
(наука об управлении персоналом), а 
также работа таких учреждений, как Им¬ 
перский к ура торий хозяйственной эконо¬ 
мики >в Германии, Международный -инсти¬ 
тут НОТ и 'пр., 'поскольку они отра¬ 
жаются в программах вузов іи втузов. 

По второму разделу, то-есть -к циклу 
вопросов общетехнической подготовки, 
относятся: 'постановка ручного труда в 
элементарной и средней школе, вопросы 
физического воспитания в связи с дви¬ 
гательной культурой, а также движение 
за заіеіу Ягзі (обучение внимательности) 
и вопросы приложения измерительных и 
аналитических методов к подготовке ра¬ 
бочей силы. 

ГЕРМАНИЯ. 

Любая -книга и статья по профобразо¬ 
ванию в Германии, помеченная 1928 и 
1929 гг., заключает д разных вариантах 
одно^ и то же — необходимость пере- 
с і ройки технического (а иногда -и всего 
народного) образования на оси обще- 


На первом месте по значительности 
стоит, как -мне кажется, точка зрения 
Всегерманского объединения профсоюзов 
Юег АІІ^етеіпе ОеШзсйе Сеѵ/егкззйайз- 
Ьипб). 

Т. Леііпирт н Л. Эрдман. «Рабочее обра¬ 
зование и народное образование ». 1928 г. 
Изд. Всегерманского объединения проф¬ 
союзов (Т. Ьеірагі ипсі Ь. Егбшапп. АгЬеі- 
іегЬІІсіипе ипб ѴоІкзЬіІбипе). 

Книга эта чрезвычайно -интересно от¬ 
ражает точку зрения профсоюзных вер¬ 
хов на профобразование и народное об¬ 
разование вообще. Главное внимание со¬ 
ставителей уделено свободному профобра¬ 
зованию (РгеіЬегиІвЬіІбипе), то-есть ра¬ 
боте -профсоюзов, социал-демократиче¬ 
ской партии, христианских социалистов 
и пр. в деле профессионального образова¬ 
ния, как наиболее характеризующей ос¬ 
новные тенденции современного -профобра¬ 
зования. В этом отношении особенно по¬ 
казательным является упор на образование 
средне-технических и средне-администра¬ 
тивных кадров, -каковое является основной 
не- только хозяйственной, но и полити¬ 
ческой задачей буржуазии. Чрезвычайно 
характерно также определение при этом 
задач массового общего образования. 
«Понятие массового образования углуби¬ 
лось. Массовое образование означает те¬ 
перь образование, необходимое -культур¬ 
ным верхушкам рабочего клсса (еіпег 
цеізіівеп ОЬегзсІіісІК бег АгЬеіІегзсйаП). 
Массовое образование должно служить 
гем культурным фундаментом, на кото¬ 
ром становится -возможным совместное 
действие и взаимное понимание вождей и 
их ближайших сотрудников из масс. Но 
этот базис не может создаться, если 
самые широкие круги профсоюзных ра¬ 
ботников не будут иметь представления 
о функциях профсоюзов в современном 
хозяйстве, об их взаимоотношениях с 
государством, о возможности -и пределах 
их влияния на хозяйственную жизнь 
страны» (стр. 22). 

Интересно оценивается роль рабочего 
движения. «Механизированная, лишенная 
цели масса, не верящая -в саму себя, и пр. 
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и пр., не была способна -к образованию 
(пісМ Ьі1бип85ІаІііе) и не интересовалась 
им. Когда эта 'механизированная масса 
превратилась в динамическую массу бо¬ 
рющихся и г. д., она прониклась острым 
желанием знать, желанием учиться» 
(стр. 9). 

Далее, относительно общей постанов¬ 
ки народного образования: «Только в са¬ 
мое последнее 'время фольксшуле (мас¬ 
совая II ступень) вошла живым звеном 
в систему народного образования... пото¬ 
му что прежде всего самое понятие «об¬ 
разование», самые наши педагогические 
идеалы коренным образом изменились. 
Нашим педагогическим идеалом н насто¬ 
ящее -время является -воспитание трудя¬ 
щегося в какой-либо области человека, 
входящего активным, сознательным и от¬ 
ветственным членом в жизнь общества» 
(стр. 11). 

На стр. 27 задача школы определяется, 
как «воспитание в целях коллективисти¬ 
ческого мышления и коллективной дея¬ 
тельности» . 

«Работа по специальное™ (сііе Ьегиі- 
Іісііе АгЬеіІ) является единственной осью, 
около которой возможна кристаллизация 
всего образования в целом. Ни 'в коем 
случае иг то «общее» образование, кото¬ 
рое высмеивал еще Гёте» (стр. 15). 

«Поставить будущую трудовую деятель¬ 
ность подростка в осмысленную связь с 
общей жизнью народа, заставить трудя¬ 
щихся в узких рамках своей специаль¬ 
ности быть -гражданами -государства и 
гражданами производства (\Ѵіг($сЬа(І8- 
Ьигдег),—нот огромнейшая и разнооб¬ 
разнейшая задача этого рода школ» (обя¬ 
зательных профшкол) (стр. 15 —16). 
Дальше напоминается, что закон об обя¬ 
зательном профобразовании был внесен 
в -рейхстаг социал-демократической фрак¬ 
цией ('в феврале 1925 г.). 

В полном соответствии с этим стоят 
высказывания на Гамбургском -конгрессе 
по рабочему образованию (в сентябре 
1928 года), созванном тем же Всегерман- 
ским объединением профсоюзов. 

В докладе секретаря объединения Отто 
Хеслера указывается, что в задачу рабо¬ 
чего образования «должны входить все 
задачи образования на всех возрастных 
ступенях». 


Социальными институтами огромной 
важности являютоя в этом отношении 
народная школа (фольксшуле) и обяза¬ 
тельная профшкола. «К правильной по¬ 
становке их профсоюзы должны прило¬ 
жить все овои силы». 

Очень характерно было выступление 
министра внутренних -дел Зеверинга, кри¬ 
тиковавшего «излюбленное выражение 
профсоюзов: государство — это -мы». 

Если упрек справедлив, он показывает, 
что профсоюзы чувствуют себя -доста¬ 
точно твердо, а потому и линия их в де¬ 
ле народного образования имеет все шан¬ 
сы укрепиться. 

Отчет о Берлинском конгрессе по во¬ 
просам народной школы (фсількешуіе) 
12—17 апреля 1928 г. 

(Доклад Фрица Беймера, инспектора по 
техническому образованию.) 

Какое значение имеет современная 
«техническая» цивилизация для задач -на¬ 
родного образования? Если бы задачей 
народного образования было приспосо¬ 
бить человека к машине, это было, бы 
легко. Но мы, педагоги, против такого 
толкования народного образования про¬ 
тестуем. Задача -гораздо шире и слож¬ 
нее: «Образование народа, живущего по 
законам -индустриализации, должно быть 
вообще очень высоким. В какой бы обла¬ 
сти этой жизни «и работали люди, они 
всегда должны обладать высокой степенью 
интеллигентности». 

«Кроме того, 'в обществе, живущем по 
законам -непрестанно -развивающейся и 
непрестанно меняющейся техники, нельзя 
быть уверенным, что однажды приобре¬ 
тенная специальность, однажды приобре¬ 
тенные навыки будут иметь длительную 
ценность. И 'в собственных интересах ин¬ 
дивидуума, так же как в интересах цело¬ 
го, желательны -наибольшая подвижность, 
наибольшая приспособленность к быстрой 
.ориентации». 

Качество, требуемое немецкой хозяй¬ 
ственной жизнью в целом, — это не вы¬ 
сокая ремесленная тренировка (заводская 
или индивидуально-ремесленная — без¬ 
различно), а общетехническая 'интелли¬ 
гентность и дисциплина. 

«Даже в сельском хозяйстве на первом 
плане стоит использоеывание. всех воз¬ 
можностей производственного развития» 
(стр. 59, 60). 
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А дальше «национальное» обоснование 
новых требований к профобразованию. 
«Мы должны со всей жесткой ясностью 
й точностью показать ученику действи¬ 
тельность и дать те навыки и те личные 
качества, которые технически необходи¬ 
мы нации в ее борьбе за существование, 
потому что чем меньше техническая под¬ 
готовленность нации, тем больше опасно¬ 
сти стать жертвой, а не хозяином этого, 
ничем не остановимого технического про¬ 
гресса» (стр. 70). 

Тезисы к -докладу «Народное хозяй¬ 
ство и народная шкода (фольксшуде)» 
А. Рёдя и Фр. Шдюнца («НатЬ. 2еіІип§», 
2 февраля 1929 г.). 

Обоснование проблемы. 

А) Основные черты современного не¬ 
мецкого хозяйства. (Несколько отсталый 
и неполный анализ. Подчеркивается толь¬ 
ко усиление трестирования и противопо¬ 
ложение кучки имущих промышленных 
заправил обездоленной массе.) 

Б) Эволюция народной школы (фолькс- 
шуле) от гербартианства, дававшего хо¬ 
рошо вымуштрованный и в этом смысле 
хорошо подготовленный для нужд инду- 
с гржгчеловеческий материал, к идеализ¬ 
му и религии, что всеми слоями обще¬ 
ства' признается регрессом, а именно: 
крупная индустрия видит в этом(*течении 
угрозу снижения квалификации массово¬ 
го работника. Мелкая буржуазия по сво¬ 
ей общей отсталости стоит вообще за 
старую школу со строгой дисциплиной и 
потому отрицательно относится к новому 
гуманизму. Рабочий класс в массе отно¬ 
сится к этому вопросу безразлично.' 
П|х>фсоюэные верхи требуют осмысли¬ 
вающей производство и хозяйство школы. 

П. 3 (Б). На основании всего этого на¬ 
родная школа должна быть перестроена 
наново на следующих основаниях: 

а) Всякое воспитание есть обществен¬ 
ная задача и общественная функция. Весь 
воспитательный организм (бег везаттіе 
Зсййіогбапізтиз) должен стать звеном 
к оллек ти вно-производящего общества. 

б) Исходным пунктом всякого воспита¬ 
ния должен быть обобществленный (ѵег- 
§езеІ1зс1іа11е(е) ребенок. Все вопросы о 
подборе и распределении учебного мате¬ 
риала и пр. обусловливаются только этом. 

в) Еще до окончания школы юноше¬ 
ство должно быть включено в хозяйствен¬ 


ные уменья (Ѵбгіззсілаіізіегііекеііеп) и в 
хозяйственные общественные и политиче¬ 
ские задачи немецкого производства. 

г) Юношество должно быть научено 
самоуправлению как теоретически, так 
и практически, принимая участие в де¬ 
лах школы. 

д) Индивидуальное, моральное и рели¬ 
гиозное воспитание, а также отдельные 
абстрактно - гуманитарные педагогиче¬ 
ские опыты должны суметь включилъ се¬ 
бя в общее целое, в общие требования 
общественно-производственного воспита¬ 
ния. 

Заключение. Так как все общественно- 
хозяйственные проблемы являются основ¬ 
ными проблемами борьбы за существова¬ 
ние немецкого народа, необходима тес¬ 
нейшая организационная и внутренняя 
увязка всех видов народного образова¬ 
ния. В особенности должно быть обраще¬ 
но внимание на срастание (ѴеггаНпипе) 
между народной школой и профшколой. 

«Немецкое профобразование и связи 
его с хозяйством». 

(Два доклада на конференции по проф¬ 
образованию 29 января 1926 года: Кюне 
«Организационные вопросы профшколы», 
Томе «Назначение обязательной проф¬ 
школы и ее сотрудничество с индустри¬ 
ей». 1927 г. Баз сІеиШсЬе ВегиІззсНиКѵе- 
зеп ипсі зеіпе Вегіе1шп§еп гиг \Ѵіг(зсЬаИ). 

Исходной точкой профобразования 
является профессия. В связи с этом -рас¬ 
сматриваются хозяйство и общество вце- 
лом. Цель — углубить понимание своего 
профессионального труда и воспитать 
мыслящего и сознающего свой долг ра¬ 
ботника. Чтобы выполнить это, школа 
должна довести до сознания учащегося ту 
селъ взаимозависимостей, которая суще¬ 
ствует между каждой отдельной лич¬ 
ностью, работающей в той или иной про¬ 
фессии, и жизнью общества, начиная с 
семьи, школы и предприятия и кончая го¬ 
сударством (стр. 3). 

В докладе Томе затрогивается совер¬ 
шенно новая (политехническая по самому 
своему происхожденію) и крайне трудная 
проблема — построение программы проф¬ 
образования необученных. 

«Исходилъ из профессии при построе¬ 
нии программы чрезвычайно затрудни¬ 
тельно у «необученных», для которых 
нет определенного и общего содержания 
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работы. Кроме того, исполняющим одну 
и ту же механическую работу трудно по¬ 
казать культурный смысл этой работы» 
(стр. 11 и 12). 

И. тем не менее, «даже те предприни¬ 
матели, подмастерья которых посещают 
профшколу общего типа, где не могут 
быть даваемы специальные навыки, опре¬ 
деленно убеждаются в ее полезности» 
(стр. 13). 

Барт, Боде и Эрбен. «Необученные и 
шкода». 1928 г. (ВаПЬ, Вобе, ЕгЬеп. Эіе 
ВезсЬиІипе бег ІШ^еІетІеп.) 

Чрезвычайно интересная книга, посвя¬ 
щенная целиком проблеме «необучен¬ 
ных». 

Количественный об’ем (55%) и огром¬ 
ная социальная значимость этого непре¬ 
рывно растущего слоя рабочего класса 
поставили перед буржуазными странами 
во весь рост вопрос о необходимости об¬ 
щетехнического и общественно-производ¬ 
ственного профобразовании. 

Книга берет вопросы и в теоретиче¬ 
ском и в практическом разрезах. К со¬ 
жалению, статьи далеко не одинаковой 
ценности. На ряду с глубокой и вполне 
современной постановкой вопросов — 
практика профобразования — мастерские, 
физическое воспитание и проч. тракту¬ 
ются довольно беспомощно. 

Содержание. Подход профтехниче¬ 
ской педагогики к -проблеме обучения 
«необученных». Основная идея производ¬ 
ственнаго воспитания вообще. Труд «не¬ 
обученных» в рамках современного ш- 
родоого хозяйства. Необученные и изу¬ 
чение трудовых движений. Рабочий класс 
и обучение необученных. Современное 
состояние обучения -необученных. Содер¬ 
жание обучения и программы (-детально). 
Необходимость и польза обучения необу¬ 
ченных. Литература. 

Г лава I -— вводная. Процесс деквали¬ 
фикации. Отсюда размах, социальная 
грандиозность проблемы -необученных: 
«Превращение квалифицированных работ¬ 
ников в необученных — стихийный про¬ 
цесс, его не остановить». 

«-Из собственной работы необученный 
не может уловить ее смысл и значение, 
потому что то, что он делает, не есть 
труд в -настоящем человеческом смысле 
этого слова». Школа, вводя его в хозяй¬ 
ственную жизнь предприятия, страны, 


должна- дать ему выпрямление, «допол¬ 
нить до человека» (стр. 10). 

Статья 4-я (изучение трудовых дви¬ 
жений). Автор исходит из увеличенной 
заболеваемости и смертности необучен¬ 
ных и необходимости медицинской по¬ 
становки науки о труде (аггііісііе Аг- 
ЬеіІѵѵіззепзсЬаІІ): «При работе непрерыв¬ 
ным потоком рабочий, заболевающий на 
работе или не справляющийся с работой, 
всегда тормозит -весь производственный 
процесс» (стр. 24). 

«Медицински поставленное изучение 
рабочих движений с усиленным привлече¬ 
нием кино-с'ѳмки дает совершенно не¬ 
ожиданные данные». В качестве примера 
приводится исследование нормальных и 
ненормальных -движений молотка и пилы, 
положения туловища при работе пальцев, 
и предплечья и т. д. «Определен¬ 
ное место должно быть отводимо в про¬ 
граммах -изучению правильных движений 
и положений тела при работе. Для -восста¬ 
новления организма, для выпрямления по¬ 
сле работы необходимы гимнастика и 
спорт» (стр. 25). 

Статья 5-я (рабочий класс и обуче¬ 
ние необученных). Указывается -интерес¬ 
ный факт равнодушия -профсоюзов и осо¬ 
бенно профсоюзных верхов к проблеме 
необученных. Эти верхи заняты почти 
исключительно средне - техническим и 
средне - административным персоналом. 
Главную причину автор -видит -в трудно¬ 
сти создать программу для необученных. 
Пола-профессионализм у -необученных, 
принадлежащих к множеству меняющих¬ 
ся профессий, невозможен и ничего не 
даст, поэтому первые дополнительные 
профшколы сбивались всегда- на общее 
образование, на продолжение народной 
школы. Другая причина — недооценка со¬ 
циального значения необученных и кон¬ 
серватизм обученных (автор считает это 
только консерватизмом), стоящих во гла¬ 
ве профсоюзов. 

Как вторую -группу необученных, автор 
выделяет подученных (ап§е1егп1е), кото¬ 
рых оЦ правильно -называет «специалиста¬ 
ми без выучки». Автор констатирует, 
что для них никакого определенного то¬ 
па профобразования еще не существует, 
В то же время это необходимейшая за¬ 
дача. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


О третьей категе:р-ийч,необученних, 
бывших квалифицированных, автор гово¬ 
рит: «-Какая польза для общества от того, 
что бьвшме пекаря, слесаря и кузнецы 
работают в настоящее время подручны¬ 
ми, бетонщиками или другими видами 
необученных? Какая польза в том. что в 
молодости они прошли основательный 
курс по своей профессии? И для них 
самих и для общества такая подготовка 
была совершенно непроизводительно» за¬ 
тратой времени и денежных средств. 
В св-оей новой профессии 1 они оказываются 
хуже тех своих товарищей, которые учи¬ 
лись -вг -обязательной профшколе общего 
типа; там они все-таки научились кое-че¬ 
му тому, что необходимо всякому 'рабо¬ 
чему». ,, 

Статья 7-я. Тот же анализ необучен¬ 
ных, как продукта рационализации произ¬ 
водства и распада групп средних квалифи¬ 
каций (стр. 42). 

Трудность обучения необученных. «Для 
учителя профшколы для необученных» со¬ 
вершенно невозможно итти тем же путем, 
как в заводских школах (РасЬзсйЫеп), 
т.-е. освещать и углублять, ^исходя из 
практики, все разнообразные и постоянно 
меняющиеся профессии своих учеников. 

Эта .выработка новой програ ммы обще- 
технического образования'—огромная за¬ 
дача, в области которой пока еще никем 
и начет не сделано (с%>. 44). Она непо¬ 
сильна для единиц и может быть выпол¬ 
нена топькб планомерной коллективной 
работой всех заинтересованных инстан¬ 
ций. 

Статья 27-я. Программа по общество¬ 
ведению Фщшкфуртской профшколы для 
необученных. Первый год-обучения. (1 ч. 
в недёлю, -все занятия по всем предме¬ 
там — и теоретическим и практическим— 
8 ч. в неделю). 

Раздел «Хозяйство» — 16 часов -в год. 

* 1) Ученик—член школьного -и про¬ 

изводственного коллектива. Раіепорядок 
в школе и в '.мастерской. Расчетная кни¬ 
жка. ' Зарплата. Профессии. Выбор про¬ 
фессии и -пр. и пр. Права и обязанности. 

2) Охрана труда. Требования, пред’- 
лвляемые -профсоюзом. Профессиональ¬ 
ные болезни « страхкассы. Несчастные 
случаи. Инвалиды и их обеспечение. 


3) Местное хозяйство. Город Франк¬ 
фурт и его хозяйственная жизнь. Поня¬ 
тие «хозяйство». Сырье. Производство 
товаров. Обращеній. Франкфурт как про¬ 
изводственный центр. Отношение к об¬ 
щему 'Германскому хозяйству. Франк¬ 
фурт как торговый центр. Общегерман¬ 
ская торговля н ее средства. 

В том же году проходится по разделу 
«Прато и управление» 12 ч. в год: семья, 
городская община, ее хозяйственные и 
правовые нужды. Школа, франкфуртское 
профессиональное обучение и его управ¬ 
ление. 

По разделу «Культура и жизнь» (12 
часов в год) проходится: пристойное по¬ 
ведение, использование отдыха и празд¬ 
ников (спорт, литература, библиотеки, 
искусство), здоровье, понятие о строении 
дела -и его функциях. 

Второй и т|Лтий годы'расширяют те же 
отделы: экономическое 'развитие Герма¬ 
нии, строение современного производ¬ 
ства, кризисы, безработица, имперская 
конституция и пр. 

Г нзе — «Дух времени и профобразова¬ 
ние». 1927 г. 2еі(ееІ5І ипсі Сегиікег/іе- 
Ііипд). 

В общем книга малоинтересная — иде¬ 
ализм, психологизм и пр. Те.м показа¬ 
тельнее может быть неизбежность основ¬ 
ного вывода — необходимости связи хо¬ 
зяйства и обучения! 

«Всякий 'современный юноша должен 
уметь разбираться в типах двигателей, 
в конструкции автомобилей и радио¬ 
станций, в электрической проводке и пр., 
и пр. Это должно быть чем-то столь же 
неоспоримым и столь же само собой раз¬ 
умеющимся, как были в прежнее время 
библейские тексты или стихи Шиллера» 
(стр. 58). 

«В інашнх школах не учат очень мно¬ 
гому необходимому. Не -учат, например, 
работе -на сериях, а такая работа в бу¬ 
дущем— удел большинства. Будущий фа¬ 
бричный работник (даже будущий специ¬ 
алист) 'нуждается прежде всего (в особен¬ 
ности для повторения одинаковых опера¬ 
ций) в точности, выдержке, аккуратности, 
глазомере. Он должен также понимать 
свою машину, которая снимает с него 
физическую тяжесть работы, но. зато 
навязывает ему свой темп (обучение тем- 
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- Ил путях к 

ііу п ритму). Обо всем этом школа еще 
не думала». 

I лат «Профессиональное образование 
необученных» подробно останавливается 
на процессе деквалификации и на трех 
категориях необученных: необученных в 
собственном смысле слова, подученных — 
натасканных, дрессированных (ап&еіегпіе) 
м работниках средней квалификацию, по¬ 
терявших заработок, которых становится 
особенно (много. 

Этот процесс деквалификации ставит 
под вопрос самое существование тех -про¬ 
фессиональных школ, которые не сумели 
подойти к -воспитанию «необученных». 
«Зачем, в самом деле, тратить -народные 
средства на содержание школ, не соответ¬ 
ствующих хозяйственно - техническому 
развитию страны?» (стр. 63). 

Проф. Р. Шуберт. «На путях к школь¬ 
ной реформе». 1928 г. Ргоі. Р. ЗсйиЬегІ. 
Аиі ѴѴе^еп гиг зсМгеІогт. (Сборник докла¬ 
дов по профобразованию 1905, 1909 и 
т. д. до 1927 г.) 

Интересна эволюция от бессодержа¬ 
тельных рассуждений о необходимости 
общего «-духовного» образования к кон¬ 
кретным хозяйственным задачам поли¬ 
технического образования в последней 
статье. 

Основной вопрос последней статьи: 
какова та новая эпоха, с которой 
мы столкнулись сейчас лицом к лицу 
(стр. 69). 

Основное в этой эпохе—это рациона¬ 
лизация производства и деквалификация 
рабочей силы. «Число квалифицирован¬ 
ных из переписи в перепись падает» 
(стр. 70). 

Груд низших квалификаций (численно 
непрерывно растущих) стал безличным и 
бездушным. «Для рабочего труд стал 
удручающей нервно-издергивающей - не¬ 
избежностью». Отсюда — увлечение по¬ 
литикой, увеличивающей радиус актив¬ 
ности, «дополняющей до человека» 
(стр. 71). 

Отсюда задача школы: сделать из за¬ 
водского раба — заводского гражданина 
(РаЫк Ьііг^ег), осмыслив для него все 
процессы народного хозяйства в целом и 
его индивидуальный труд (стр. 72). 

Относительно подготовки -рабочей си¬ 
лы в узком смысле Шуберт говорит: 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

«Является большим вопросом, нужно ли 
снабжать технические школы последним 
словом механического оборудования или 
же следует выделить основные общетех- 
кическйе элементы, изучая их в -извест¬ 
ной последовательности и достигая та¬ 
ким образом общей ловкости, общей при¬ 
способленности (РаІіі§кеі(зс1іиІипд). Этот 
основной вопрос решит будущее» (ст. 82). 

В связи с этом -ставится вопрос о фи¬ 
зическом воспитании. Шуберт пошагает, 
что гимнастика для пекаря должна быть 
другая, чем для наборщика или кузнеца, 
и подходит, таким -образом, к вопросу о 
двигательной культур (стр. 82). 

Немецкая литература дает чрезвычай¬ 
но четкую постановку вопроса. Эта чет¬ 
кость об'ясняется 'прежде -всего экономи¬ 
ческим развитием Германии, крайней 
необходимостью -напряжения всех хозяй¬ 
ственных -ресурсов, чтобы устоять в борь¬ 
бе за существование. 

Вопросы профобразования и профориен¬ 
тации имеют уже свою историю в Гер¬ 
мании. Вое это помогало четкой поста¬ 
новке вопроса о политехнизме. 

Очень знаменательно, что сейчас -в фо¬ 
кус -внимания попадают необученные, 
причем определенно констатируется, что 
для этой — численно самой значитель¬ 
ной — категории -в области п-рофобраво 
камня еще ничего не сделано, что вся 
прежняя . постановка профобразования 
для них явно, не подходит, а нотой еще 
пет. Знаменательно также, что эта новая 
постановка намечается совершенно оп-Ѵ 
ределенно, как некий теоретический об- 
ществанно-п|хшзводствемный фундамент 
и какая-то (пока еще не найденная) об- 
щетехіническая практическая подготовка. 

СОЕДИНЕННЫЕ ШТАТЫ. 

Подбирая материалы по политехнизму 
для Соединенных штатов, надо иметь чі 
виду социальные особенности. американ-' 
ск-ой жизни. Фактов, -действий, явлений 
там всегда больше, чем высказываний. 
Американцы плохие теоретики. Их тео¬ 
рия обычно — это -простое подытожи¬ 
вание, подведение арифметических сумм, 
кроме того, спонтанно растущие «дей¬ 
ствия» почти -всегда бессистемны, не ко¬ 
ординированы между собой к настолько 
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различно окрашены, что иногда очень 
трудно уловить их общие корни. 

В данном случае мы имеем, например, 
не выявление осознанных тенденций по¬ 
литехнизма, а скорее выявление потреб¬ 
ностей в политехнизме, то-есть в це¬ 
лостной общественно - производственной 
постановке воспитания -и образования. 

На первом месте по осознанности за¬ 
дачи стоит, конечно, школа. Ни в какой 
другой буржуазной стране не сделано 
столько для индустриализации школы в 
политехническом разрезе. Немцы, говоря 
об американской школе, употребляют 
выражение Шегкіііабекеіі — производ¬ 
ственная деятельность. Это выражение 
неприложимо не только к французской 
или английской школе, но и к немецкой 
средней, не говоря уже о начальной. 

Ни в какой другой буржуазной стране 
нет такой общественно-производствен¬ 
ной постановки изучения гражданствен¬ 
ности. Беру учебник гражданственности 
средней, школы, изданный еще в 1918 г. ‘). 
Какой обстоятельный, например, анализ 
влияния мировой войны та централиза¬ 
цию транспорта. Какая занимательная 
и в то же время научно-обоснованная 
картина возникновения города, крупного 
промышленного центра (Гари), докумен¬ 
тальная, с массой статистическішуданных. 
Было бы, вероятно, очень полезно пере¬ 
работать этот учебник или создать ана^ 
логичный в качестве учебного пособия 
для нашей второй ступени. 

Из литературы по американской шко¬ 
ле укажу очень сжатую и интересную об¬ 
рисовку эволюции ее в немецком жур-. 
нале РесЬво§і8СІіе5 2еп(гаІЫаН , 1928 г., 
№ 9, почти целиком (4 статьи) посвя¬ 
щённом вопросу американской школы. 

Об американской школе и характере 
ее индустриализации писали очень много, 
повторять не буду. 

Из американских источников интерес¬ 
на книга Кооса «Американская оредняя 
* школа» (Коо$. Тйе атегісап зесопбагу 
5СІЮОІ), 1927 г., дающая очень полный 
материал по истории эволюции средней 
американской школы (сама по себе эта 
эволюция тоже очень показательна, то- 

Ч .) ікЫ апсі МагзНаІІ. Безаопз іп Сошшипйу 
аий Ыаііопаі (2 части, для младших и старших 
классов средней школы, оф.. изд.). 


же политехнический факт) и по совре¬ 
менной постановке ее (программы и про¬ 
чее). 

По той же линии общепроизводствен¬ 
ного образования и отчасти ш другой — 
общетехнической подготовки (преимуще¬ 
ство перед узкоспециальной дрессиров¬ 
кой) дает интересный материал книга 
Майса «Проблемы индустриального обу¬ 
чения», 1927 г. (Мау$. Бе ргоЫеш оі 
іпбішігіаі ебисаііоп). 

Содержание: Исторические предпосыл¬ 
ки. Ученичество в древнем мире, в сред¬ 
ние века*, в период первой колонизаціи! 
Америки, в XIX веке в Соединенных 
Штатах. 

В дальнейшем рассматриваются по¬ 
дробно все виды технического образо¬ 
вания. Особенно интересны (в .главе. «Обу¬ 
чение трудящихся женщин»), данные о 
необученных, о потере на производстве 
из-за неправильного технического обра¬ 
зования и из-за , постоянной перемены 
заработка необученными (непонимание, 
что делаешь, отвращение к труду и проч. 
Ом. «На путях», 1929 г., ,N1)2—3). Анализ 
процесса деквалификации рабочей .силы и 
необходимости отсюда нового и последо¬ 
вательного построения программ техни¬ 
ческого образования. - 

По линии общетехнической моторной 
гтсдго'/Ъвкіи, то-есть физичеакого воспи¬ 
тания, приноровленного к требованиям 
индустрии, следовало бы изучить, как я 
уже поварила, все движение ва ваіеіу 

1ІГ5І. 

Очень и очень показательно, что в 
школе движение возникло по инициативе 
индустриальных кругов (в Канзасе, на¬ 
пример, пионерами движения были желез¬ 
нодорожники). По анализу движений на 
русском языке имеется перевод книги 
Джильбретта: «Изучение движений», иод. 
ЦИТ’іа, 1924 г. 

Сейчас над анализом движений рабо¬ 
тает Сельвидж. Книга, излагающие его 
метод, будут представлять несомненный 
интерес, тем более, что, исходя из не¬ 
обходимости аналитического подхода к 
постановке трудовых движений, он ста¬ 
рается сохранить целостную заинтересо¬ 
ванность ученика на всем протяжении 
технического обучения. 
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ФРАНЦИЯ. 

По Франции материал еще менее чет¬ 
кий, чем по Соединенным Штатам. Если 
бы мы не шмели полной и разносторонней 
разработки вопроса в Германии, то из 
рассмотрения и сопоставления француз¬ 
ских материалов -вряд ли можно было бы 
получить хоть одну крупицу того боль¬ 
шого сдвига в сторону политехнизма, 
который, несомненно, происходит сейчас 
и во Франции. 

Мне казалось, что, тем не менее, ма¬ 
териалы эти указать следовало, так как 
они и в области фактов, и в области вы¬ 
сказываемой довольно точно соответ¬ 
ствуют тому, что было в Германии не- 
колько лет тому назад, в 1924—25 тт. 
Та же неудовлетворенность узкой специ¬ 
ализацией, те же общие, несколько ту¬ 
манные требования приспособленности и 
гибкости, те же неопределенные поже¬ 
лания включения подрастающего поколе¬ 
ния. в общественную и культурную жизнь 
страны,—.вообще терминология старого 
гуманизма, в которой неуклюже вороча¬ 
ются новые хозяйственные задачи. 

Но во Франции есть и одна специфи¬ 
ческая черта. Катастрофическое падение 
рождаемости уже давно заставило обра¬ 
тить внимание та физическое .воспита¬ 
ние. Мировая война прибавила к этому 
мотивы военизации. Сейчас тот же во¬ 
прос всплывает как требование инду¬ 
стрии, и дальнейшее развитие его может, 
несомненно, дать много интересного для 
практической постановки обучения не¬ 
обученных, для культуры движений и пр. 

«Доклад Фонтена, инспектора по тех¬ 
ническому образованию, главному ин¬ 
спектору по народному образованию», 
февраль 1927 г. Роль начальной школы, 
в качестве профессиональной предориен- 
тации (ргёогіепіаііоп ргоНеззіоппеПе). 

.Последний курс тачальной школы дол¬ 
жен создавать вокруг ученика произ¬ 
водственную атмосферу. Для этого необ¬ 
ходимы брошюры для учителя строго 
производственного характера (.производ¬ 
ственные монографии), дающие’'ему воз¬ 
можность вести беседы с учениками, 
В брошюре для каждой профессии должны 
быть указаны инструменты, .машины, 
условия труда, требуемая подготовка, 
требуемые индивидуальные свойства ра- 


ботинка, профессиональные болезни, не¬ 
счастные случаи, возраст поступления, 
оплата труда, статистические (ведения о 
существующих в районе предприятиях 
данного типа, вероятное будущее данного 
производства. 

Другим моментом, создающим произ¬ 
водственную атмосферу, является посе¬ 
щение учениками заводских и ремеслен¬ 
ных мастерских, магазинов, складов, 
контор, земледельческих колоний и про¬ 
чее с целью получения конкретного пред¬ 
ставления о труде в данной отрасли. 

Наконец, третьим моментом является 
ручной труд как ознакомление с наибо¬ 
лее .распространенными материалами, ин¬ 
струментами и некоторыми первичными 
навыками и как физиологическая и пси¬ 
хическая тренировка характера. 

Педагогика технического обучения » 
(Собрание циркуляров, инструкций и 
других документов, 1927 г.) (Ба ребаео- 
§іе бе 1‘епзещпетепі іесЬпщие). 

«Чтобы наша хозяйственная экономи¬ 
ка была действительно .национальной, что¬ 
бы общие интересы страны всегда стояли 
на первом плане и никогда не опроки¬ 
дывались интересами частными (индиви¬ 
дуальными 'или групповыми—безразли¬ 
чно), нужно, чтобы все административ¬ 
ные функции производства сверху донизу 
находились в руках настоящих францу¬ 
зов. Дать таких администраторов, таких 
техников, таких мастеров — задача тех¬ 
нического образования» (циркуляр ми¬ 
нистра Эррио инспекторам технического 
обучения 20 января 1927 г., стр. 7). 

«Техническое образование имеет и со¬ 
циальное значение. Все профессии, к ко¬ 
торым подготавливает техническое обра¬ 
зование, связаны с жизнью общества. 
Они (ученики) будут плохо выполнять 
свои профессиональные задачи, если не 
будут хорошими гражданами... , Профес- 
сиша.льно-производственная и социаль¬ 
ная организация хозяйства теснейшим 
образом связаны между собой. Они вме¬ 
сте растут и крепнут и вместе разруша¬ 
ются» (там же, стр. 7—8). «Очень часто 
содержание программы профессиональ¬ 
ных курсов исчерпывается рисованием и 
технологией. Этого мало. Надо стараться 
расширить программу. Надо помнить, что 
квалифицированного .рабочего создает не 
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только ловкость рук, «о и общая куль¬ 
турность, которая дает е/му возможность 
лучше понимать свое /ремесло и лучше 
выполнить свою іюль гражданина» (стр. 
18). Циркуляр министра просвещения 
Оррію председателям ассоциаций техни¬ 
ческого 'обраэованиія округа Сены 17 ав¬ 
густа 192(> г.: «Считаю /нужным сооб¬ 
щить ваш выводы, к которым /приходит 
и своем докладе г. Каінтен, председатель 
жюри департамента Сены, при экзаме¬ 
нах на удостоверение інрофессианальной 
ігадаотошіе/нностіи» (сегііПсаІ 6‘арііішіе ргоі- 
(еззіоппеііе). 

«Из наблюдений жюри над самыми 
различными группами экзаменующихся 
явствует с несомненно/стью — в нынеш¬ 
нем году еще отчетливее, нем в преды¬ 
дущем, — определенная недостаточность 
общего образовании». 

«Выводы жюри относительно /недоста¬ 
точности общего образования /мож/но бы¬ 
ло бы обобщить: зло, кото|х»е /они под¬ 
черкивают, — основное, общераедростра- 
нениое зло /нашего времени: огромное 
количество подростков по/выходе из шко¬ 
лы быстро соскальзывает в почти/ /полное 
невежество, что невыгодно отражается 
прежде всего на прохождении заводского 
ученичества. 

Циркуляр Эррио 4 декабря 19^6 года 
инспекторам академий: «Если некоторые 
люди с узким кругозором считают еще, 
что техническое образование отделимо 
от общего, н понимают заводское уче¬ 
на честно как физическую ручную ( та- 
пиеііе) діхіссиіронк/у .шпос /некоторые спе- 
ішально-ге*и(і!чѳсК'ие знания, то в общем 
/акая точі-іі зрения уже давно устарела» 
(стр. 48). * 

Докладная записка двух министров 
(министра /просвещения Эррио и мини¬ 
стра труда Кейля) президенту /республи¬ 
ки о необходимости /ремесленно-техниче¬ 
ского /обучения в деревне (осень • 
1926 года). 

«Техническое образование -в деревне 
должно быть ремесленным, а не, инду¬ 
стриальным. Сельский ремесленник дол¬ 
жен оставаться на земле, —- мы должны 
бороться против бегства' из деревни, а 
не поощрять его» (стр. 50). Результатам 
был декрет от 25 декабря 1926 года со¬ 
ответственного содержания. 


Определение понятия методического и 
.«конченного заводского ученичества, 
принятое единогласно Верховным советом 
технического образования в декабре 
1926 года (в той же книге). 

«Не следует смешивать законченного 
трудового ученичества' с механической 
практикой определенных операций, прак¬ 
тикой, которая сводится к нескольким 
алиментарным, повторяющимся жестам». 
«Ученичество должно дать в результате 
свободного работника, не прикрепленного 
к машине (циі п’езі раз гіѵё а ипе тасЫ- 
пе), который не будет являться жертвой 
малейшего изменения оборудования', ко- 
іорый везде іи всегда сумеет применить 
с успехом свой мозг и свои руки» (стр. 
53). «Осознанная практика всегда /пред- 
іюлаігает предшествующее усвоение тео¬ 
рии. Работу 'в мастерской /необходимо 
дополнять курсами по различным профес¬ 
сиям». «Ни одна профессия не может 
обойтись без теоретического освещения. 
Прогресс индустрии и торговли не по¬ 
зволит этого. Несознательная рабочая 
сила, 'неспособная /приспособляться к из¬ 
менениям, которые переживает данная 
профессия, не сможет итти с «ей в ногу 
с достаточной интеллигентностью и ини¬ 
циативой» (стр. 54). «Видеть /в рабочем 
только орудие /производства/, забылъ, что 
у /рабочего есть ум и воля. — это, поми¬ 
мо 'всего, социально опасно » (стр. 55). 

Журнал «Профтехническое образона- 
нне» (Рогшаііоп ргоЦеззіоппеІІе), 5 мая 
1928 г. Доклад доктора Латарже в Высшем 
совете технического образования. 

Латарже требует введения физкульту¬ 
ры, есіисаііоп рііузіцие как обязатель¬ 
ного предмета' во все технические шко¬ 
лы в размере не менее получаса в день. 
Этим получасом должен начинаться 
школьный день: «Чтобы дать хорошую 
иннервацию, хорошую собранность, му¬ 
скульную и нервную». 

Общая цель физического вооиитания — 
дать не только силу /и гибкость, (что 
давала и прежняя гимнастика), но, глав¬ 
ное, координацию движений, что должно, 
по мнению докладчика, обуславливать 
более быструю приспособляемость при 
перемене заработка или изменениях тех¬ 
нического оборудования. Программу пред¬ 
стоит детально переработать и приспо- 
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собпть к новым требованиям. Мотивы те 
же: текучесть необученных, частые пе¬ 
ремены заработка, потери личные, Поте¬ 
ри предприятия... 

«Постановка физического воспитания 
ко Франции по немецким источникам». 
(статья Шиффнера. П/риложенне к жур¬ 
налу (стр. 18). ЗсНаНепбе АгЬеіІ іп бег 
8сЬи1е.). 

Декрет ом 1882 года физические упраж¬ 
нения и военное 'Обучение делаются обя¬ 
зательными с 6-летнего возраста. Тогда 
же были образованы знаменитые школь¬ 
ные батальоны, давшие определенно от¬ 
рицательные /результаты, так как руко¬ 
водители их были не педатопи, а /военные 
лица 1 , и за/нятия в /них не укрепляли и 
не развивали детей, а утомляли и исто¬ 
щали. ) 

Декрет был отменен и не восстановлен 
до последнего /времени. Тем не менее фи¬ 
зическое воспитание с определенным ук¬ 
лоном уже твердо вошло /в /практику 
жизни. Во время мировой /войны многочи¬ 
сленные циркуляры военного министер¬ 
ства расширяли и углубляли его. По 
окончании войны в 1924 году тем же 
поенным министерством вместе с мини¬ 
стерством просвещения были выработаны 
и изданы дальнейшие іятструкции, изло¬ 
женные в форме регламента всеобщего 
физического воспитания. 

Органом физического воспитании во 
Франции, в настоящее время является 
Высший комиссариат физического 'Воспи¬ 
тания. спорта/ и военной подготовки юно¬ 
шества при военном министерстве. Таким 
образом, общее руководство 1 принадле¬ 
жит военному /ведомству. 

Основное физическое воспитание (егіи- 
саііоп рНузщие еіетепіаіге) захваты¬ 
вает семью, предписывая матери правила 
воопитания детей, начиная с 4-летнего 
возраста, предлагает упражнения для раз¬ 
вития мышц, органов чувств, дыхатель¬ 
ного аппарата, для укрепления деятель¬ 
ности сердца и т. п., словом, определяет все 
необходимые моменты физического раз¬ 
витии мальчиков и девочек. Воодиггате- 
лям совершенно точно указывается, ко¬ 
гда, сколько времени, где и в каком /виде 
должны производиться те или иные уп¬ 
ражнения, указываются даже игры, в ко¬ 
торые следует ипрать детям (46 игр), м 


три пригодные в младшем возрасте спор¬ 
та. 

С 4-го года жизни каждый ребенок 
имеет особую личную /карточку-тетрадь, 
в которую врач, наблюдающий за физи¬ 
ческим /воспитанием, вносит свои отметки 
о развитии ребенка. Эта тетрадь перехо¬ 
дит в школу, а после призыва—/в вой¬ 
сковую часть и продолжается даже после 
окончания службы. 

АНГЛИЯ. 

Англия —• хозяйственно отстающая 
страна. Может быть поэтому инициати¬ 
ва школьной /реформы исходит сверху — 
от /правительственных комиссий и тех 
индустриальных верхов, которые 'вовле¬ 
чены и круг работы комиссий. 

Британские /промышленник/и, правда, 
еще в 1924 году выступали одовольно 
резкой критикой и технического и об¬ 
щего образования, но н/ичего практиче¬ 
ского «е выдвинули и сейчас. 

Для Англии очень характерна узко- 
утилитарная постановка вопроса: нужно 
«дать» рабочую силу, достаточно 'интел¬ 
лигентную и общественно выдержанную, 
нужно «дать» средние кадры и т. д. 

О том', чтобы создать их 'заинтересован¬ 
ность, чтобы учесть эту заинтересован¬ 
ность, как делают американцы и немцы, 
о том, чтобы создать одно органическое 
хозяйственное целое, англичане, оче¬ 
видно, еще не думают. 

Английские материалы /в связи с ко¬ 
ренной /реформой второго концентра 
элементарной школы уже приводились в 
статьях: «Новая массовая школа/ Н сту¬ 
пени в Англии», «На путях», «Измене¬ 
ния в строении рабочей силы», там же, 

№ 2—3, 1929 г. 

Это отчеты «Таймса» о выступлениях 
министра просвещения Перси (связь 
общетехнмчеокого образования с зада¬ 
чами государственного планирования ма- 
іюдного образования, необходимость * 
«грамотности /машинной» и др.). 

Это отчет комиссии Эм/мота и прило¬ 
женная к нему сводка анкеты Федерации 
британских индустрий, /проведенная для 
выяснения точки зрения промышленни¬ 
ков на техническое образование (расши- ■ 
рание программ технических училищ, об¬ 
щепроизводственная ц общетехн'ическая 
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ориентация, вопросы контроля и органи¬ 
зации предприятий). 

Аналогичные высказывания пожню 
найти в отчетах комиссии Малькольма, 
комиссии Бальфура и в отчете министер¬ 
ства труда за 1927 г. 

Отчет комиссии Эммота (исследование 
увязки технического образования с дру¬ 
гими видами образования, а также с про¬ 
мышленностью и торговлей). 

§ (>. Политические события, исключи¬ 
тельная быстрота сношений посредством 
воды, воздуха и эфі«|>а, научные открытия 
и изобретения, а больше «серо, конечно, 
мировая 1 война — совершенно изменили 
характер цивилизации... Конкуренция на 
иностранных рынках становится «се более 
острой. Цены определяются конкурен¬ 
цией. Издержки производства и сбыта 
должны обдумываться в очень широких 
масштабах. Производственные ресурсы 
сосредоточиваются в руках гигантских 
фирм, и для управления ими требуются 
люди соответственно широкого умствен¬ 
ного развития. Поиски новых рынков н 
рост крупных- промышленных об'единений 
переносят центр тяжести та работу лиц, 
ответственных за организацию и ведение 
дела. 

§ 10 Политика правительства продол¬ 
жат оставаться односторонней. Все вни¬ 
мание было обращено только на то, 
чтобы дать квалифицированную рабочую 
силу. Представление о необходимости на¬ 
учной постановки иерархии производ¬ 
ства, научной подготовки среднего адми¬ 
нистративно - технического персонала 
слишком медленно просачивалось в умы 
просвещенцев и предпринимателей. 

§ 17. С другой стороны, імы замечаем, 
что некоторые видные просвещенцы счи¬ 
тают техническое образование каким-то 
врагом культуры. Мы хотели • бы успо¬ 
коить их. Хоти техническое образование, 
конечно, прежде всего является спе¬ 
циальным профобразованием, оно, тем 
не менее, всегда дает подлинную куль¬ 
туру.-Все когда--либо утверждавшие про¬ 
тивное проглядели тот огромной ваіжно- 
сти факт, что всякое обучение всегда 
было техническим, то-есть передачей на¬ 
копленного человечеством в борьбе за 


существование опыта. Они проглядели 
также, что в широком смысле слова 
университеты — тоже профессиональные 
школы. 

Несколько более основательным мо¬ 
жет показаться этот упрек в связи с по¬ 
становкой технического обучения рабо¬ 
чих низших квалификаций. Однако исто¬ 
рия развития технического образования 
показывает всю неосновательность и 
этого опасения. Обучение ремеслу в уз¬ 
ком смысле слова, натаскивание та опре¬ 
деленные операции никогда не «ходило в 
задачи технического обучения. Его зада¬ 
чей было пополнить, завершить работу 
у станка, а не заменить ее. 

Доклад в комиссии Эммота федерации 
британских индустрий. 

(Результаты анкеты, проведенной по ли¬ 
нии промышленных об'единений). 

Вопрос 2-й анкеты. Весьма часто 
техническое образование ограничивается 
прикладной физикой и химией. Не ду¬ 
маете ли вы, что область технического 
образования могла бы быть значительно 
расширена,, что « нее могли бы быть 
включены, например, статистик», во¬ 
просы администрирования, калькуляции, 
вопросы сбыта и распределения и пр. и 
пр., и не считали бы -вы введение тако¬ 
вых предметов полезным доя развития 
вашей отрасли промышленности? 

Ни один ответ не высказывает полного 
удовлетворения современной постанов¬ 
кой технического образования, но кон¬ 
кретные предложения оказываются чрез¬ 
вычайно различными. Некоторые -выдви¬ 
гают необходимость сделать техническое 
обучение узколрактической трениров¬ 
кой на отдельные операции (стай есіи- 
саііоп). Другие требуют очень широких 
программ, охватывающих всю область 
коммерческой и промышленной техноло¬ 
гии. Наконец, третьи считают, что до 
установления более тесного контакта -с 
промышленностью вообще бесполезно со¬ 
бирать мнения индустриальных кругов о 
техническом образовании. 

В конечном итоге все же -можно вы¬ 
ставить, как общее мнение, что рамки 
технического образования могли бы быть 
раздвинуты с патьзой -для дела и что, во 
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всяком случае, законченное техническое 
образование должно иметь в виду не 
только технику производства, но также 
вопросы сбыта и рынков и перекрещи¬ 
вание этих основных моментов с исчи¬ 
слением себестоимости и другими вопро¬ 
сами, относящимися к управлению и ад- 
. чинистрировамио. Этот последний мо¬ 
мент (администрирование) следовало бы 
выделить в отдельный курс, который 
можно было бы -назвать курсам на инже¬ 
нера-конструктора производства. 

Вопрос 3-й анкеты. Какое специаль¬ 
ное техническое обучение считаете вы 
необходимым: а) для рабочего, б) ма¬ 
стера, в) управляющего, і ) директора? 

Для рабочего признается желательным 
и теоретическое и практическое образо¬ 
вание, включая сюда понятие об основах 
оборудования (общее знакомство с ма¬ 
шинами), а также с простейшими об¬ 
щими операциями машинного производ¬ 
ства. 

Для мастера то же, что и для рабочего, 
по в более основательной проработке, а 
также основы исчисления себестоимости, 
издержек 'производства и главным обра¬ 
зом весь комплекс проблем контроля. 
«Относительная значимость 'рабочей 
силы и контроля -должна быть, очень 
тщательно изучена как « предприятиях 
с высоко-развитой техникой, так и -в тех, 
где техники в собственном смысле слова 
нет и основной функцией предприятия 
является контроль». 

Что касается функций ззведывавия 
или управления, то техническое образо¬ 
вание, требуемое для «их, должно охва¬ 
тывать, кроме высокой .подготовки в ме¬ 
ханике и в инженерии, еще допросы 
сбыта и рынков, вопросы права торго¬ 
вого и -промышленного. Кроме того, вы¬ 
сказывается пожелание большего внима¬ 
ния и лучшей разработки области произ¬ 
водственной экономизации. • 

Вопрос 5-й анкеты. Если вы полагаете, 
что -в настоящее время нельзя иметь до¬ 
статочное количество персонала с жела¬ 
тельной технической подготовкой, счи¬ 
таете ли вы, по крайней мере, возмож¬ 
ным поставить необходимое для этого 
обучение, то-есть имеется ли на лицо до¬ 
статочное количество строений, обору¬ 


дования, педагогического персонала и пр. 
и пр. 

Этог вопрос является, собственно го¬ 
воря, центральным «опросом всего -иссле¬ 
дования. В большинстве крупных цент¬ 
ров возможности обучения можно счи¬ 
тать! удовлетворительными. По мере уда¬ 
ления от центра они становятся более 
сомнительными, и « мелких центрах 
можно считать, что нет ничего. Критика 
ответов -направлена главным образом 
против оборудовании. Этот вопрос, од¬ 
нако, требует от «ас (комиссии Эммота) 
точной установки цели технического об¬ 
разования. Если целью технического об¬ 
разования считать профессиональные на¬ 
выки, подготовкуФрабо-чей силы в узком 
смысле слова (стай еііисаііоп), критику 
нужно признать справедливой, так как 
давке в крупных центрах оборудование 
школьных мастерских не вполне соот¬ 
ветствует оборудованию фабрик и заво¬ 
дов. («За последним словом технического 
прогресса вое равно не угонишься», 
дальше — вопр., 9-й.) Но если- смотреть 
на техническое обучение с гуманитарной 
точки зрения, то-есть как ма обучение 
главным образом теоретическое, обору¬ 
дование в крупных центрах можно счи¬ 
тать вполне удовлетворительным (та бо¬ 
лее мелкие центры это, конечно, не -рас¬ 
пространяется) . 

К заключение скажу, что предлагае¬ 
мый материал по буржуазному политех¬ 
низму, конечно, очень не нойон. Он 
имеет целью скорее заинтересовать ис¬ 
следователей, чем помочь им. Чтобы 
дать, например, исчерпывающий мате¬ 
риал по Соединенным Штатам, надо 
было бы не только просмотреть всю пед- 
литературу (« по рабочему образованию, 
и по педологии, и по бихевиоризму и пр., 
1 ' пр.), «о захватить, вероятно, и всю 
область производственных и социальных 
исследований, которых в Америке возни¬ 
кает 'Многое множество. Поэтому давае¬ 
мые здесь указания ни в коем случгие 
нельзя считать исчерпывающими. Это 
только начало ш довольно бедное начало. 
Ближайший -год или два дадут в этой об¬ 
ласти много интересного. 

Ел. Гуро. 
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Родительско-учительские ассоциации за 
1924—1926 гг. Бюллетень 1927 г., № 11, Отд. 
внутренних дел, бюро просвещения. Соста¬ 
вили: В. Рив и Эллен, Ц. Ломбард. Вашинг¬ 
тон, 1927, стр. 18.ТЬе рагепІІеасЬегазаосіаііопз 
1924 — 26, Виііеііп 1927, Л? 11 Оерагішепі о! 
Іпіегіог, Ьигеаи оі ебисаііоп Ьу Маг^агеКе Ш. 
Кееѵуе апб ЕПеп С. ЬотЬагб. ШавЫп^оп, 1927 
(рец. Марголина, С.). № 5—6, стр. 138— 
140. 

Италия. 

Ромпато, Э. Принципы «Обновленной шко¬ 
лы» Гизольфа. Милан. 1927 г. 

Кошраіо, Е. I ргіпсірі сіеііа Зсиоіа Кіппоѵаіа 
Йеііа ОНізоІІа. Мііапо. 1927. (рец. Лабриола, И.). 
№ 7—8, стр. 139—141. 


Франция. 

Солей, Жозеф. «Книга народных учите¬ 
лей». Полное изложение обязанностей и 
прав работников просвещения. 4-е изд. 
Париж. 1927 г. 321 стр., изд. де-Судье. Боііеі 
.(озеріі ,, Ее Цуге без ІпзШиІеигз". Тгаііёсошріеі 


без МешЬгез бе ГЕпзеідпетепІ. 4 ебіііоп. Рагіз, 
273 р., ЫЬгаІге бе 5оибіег(рец. Соболев, Лев). 
№ 7—8, стр. 138—139. 

«Французская материнская школа» (рец. 
Горбек, В.). № 5—6, стр. 142—146. 

«Новое воспитание». Ежемесячный журнал 
№№51—67. Январь 1927— июль 1928 г. 
«Ьа ИоиѵеІІе ЕбисаІІоп», Кеѵие МепзиеІІе №Мг 
К— 67. .Іапѵіег 1927—Лиіііеі 1928 (рец. Л. Н.) 
№ 12, стр. 152—154. 

«Социальные артели» во Франции Ьез ёциі- 
рез зосіаіез Ебіііоп бе Іа Іеипез, Рапз 
123 р. (рец. Л. Н.). № 12, стр. 154—156. 

Приложение. 

Систематический указатель к журналу «На. 
путях к новой школе» за 1927 г. № 2, стр. 
123—130. І/ёсоІе таіегпфіе Ігапраізе. 

Поправка. 

В № 2, в «Систематическом указателе» к. 
журналу за 1927 г. пропущены «Программы 
деревенских семилеток и школ младшего 
возраста». № 4, стр. 30—99, 


ОПЕЧАТКИ 


Во 2-м номере «На путях к новой школе» 
вкралась опечатка в статью т. Ванслова. 
На стр. 101 «Оказался ли он классово-быто¬ 
вым органом...», следует читать: «Оказался 
ли он классово-боевым органом...» 

В 3-м номере в статье т. Ванслова заме¬ 
чены следующие опечатки. На стр. 66: «кре¬ 


стьянским хлеборобам», следует читать: 
«крестьянам хлеборобам». На стр. 67: «Луч¬ 
шим выходом из него было бы усиление • 
элементов профессионализации...», следует 
читать: «Лучшим выходом из этого поло¬ 
жения было бы усиление элементов про¬ 
фессионализации...». 


ОТ РЕДАКЦИИ. 

. (К статье Е. Леоновой „Первая сессия Государственного Ученого Совета".) 

Тезисы М. Н. Покровского, переработанные на основе первой сессии Государственного ■ 
Ученого Совета и утвержденные коллегией НКПроса, будут напечатаны в № 6 нашего - 
журнала. 

* 
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Когда одному товарищу, из членов 
ГУС’а, далеко стоящему от нашей ра¬ 
боты, я рассказала о там, что мы вновь 
ставим на очередь проблему политехни¬ 
ческого образования, то этот товарищ 
мне .сказал: «Неужели опять вы ставите 
этот вопрос? Я думал, что этот вопрос 
окончательно обсужден; были прения, 
резолюции, а вы опить, оказывается, сна¬ 
чала все это начинаете. Как это странно 
у вас в Наркомпросе!» 

Я думаю, что ничего странного нет 
в том, что мы обсуждаем именно сей¬ 
час вопрос о политехническом образова¬ 
нии; это именно тот вопрос, который 
сейчас надо обсуждать, но обсуждать его 
приходится в несколько ином разрезе и 
на другой основе. 

Сейчас мы все знаем об огромном вни¬ 
мании, которое правительство и вся 
страна уделяет вопросам пятилетки, во¬ 
просам технического строительства. Это 
вопрос, конечно, чрезвычайной важности. 
Сейчас особенность та, что до сих пор, 
когда говорилось об индустриализации 
страны, то главным образом говорилось 
о строительстве крупной промышленно¬ 
сти, о фабрично-заводском строитель¬ 
стве, а сейчас, начиная с XV партс’езда, 
вопрос идет не только о том, чтобы про¬ 
мышленность развернуть в гораздо более 
широких размерах на основе современ¬ 
ной техники, а вопрос стоит так, чтобы 
на основе современной науки и современ¬ 
ной техники перестроить все сельское 
хозяйство таким образом, чтобы уйти от 
этого мелкого и среднего хозяйства, ко¬ 
торое обречено на постоянную неудачу, 
и перейти к крупному, коллективному, 
научно поставленному, вооруженному 
всеми возможностями современной тех¬ 
ники хозяйству. 


’) Доклад на 1-й сессии ГУС‘а. 


Конечно, крупное хозяйство не озна¬ 
чает еще социалистического хозяйства, 
крупное хозяйство бывает и капиталисти¬ 
ческим, но у нас вопрос этот тесно свя¬ 
зан с коллективизацией хозяйства, и даже 
те совхозы, которые сейчас строятся, но¬ 
вые зерновые совхозы, строятся с расче¬ 
том на то, что с течением времени ши 
все более и более будут носить харак¬ 
тер коллективистический. Реконструкция 
сельского хозяйства означает перестрой¬ 
ку всего жизненного уклада в нашей 
стране. 

Одно дело было, когда господствовала 
ориентация на мелкое хозяйство, при ко¬ 
тором разрыв между городом и деревней, 
очень велик. В городе шла индустриали¬ 
зация, а в деревне была толчея на одном 
месте —приходилось только вытаски¬ 
вать из нищеты, 'немного улучшать, не¬ 
много .помогать, но коренной перестрой¬ 
ки не было. 

Переконструирование всего сельского 
хозяйства на новых основах вносит на¬ 
стоящую революцию в область производ¬ 
ства. Конечно, сейчас мы видим только 
первые шаги, но за время, которое про¬ 
шло с XV с’езца, идея о крупном коллек¬ 
тивном хозяйстве протащена в жизнь, 
пробудила в крестьянстве громадный инте¬ 
рес, правда, пока еще главным образом 
у актива, еще лишь в отдельных обла¬ 
стях, но замечается уже перелом психо¬ 
логии: раньше середняк думал о том, как 
ему выбиться из трудного положения, из 
тяжелых условий, и казалось, что выход 
один — расширить свое индивидуальное 
хозяйство, стать зажиточным, разбо¬ 
гатеть. 

Сейчас же психология меняется, сей¬ 
час уже уральский рабочий говорит: «Мы 
так полагаем, что индивидуальное хозяй¬ 
ство больше не годится». Действительно, 
передовое крестьянство начинает думать 
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о том, что по-староліу хозяйничать 
нельзя. 

У Владимира Ильича мысль забегала 
вперед, у него бывало так, что часто то, 
что еще впереди, он уже ощущает, как 
факт. Он говорил в 1920 году: «Крестья¬ 
нин видит, что по-старому жить нельзя». 
Может быть, ів 1920 году крестьянин 
в своей .массе этого еще не видел, видел 
это небольшой актив, который пошел 
тогда в коммуны, но сейчас это движение 
уже гораздо шире, в более массовом мас¬ 
штабе идет .вопрос о реконструкции сель¬ 
ского хозяйства. 

Что эта реконструкция будет означать? 
Она будет означать очень глубокое эко¬ 
номическое сближение между городом и 
деревней. Когда мы говорили о смьгчйе 
рабочих и крестьян, то мы говорили о том, 
что это в их 'интересах, что в нашей кон¬ 
ституции заложена эта смычка, но не 
было еще смычки между экономикой .го¬ 
рода и деревни. На XI с’езде партии Вла¬ 
димир Ильич говорил: «Настоящего фун¬ 
дамента для социалистической экономики 
у нас нет». Этот настоящий фундамент, 
с одной стороны, покоится на развитии 
крупной промышленности, с другой сто¬ 
роны — в 'реконструкции на коллекти¬ 
вистических началах сельского Хозяй¬ 
ства. 

И вот сейчас, когда эта мысль из каби¬ 
нетов перешла в деревню, когда она по- 
сіюему очень своеобразно обсуждается 
там, то это, по-моему, огромное завое¬ 
вание. Тот факт, что деревня интере¬ 
суется коллективным хозяйством, пред¬ 
ставляет собой огромный переворот. Это 
такая революция в отношениях людей, 
что нам надо подумать вновь и вновь со 
всей серьезностью, как в этой новой 
обстановке строить нам нашу школу. 
Об этом мы подробно будем говорить, 
вероятно, на следующей сессии ГУС’а, 
когда поставим вопрос о пятилетке, как 
она должна влиять на нашу программу, 
на всю нашу установку, но сейчас, этот 
вопрос имеет прямое отношение к во¬ 
просу о политехнизме. 

Параллельно с хозяйственным планом 
должна быть рассмотрена и социальная 
проблема пятилетки. В отношении со¬ 
циальной проблемы у нас дело несколько 
хромает. Я просмотрела книгу Струми- 
лина, и мне показалось, что он говорит 
не совсем о том, о чем надо. И в лите¬ 
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ратуре мало говорится о социальных 
проблемах пятилетки. Когда думаешь о 
политехническом образовании, перечиты¬ 
ваешь Маркса и Энгельса, то, что они 
говорили о производстве' в переходный 
период, то тут особенно бросается в глаза 
этот недочет, что у ‘нас вопросы социаль¬ 
ной проблемы пятилетки еще недоста¬ 
точно подработаны. Над этим должны ра¬ 
ботать и хозяйственники, и специалисты 
по темнике. Политехническое образование 
ближе всего соприкасается с областью 
организации труда. Тов. Гастев в статье 
о политехнизме говорит об определенной 
политехнической эпохе. Встает вопрос: 
техническая эпоха капитализма и техни¬ 
ческая эпоха переходного периода—одно 
и то же или нет? Перечитывая вновь 
первый том «Капитала», знакомые хо¬ 
рошо цитаты, пришлось обратить внима¬ 
ние особенно на следующую цитату: 
«Экономические эпохи различаются ялТ 
тем, что производится, а тем как произ¬ 
водится, какими средствами труда. Сред¬ 
ства труда не только мерило развития 
человеческой рабочей силы, но и показа¬ 
тель тех общественных отношений, при 
которых совершается труд (курсив в этой 
цитате везде мой. Н. К.)- Что касается 
самих средств труда, то из них механиче¬ 
ские средства труда, совокупность кото¬ 
рых можно назвать костной и мускуль¬ 
ной системой производства, представляют 
более характерные отличительные при¬ 
знаки определенной эпохи общественного 
производства, чем такие средства труда, 
которые служат лишь хранилищем пред¬ 
метов труда...» (Маркс, «Капитал», т. 1, 
стр. 156, изд. 1920 г.). 

Костно-мускульная система, которую 
мы будем строить в нашу пятилетку, как 
ока будет выглядеть? Будет ли это про¬ 
стой слепок с передовой крупной про¬ 
мышленности или нечто другое? 

У Энгельса в «Анти-Дюринге» есть 'пря¬ 
мое указание, что изменения, которые 
должны происходить в переходный пе¬ 
риод, должны итти по линии разделения 
труда. И вопрос о разделении труда, не¬ 
сомненно, становится в центре всех во¬ 
просов. А при чем тут наше политехниче¬ 
ское образование? Политехническое обра¬ 
зование является тоже средством того 
переворота з производстве и разделения 
труда, о котором говорит Маркс. Вот 
опять знакомая цитата: «Но точно так же 



не подлежит никакому сомнению, что ка¬ 
питалистическая форма производства и 
соответствующие ей экономические отно¬ 
шения рабочих стоят в полноід, противоре¬ 
чии с такими ферментами переворота 
(речь идет о соединении обучения с про¬ 
изводительным трудом в школах) и с их 
целью — с уничтожением старого раз¬ 
деления труда» (курсив мой. Н. К.). 
Однако развитие противоречий известной 
исторической формы производства есть 
единственный исторический путь ее раз¬ 
ложения и образования новой» (Маркс, 
«Капитал», т. !• стр. 489). 

Таким образом наша Политехническая 
школа, если она будет правильно по¬ 
строена, будет способствовать тому пере¬ 
вороту, который необходим в деле изме¬ 
нения прежнего общественного разделе¬ 
ния труда. В этом отношении особенно 
ценны указания Энгельса. Он говорит, что 
Фурье и Оуэн уже говорили о неправиль¬ 
ности, которая существует в области раз¬ 
деления труда и которая «дет ів первую 
голову по линии разделения труда между 
городом и деревней. 

Вопрос о разделении труда между го¬ 
родом и деревней, отрицательное значе¬ 
ние которого не 'понимал Дюринг, Энгельс 
особенно подчеркивал. Он подробно раз¬ 
вивает точку зрения на разделение тпѵіа. 
Я извиняюсь за длинные цитаты, но мы 
всегда так, когда встает .новый вопрос, 
лезем в «Ангги-Д юринг», в «Капитал» и 
там находим, часто неожиданно иля себя, 
новые перспективы. Я помню, что Вла¬ 
димир Ильич в момент острых обществен¬ 
ных кризисе® всегда, бывало, вновь пере¬ 
читывал разные вещи Маркса и Энгельса, 
их переписку и пр. Когда встает новая 
какая-нибудь проблема, то особенно чув¬ 
ствуешь, как велико было научное пред¬ 
видение у Маркса или у Энгельса.- Пере¬ 
читывая их, каждый раз удивляешься 
глубине их мысли. Поэтому я извиняюсь 
за обилие цитат, но ничего не поделаешь. 

Возражая Дюрингу, Энгельс пишет: 
«Делаясь господином над всеми сред¬ 
ствами производства, чтобы общественно 
планомерно распоряжаться ими, о-во 
должно уничтожить господствующее до 
сих .пор порабощение людей их собствен¬ 
ными средствами производства. Само со¬ 
бой разумеется, такое освобождение не 
может совершиться без того, чтобы не 
освободился от пут капитализма каждый 


отдельный член общества» (Энгельс, «Ан¬ 
ти-Дюринг», иэи. 1918 г., стр. 261). 

Эта последняя фраза Энгельса имеет 
прямое отношение к переходному пе¬ 
риоду. Он считает,-что разделение труда 
может бытъ изжито переводам на другие 
рельсы только при том условии, что 
каждый отдельный член общества осво¬ 
божден от пут капитализма. Конечно, он 
не 'индивидуально будет освобождаться, 
поэтому эта фраза имеет прямое отно¬ 
шение к тому, что является действи¬ 
тельностью, относится непосредственно 
к переходному .периоду: «В .виду этого 
старый способ производства должен быть 
изменен до основания, а, следовательно, 
должно исчезнуть и старое разделение 
труда, угнетающее как все общество, 
так и каждого его отдельного члена» 
(там же). 

В нашей отсталой стране мы должны 
употребить огромные усилия для дости¬ 
жения общетехнического под’ема., потому 
что, если технический базис есть 
в Англии и Америке, то у нас этого ба¬ 
зиса еще нет, нам надо еще создавать 
крупную промышленность, но, создавая 
ее, мы должны строить ее таким образом, 
чтобы не пришлось ее перестраивать. 
Иногда в докладе хозяйственников слы¬ 
шишь: мы вот восстановляли такие-то 
заводы, а теперь все перестраивать надо, 
они это говорят с технической точки 
зрения, но надо продумать все эти во¬ 
просы и с точки зрения социалистиче¬ 
ского строительства. 

И дальше, Энгельс ссылается «а Маркса, 
который говорит, что крупная промыш¬ 
ленность постоянно революционизирует 
все свои средства 'производства и тре¬ 
бует от рабочих постоянной перемены 
функций и самой различной подготовки, 
уменья приспосабливаться к новым маши¬ 
нам и пр. 

Все это заставляет задуматься над 
тем, что мы должны сделать для того, 
чтобы помочь созданию нового разделе¬ 
ния труда'. Мы видим, что сейчас город 
и деревня экономически сближаются, что 
техника дает возможность сближения 
между городом и деревней еще и помимо 
всего общего направления хозяйства. 
Возьмем такой факт, как радио. Главное 
его значение то, что ано сглаживает 
разницу между городом и деревней, вы¬ 
рывает деревню из ее обособленности, 
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копда ни одна мысль деревенского жи¬ 
теля не перелетает через околицу. Это 
придает радио огромное значение. Ко¬ 
нечно, не безразлично, что говорится по 
радио. 

Я пришла как-то раз с собрания жен¬ 
отдела, где мы разговаривали о парандже, 
о раскрепощении женщины от религиоз¬ 
ных пут. Слышу по ращио читается «Бах¬ 
чисарайский фонтан» Пушкина и расска¬ 
зывается (без всякого предисловия) де¬ 
ревне, как нежная Мария попала на небо 
и какими улыбками ее ангелы .Встретили, 
а далыііе говорится о гареме, как об «убе¬ 
жище страсти нежной». С одной сто¬ 
роны, чувствуешь ценность радио, а с дру¬ 
гой стороны — как мы горстями бросаем 
мусор деревне, мусор, уже отживший! 
Хотя странно говорить о произведении 
Пушкина в таких невежливых выраже¬ 
ниях, но приходится смотреть да то, что 
мы даем деревне. Но все это легко испра¬ 
вимо. Так или иначе радио — это могу¬ 
чее орудие, которое уничтожает разде¬ 
ление между городом и деревней. 

В Главполитпросвет приезжали как-то 
из ЦЧО избач и библиотекарь и расска¬ 
зывали о хлебозаготовках, о том, как они 
организовали «красные обозы», «жак они 
при этом использовали радио, слушание 
его, как у них даже пастухи узнают по 
радйо о всех изменениях в ценах да хлеб; 
все мы почувствовали, какая колоссаль¬ 
ная сила радио и как мы все еще недо¬ 
статочно его используем. 

Затем вопрос о кино, о живом показе» 

. который тоже сближает город и деревню. 
Сейчас создаются новые <І»рмы сближе¬ 
ния города с деревней; возьмем хотя бы 
поездки в деревню рабочих бригад. 
Раньше наше шефство было ни на что не 
похоже. Шефы благодетельствовали де¬ 
ревню разными подачками, а крестьяне 
омотрели на шефов, как на толстый кар¬ 
ман, из которого что-то можно выудить, 
а настоящей пролетарской помощи со 
стороны города деревне не было. Сейчас 
на почве хозяйственного сближения ме¬ 
жду городом и деревней мы видим, что 
в лице рабочих бригад, которые едут 
в деревню помогать чинить там трак¬ 
торы и пр., создаются новые формы сбли¬ 
жения между городом и деревней. 

Конечно, в деле машинизации сель¬ 
ского хозяйства, в деле рационализации 
сельского хозяйства рабочие, если эт* 
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дело будет правильно организовано, смо¬ 
гут сыграть колоссальную роль. 

Все мы знаем, что социализм — это 
уничтожение классов; у нас помещики и 
капиталисты изничтожены, но обще¬ 
ственное разделение труда у нас оста¬ 
лось. Осталось разделение труда внутри 
фабрик. Надо посмотреть, что было 
внутри фабрик до революции в России 
в 1895—96 г. Откуда черпалась квалифи¬ 
цированная рабочая сила? Главная масса 
черпалась из среды ремесленников и из 
кустарных промыслов. Есть очень инте¬ 
ресная книжка Свирского, где он описы¬ 
вает квалификацию прежнего рабочего, 
как он служил мальчиком и как он сто¬ 
рожил момент, когда рабочий, которому 
он помогал, уйдет, чтобы подойти к 
станку и учиться работать да нем. Неко¬ 
торые старые товарищи сами прошли эту 
старую школу ученичества и иногда не 
дооценивают той перемены, которая про¬ 
изошла в самом содержании, в самой 
сути квалификации. 

В 1895—96 г. количество квалифици¬ 
рованных рабочих было велико. Это были 
не единицы, это была масса. И тогда 
стачки имели большое воздействие на 
капиталиста, так как заменить этих ква¬ 
лифицированных рабочих было некем. 
Локаут тогда произвести было не так 
просто. Война в этом отношении внесла 
огромный переворот, толкнула на изобре¬ 
тение всяких приспособлений к машинам, 
делающим потребность в старой квали¬ 
фикации рабочих гораздо меньшей. Если 
мы посмотрим на состав рабочей .силы у 
Форда, то мы увидим, что % этих рабо¬ 
чих — это рабочие, которые выполняют 
работу, которой, по выражению Форда, 
надо быть идиотом, чтобы не научиться 
в два дня, и одна четверть высококвали¬ 
фицированных рабочих, но которые ква¬ 
лифицированы уже по-новому, они руко¬ 
водят работой. Такая картина наблю¬ 
дается в целом ряде крупных современ¬ 
ных производств. 

В Германии мы видим ту же самую 
картину, мы видим большой слой рабо¬ 
чих, обладающих очень небольшой, узкой 
квалификацией, и гораздо меньший кадр 
квалифицированных рабочих более тех¬ 
нически подготовленных, понимающих 
сущность производства, умеющих напра¬ 
влять производство. 




Как теперь капиталист подходит к этой 
массе подученных рабочих? — Локаут 
в ответ на забастовку. А верхушку он 
всячески развращает и подкупает, делая 
квалифицированных рабочих участниками 
производства. 

Возьмем Германию. Есть прекрасная 
брошюра тов. Гайоиновича о Динте (не¬ 
мецкий институт технического обучения 
рабочих). Он ездил, поводимому, в Гер¬ 
манию, где собрал этот материал. Там на 
верхушку обращается сугубое внимание, 
так же как в Англии, где тоже происхо¬ 
дит подкуп этой верхушки, где приез¬ 
жает министр завтракать к рабочим, 
чтобы договориться с этой организованной 
верхушкой. Сейчас особенно резко это 
различие между квалифицированными и 
неквалифицированными и полуквалифици¬ 
рованными рабочими. 

Для того, чтобы у нас подготовить так 
называемого «подученною» рабочего, 
нужно не два дня, а два месяца, потому 
что у нас вообще очень слаба культура 
промышленного труда. У нас рабочего 
надо научить, как подходить, как распо¬ 
лагать инструменты, и дат рабочий тре¬ 
бует больше времени, чтобы быть поду¬ 
ченным, чем рабочий в Германии, где он 
подростком научается всему этому, и 
т. д. Но и у нас намечается разделение 
труда да квалифицированных по-новом у 
и полуквалифицированных (подученных) 
рабочих. , . -* ц 

У нас были большие споры с тот. Га¬ 
стевым. Он проводит очень большую ра¬ 
боту по обслуживанию производства ра¬ 
бочей силой, но все же надо сказать, что 
рабочие, которых он обучает, производят 
лишь определенные функции по обслужи¬ 
ванию машин, требующих большего раз¬ 
деления труда. Конечно, в данную ми¬ 
нуту, когда мы стоим в гамом начале ре¬ 
конструкции, дам нужно культуру'труда 
всячески воспитывать, и тут большое 
достижение имеется, которое многими не 
доучитывается. Но когда говорят, что 
только это, и дальше ни шагу, когда не 
дооценивается роль квалифицированной 
рабочей верхушки, около которой капи¬ 
талисты буржуазных стран ходят да зад¬ 
них лапках, то такие утверждения крайне 
вредны, ибо подрывают сознание того, 
что огромная работа необходима для под¬ 
готовки современного квалифицирован¬ 
ного рабочего совершенно по-другому, 


чем в прежнее время,—рабочего, который 
действительно сможет управлять произ¬ 
водством. 

Если мы только, по Гастеву будем обу¬ 
чать рабочих, то все наши новые заводы, 
которые мы по последнему слову тех¬ 
ники будем строить, будут натыкаться на 
то, что исполнителей будет много, а ра¬ 
бочих руководителей, по современному 
подготовленных, технически квалифици¬ 
рованных, не будет. Это чрезвычайно 
тревожит, тут будут всевозможные срывы. 
Разве Форд подготовляет только полу¬ 
квалифицированных рабочих? Он подго¬ 
товляет рабочих высокой квалификации, 
пропускает их через все отделения за¬ 
вода, дает им сложные монтажные ра¬ 
боты. Две недели ученик работает на 
производстве, неделю — в школе, где 
связываются знания техники с навыками. 
Пробыв несколько лет в этой школе, 
ученик выходит политехнически образо¬ 
ванным человеком. Это не тот политех¬ 
низм, о котором мы говорим,—это только 
частица политехнизма, это техническая 
его сторона, но эта техническая сторона 
у Форда так разработана, что этому на¬ 
до учиться, учиться и учиться. 

То же самое и в Динте. Если вы по¬ 
смотрите на план этой школы, то вы уви¬ 
дите чрезвычайно глубокое овладение 
техникой: тут теория сливается с прак¬ 
тикой. В статье тов. Гастева о политех¬ 
низме говорится о навыках. Навыки — 
это дело необходимое, но надо, чтобы 
навыки были так связаны с техникой, 
с наукой, чтобы простейшие процессы 
осмысливались. Надо сказать, что и Форд 
и Динта всячески стараются развратить 
эту верхушку рабочего класса, и это для 
них является задачей не менее важной, 
чем всестороннее техническое образова¬ 
ние. Вся учеба пропитана преклонением 
перед капиталистическим строем, они ста¬ 
раются пустить в глаза рабочему пыли 
потоньше. 

Наш путь ясен. Мы должны политех¬ 
низм от них заимствовать, но сковать его 
с нашим мировоззрением, связать его с 
общественными науками, с марксизмом. 
Всю борьбу рабочего класса мы должны 
осветить перед этими квалифицированны¬ 
ми рабочими. Мы должны стремиться к 
тому, чтобы у нас не было разделения 
на квалифицированных и неквалифициро¬ 
ванных; мы должны шаг за шагом итти 
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• по этому пути. Мы должны создать мар- 
ксистски-еозвательную верхушку квали¬ 
фицированных рабочих, и она поможет 
нам переделать весь рабочий аслаос таким 
образом, чтобы это были не простые ис¬ 
полнители, а в то же время и сознатель¬ 
ные руководители производства. И в 
этом отношении, кое-какие шати дела¬ 
ются. 

Возымей такую вещь, как производ¬ 
ственные совещания. Сейчас на парткон¬ 
ференции раздавалась брошюрка, где рас¬ 
сказывалось о том, что рабочая масса 
еще не принимает участия в производ- 
ственных совещаниях. Это об’ясняется 
тем, 1 что не все предложения рабочих 
принимаются и исполняются. А в каче¬ 
стве предложений перечисляются вы¬ 
строить новую мастерскую, затратить на 
это 140 тысяч. А потом негодование, по¬ 
чему это не проведено в жизнь! Да нет 
этих 140 тысяч! Тут, конечно, можно ви¬ 
нить администрацию, что она недоста¬ 
точно выясняет рабочим, почему предло¬ 
жения /неисполнимы. Но вопрос не в том, 
чтобы каждое предложение премировать, 
а около производственных совещаний ну¬ 
жна огромная работа, поднимающая про¬ 
изводственную сознательность массы, ко¬ 
торой В. И. придавал огромное значе¬ 
ние, — это производственная фошганда. 

Мы должны сказать, что наши произ¬ 
водственные ^совещания очень слабо или 
даіже совсем не увязаны (может быть, я 
и ошибаюсь, конечно) с той большой ра¬ 
ботой по производственной пропаганде, 
которая должна вестись. Та производ¬ 
ственная пропаганда, ,которая раньше в 
1919—20 г. велась при заводах в завод¬ 
ских клубах, где было освещение жизни 
всего завода в разных диаграммах, исто¬ 
рия завода и т. д., теперь заброшена и 
свелась начнет. Мы не ведем производ¬ 
ственной 'пропаганды, а при нашем уров¬ 
не общеобразовательных знаний нам без 
этой производственной пропаганды никак 
нельзя. Нужно, чтобы каждая цифра 
была рабочим осознана. Недоучет значе¬ 
ния производственных совещаний недопу¬ 
стим, только надо придать им массовый 
характер, Втянуть в них всю массу. 

Много еще других есть способов отхо¬ 
да от капиталистических форм разделе¬ 
ния труда, которые крепят внутреннюю 
дисциплину. Возьмем, например, суббот¬ 
ники. Это тоже отступление от того капи - 
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талистического разделения труда, кото¬ 
рое было, поэтому мы субботникам при¬ 
давали такое огромное значение. 

Наконец, приближение знаний к 'рабо¬ 
чим. В давно прошедшие времена в Рос¬ 
сии было хозяйство Энгельгардта в Смо¬ 
ленской губернии. Эи-ельгардт, выдаю¬ 
щийся химик, мечтал о том, чтобы 
построить по-новому хозяйство, он ука¬ 
зывал на огромную пропасть между 
знаниями и уменьем. У нас мужик умеет 
работать, а знаний не имеет, и есть 
интеллигенция, которая имеет знания и 
не умеет работать, говорил он. Он для 
учащейся молодежи летом устраивал та¬ 
кие практикумы, где они жили в тех же 
условиях, что и крестьяне, осознавали 
крестьянскую жизнь, подчинялись трудо¬ 
вому режиму и т. я. Но, конечно, мысль 
о сближении труда со знанием в капита¬ 
листически х царских условиях была уто¬ 
пией. Но сейчас вопрос о спайке знаний 
с уменьем и с трудом — это одам из 
Основных решающих вопросов. 

Мы можем сказать: а сейчас, разве 
мы мало делаем для этого? Мы устроили 
целый ряд каналов, по которым рабочие 
могут поступать в вузы. Я бы хотела 
знать: за последние годы, те рабочие, 
которые шли в вузы — многие ли из них 
возвращались в рабочую среду или в де¬ 
ревню? Меньше, чем надо, возвращались; 
норовили остаться в городе. На вуз ча¬ 
сто смотрят, как на' средство «выйти в 
люди». Огромное значение имеет спайка 
трудовых умений и знаний. Сейчас, после 
XV с’еэда, в этом отношении делается 
шаг вперед в виде непрерывной произ¬ 
водственной практики. Здесь много есть 
недочетов, .но установка вполне ясна. 
Точно так же 'сейчас у нас в нашей Ти¬ 
мирязевской академии готовят новых 
агрономов из крестьянской среды, кото¬ 
рые знают условия и которым овладение 
знаниями поможет перестроить все хо¬ 
зяйство. В 1919 году в Казани мне при¬ 
шлось быть на лекции агронома, кото¬ 
рый читал лекцию учителям, чтобы они 
обучали детей сельскому хозяйству. Я 
потом разговорилась с этим агрономом, 
он говорит: «Мы работали раньше в по¬ 
мещичьих именьях, и как с учителями 
работать —мы не знаем». Действительно, 
лекции была 1 неважная. Теперешние, вы- 
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шедшие из крестьянской среды, агро¬ 
номы совершенно по-иному подойдут к 
Делу. 

Во всех наших просвещенских обла¬ 
стях очень -много делается в разных на¬ 
правлениях для приближения знания к 
грудящимся масхаім, и иногда дело идет 
довольно стихийно. Возьмем рабочие уни¬ 
верситеты. Они всхзникли как-то стихий¬ 
но, а тип учебного заведения очень 
интересный. Однажды -приходят рабочие 
из Замоскворецкого района в Главполит¬ 
просвет и говорят: «Мы не хотим учить¬ 
ся по той программе, которую нам дают». 
Главполитпроовет собрал совещание толь¬ 
ко из одних учащихся-рабочих, и они 
сами выработали программу, которая им 
нужна. Чудное дело, как эта программа 
стала выглядеть! Там как .раз политех¬ 
нические моменты преобладают: черче¬ 
ние, математика, технология, организация 
труда и т. д. Они говорят: «Мы в про¬ 
изводстве работаем по 20 лет, но нам 
надо теперь его осмыслить». 

Я сейчас немного боюсь за судьбу ра¬ 
бочих университетов, потому что доволь¬ 
но стихийно это дело у вас пошло. Есть 
рабочий университет по радио, хотят 
устроить .рабочий университет по коопе¬ 
рации, и в конце-концов сорвется пра¬ 
вильная политехническая установка уни¬ 
верситета. Молодежь приходит и гово¬ 
рит — давай нам квалификацию, чтобы 
получать зарплату повыше, а побывав¬ 
шие на производстве, говорят — нет, нам 
квалификации не надо, мы ее имеем, а 
нам до конца надо осознать свое произ¬ 
водство в целом, тогда мы будем хозяе- 
'-вам.и на производстве. Сохранить эту по¬ 
следнюю установку в 'рабочих универси¬ 
тетах чрезвычайно -важно. 

Как будто бы все мои разговоры не 
касаются политехнического образования, 
ію я думаю, что они, как введение, бы¬ 
ли необходимы, потому что, если Маркс 
говорит, что политехническая школа — 
это фермент реогранизации совершенно 
по-новому до конца современного капи¬ 
талистического общества -в социалистиче¬ 
ское общество, то мы должны всячески 
обдумать -и сделать нашу трудовую школу 
подлинной политической школой. 

Я должна сказать, что в статье Га¬ 
стева о политехнизме есть кое-какие 
здоровые -мысли о разности возрастов в 
школе, об одном подходе в I ступени и 


гораздо более углубленном .подходе во II 
ступени. Мы должны учитывать обще¬ 
ственную установку в подходе к поли¬ 
техническому труду, с одной стороны, с 
другой стороны, мы должны ориентиро¬ 
ваться на возраст. 

Если мы посмотрим на школы Форда 
и Динта, то мы увидим, что там цент¬ 
ральный вопрос в том, что ученики не 
только учатся, но и производят ценно¬ 
сти, нужные для производства. Предприя¬ 
тие высчитывает то, что нужно и что 
может быть руками ребят произведено, 
и это идет в продажу. И школа Форда, 
и школы Динта -построены на самооку¬ 
паемости. Они дают высокую оплату 
всем ученикам, настолько высокую, что 
ученик может прокормилъ не только се¬ 
бя, но и семью, и все же у них самооку¬ 
паемость получается. Когда мы вопим, 
что у нас нет денег, приходят к нам 
иностранцы и желают устроить нам шко¬ 
лу, чтобы показать, -как надо хозяйство 
вести. Дело не в деньгах, а в уменье, 
в том, чтобы наши хозяйственники пони- 
мн/ли, как притти на помощь. Если хо¬ 
зяйственники придут на помощь, то мы 
будем учиться по-настоящему. Мы 20 раз 
прочитаем Маркса 1 и Энгельса, пойдем на 
завод, осмотрим каждый кирпич, каждую 
гаечку, будем учиться, как строить по¬ 
литехнизм, и научимся. 

В Новозыбкове, Западной области, в 
пединституте поставили обследование 
спичечной фабрики, ее техники, ее хозяй¬ 
ствования, с одной стороны, форм кре¬ 
стьянского хозяйства—с другой. Ценней¬ 
шая работа была произведена-, и она при¬ 
вела в очень большое смущение даже не¬ 
которых партийцев; на местах возник во¬ 
прос, не запретить ли эту книжку. Чего 
они на завод идут? Какое дело учителям 
ходитъ на завод? Пришлось эту книжку 
-датъ в Агитпроп, и тое. Сырцов увлекся 
этой книжкой, потому что тут, действи¬ 
тельно, и город, и деревня изучаются не 
только экономически, но и общественно. 
Когда мы говорим об углубленной поли¬ 
технической подготовке учителя, такие 
обследования имеют колоссальное значе¬ 
ние, и еще большее значение имеет про¬ 
изводственная работа. 

Есть такая у вас Академия коммуни¬ 
стического -воспитания, -и когда-то мы с 
тов- Блонским много думали о том, как 
надо .воспитывать современного педагога, 
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чтобы он знал производство, знал дерев¬ 
ню и фабрику. Тов. Блонский завел в 
Академии коммунистического воспитания 
такой обычай, что студенты проводили 
первое полугодие на производстве, не в 
качестве инженеров, докладчиков и т. д., 
а работали у станка. Это положило пе¬ 
чать на всю их работу очень большую. 
Были интереснейшие доклады о работе 
на производстве. Помню такой случай. 
На одной фабрике красный директор, 
узнав, что прислали студентов, решил, 
что будут только мешать, и распорядился 
послать их в самый плохой цех. А затем 
вдруг докладывают ему, что в этом цехе 
повысилась производительность труда. 
Почему? Оказывается, что студенты во¬ 
время приходят, аккуратно работают, со¬ 
здали в цеху такую атмосферу, что под¬ 
нялась производительность труда. Тогда 
решили их уже распределить -по всем це¬ 
хам. Такая живая черточка показывает, 
что шли по правильной линии. 

Но мы любим все переорганизовывать. 
Оказалось, времени нехватает, студен¬ 
там интереснее писать стенные газеты, 
вообще, курс расширить, и такое живое 
дело было уничтожено, и из живой Ака¬ 
демии сделали обыкновенное учреждение 
по подготовке далекого от производства 
падперсонала. Там была живйя связь с 
производством, у студентов, которые ста¬ 
новились без всякого комчванства за 
станок рядом с рабочим и многому научи¬ 
лись у рабочих. Теперь говорят, что про¬ 
изводственную практику организовать 
трудно, и Академия ничего в этом отно¬ 
шении не делает. Я надеюсь, что рано 
или поздно мы добьемся .восстановления 
работы у станка, потому что настоящую 
политическую работу среди рабочих 
нельзя провести, если не постоишь с 
ними рядом у станка. 

Когда говорится о труде, то мы ставим 
его не как производственный труд, мы 
его ставим в учебной мастерской как 
учебу, на продажу не делается ничего, 
оценки сделанного с Точки зрерия обще- ' 
ственной необходимости нет. Во-первых, 
это дорого обходится и лишает возмож¬ 
ности расширить производство. Надо 
школу тесно связать с реальным произ¬ 
водством. Тов: Гастев правильно говорит 
не о политехнизме вообще, а о том по¬ 
литехнизме, который -в жизнь нужно про¬ 
вести. 
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Мы очень много говорили о школе-се¬ 
милетке— она де будет подлинной по¬ 
литехнической школой. Я приехала в 
Пермь, в Мотовилиху. Мотовилиха сама 
по себе, а на горе стоит школа семилет¬ 
ка и какие-то несчастные столяры обр- 
рудуют сарай под производство. Я го¬ 
ворю: «А как же мотовилихинскиё рабо¬ 
чие, принимают ли они участие .в орга¬ 
низации мастерской?» — «Нет, у нас 
будет столярная -мастерская». Самая жал¬ 
кая мастерская, -в которой зимой нельзя 
работать! 

Я боюсь того, что у нас семилетка 
очень большое знамя выкинула, а фак¬ 
тически мало продумывается вопрос, как 
эту семилетку действительно спаять с 
производством. Наша школа, в которой 
срок обучения расширяется до 10 лет, 
по постановлению Совнаркома и колле¬ 
гии Наркомпроса, должна быть увязана с 
техникумами и в каждом районе вместе 
с ними обслуживать -подготовку всей не¬ 
обходимой -рабочей силы. Предполагается, 
что техникумы и школа второй ступени 
будут взаимно дополнять друг друга, но 
как это будет происходить. 

Я, -признаться, одной вещи очень испу¬ 
галась. Уже сейчас устанавливается рас¬ 
писание для десятилетней школы и уста¬ 
навливается в старших классах, что труду 
уделяется 4 часа. Если мы начнем с рас¬ 
писания, а не с того, какие -нам новые 
жизненные уклоны создать и запрещаем 
больше 4 ча-оов уделять труду, то какая 
же может быть связь с производством? 
Это неправильный подход. Мы ставим на 
общее обсуждение вопрос дчюлитехнизме 
во всей широте и надеется, что хозяй¬ 
ственники нам будут помогать в этом 
деле. Мы прямо должны сказать, что без 
хозяйственников ни Главпрофобр, ни 
Главсоцвос, -ни Главполитпросвет с теми 
огромнейшими задача-ми, которые перед 
ними стоят -в этой области, не справятся. 

Я думаю, что вопрос о политехниче¬ 
ской школе заслуживает огромного вни¬ 
мания. В секции удастся, может быть, 
более подробно разобрать этот вопрос. 

Цель моего доклада быза подчеркнуть, 
что, если мы хотим пятилетку сопрово¬ 
ждать социалистическими изменениями, 
то мы должны огромнейшее внимание об¬ 
ратить на политехническое образование 
( аплодисменты). 

Н. К. Крупская. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 

К ВОПРОСУ О ПОЛИТЕХНИЗМЕ 

(Продолжение. См. № 2 „На путях к новой школе") 


Политехнизм как основа мировоззрения. 

При разборе вопросов политехнизма 
в большинстве опираются на один обу¬ 
словливаемый политехнизмом фактор— 
технический базис развивающегося про¬ 
изводства— и забывают другой, также 
чрезвычайно важный фактор — воспи¬ 
тание материалистически мыслящего и 
коллекйгвистически действующего чело¬ 
века. 

В самом деле, разве сущность поли¬ 
технизма можно и-счеірпать лишь тем, 
что мы будем подготовлять такого чело¬ 
века, который будет ориентирован в ос¬ 
новах -всех производств -и будет владеть 
политехническими навыками? Ни в коем 
случае. Правда, это чрезвычайно важная 
и ответственная задача, но не -покрыва¬ 
ющая всего -вопроса. Еще Маркс говорил, 
что «из фабричной системы... вырос за¬ 
родыш воспитания будущего, которое для 
всех детей, с известного возраста, со¬ 
единит -производительный труд с обуче¬ 
нием и гимнастикой, причем это будет 
не только методом повышения производ¬ 
ства, но и единственным методом созда¬ 
ния всесторонне развитых людей» 1 ). 
П. П. Блонский по этому вопросу гово¬ 
рит так: «Индустрия — факт не только 
технический, но ярко социальный. Она яв¬ 
ляется базой современных социальных 
отношений и тенденций и дает самый 
удобный ключ к пониманию их и воздей¬ 
ствию на них» 1 ). 

Из этого следуют такие положения: 
когда мы говорим о политехнизме, то 
должны быть обращены не только к тех¬ 
нико-экономическому фактору, но и со¬ 
циальному, не только к производству, 
как к сфере деятельности, но и к творцу 
этой деятельности, социально-формиру- 
ющейся личности; подходить к организа¬ 
ции политехнического воспитания не 
только с экономико-техническими тре¬ 
бованиями, т.-е. готовить людей, удовле¬ 
творяющих существующему состоянию 
экономики, техники и их тенденций, но 
и классово-педагогическим заказам це- 


1) Маркс. «Капитал», т. I, стр. 465. 
а ) Блонский. «Трудовая школа», ч. 2, стр. 6. 


лостного -развития личности. Это требо¬ 
вание впоследствии все более и более 
должно распространяться не только на 
область воспроизводства рабочей силы, 
но и область организации производства, 
что -в настоящее время еще -полностью 
учтено быть не может. А. В. Луначар¬ 
ский по этому вопросу в докладе в Ака¬ 
демии коммунист, воспитания имени 
Н. К. Крупской 28/ХІ 1928 г. сказал 
так: «Если мы обратим -внимание на на¬ 
шу эволюцию промышленности, на ны¬ 
нешний метод рационализации, то мы уви¬ 
дим, что нынешний метод рационализации 
промышленности, продиктованный евро¬ 
пейским капиталистическим строем, в из¬ 
вестной степени сводится к мануфактуре, 
хотя и на основе высокой техники». Не¬ 
сколько ниже это положение развивает 
так: «Он (рабочий И. О.) выключается ум¬ 
ственно -из процесса производства, он 
включается в него чисто механически, не 
интеллектуально, в порядке привычного, 
даже автоматического, движения, он де- 
градируется до чисто исполнительской 
роли». Совершенно правильно. Конечно, 
причина этого кроется в нашей техниче¬ 
ской и экономической отсталости, техни¬ 
ческой зависимости от капиталистических 
государств. Мы вынуждены новейшие за¬ 
воевания техники использовать в форме, 
от на-с иногда не зависящей. Но это дру¬ 
гой вопрос, в задачу данного исследова¬ 
ния он не входит. 

Вернемся к выдвинутому нами вопросу. 
Политехнизм без марксизма не есть по¬ 
литехнизм, это в лучшем случае будет 
многоремесленничество, совершенно не 
об'единенное и не подчиненное целостно¬ 
му мировоззрению, целостному методу 
познания действительности. Правда, на¬ 
ши педагоги иногда не понимают, в чем 
может быть -выражен марксизм на на¬ 
чальных ступенях образования и воспи¬ 
тания, в частности -в школе I ступени, а 
тем более детском саду. Но это об’яснят- 
ся тем; что марксизм, как целостное ми¬ 
ровоззрение, значительной частью учите¬ 
лей еще в достаточной степени не по¬ 
нят, в особенности в приложении к пе¬ 
дагогической работе с отдельными воз¬ 
растными группами. Между тем совер- 
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темно бесспорно, что марксизм нужен в 
школе I ступени и детском саду так же, 
как профессору в его научной и педаго¬ 
гической деятельности. Конечно, о том и 
другом случае должен быть свой подход, 
своя мерка, но это не изменяет вопроса 
в принципе. 

Каждая педагогическая проблема, раз¬ 
решаемая тем или иным учреждением, 
должна максимально отражать и быть 
насыщенной марксизмом. Чему же обя¬ 
зывает нас в этом отношении такая про¬ 
блема, как политехнизм'? Остановимся 
чцсто тезисно: 

1. Знакомясь с материалами, их обра¬ 
боткой и использованием, овладевая ору¬ 
диями труда и устанавливая гёйезис их 
совершенствования и расширения, необхо¬ 
димо подводить ребенка или подростка 
к осознанию существующих отношений 
и зависимостей между обществам и сре¬ 
дой. 

2. Изучая, какие для этого имеются 
условия, достижения техники и исполь- 
зоівывание естественных сил природы, 
представляется возможным закреплять и 
развивать материалистические взгляды на 
историю развития общества* 

3. На оонове изучения технической 
основъ! общества и складывающихся на 
их базе экономических форм,, способ¬ 
ствовать овладению учащимися элемен¬ 
тами диалектического материализма в 
области социальных отношений' 

4. Непосредственно соприкасаясь с 
крупными производствами, складываю¬ 
щимися в процессе трудовой деятельно¬ 
сти социальными отношениями и иму¬ 
щественными признаками, выявлять клас¬ 
совую сущность 'Общества и пути пере¬ 
хода к бесклассовому обществу. 

5. Изучая и участвуя в процессе про¬ 
изводительного труда и его организаций, 
развивать у учащихся сознание роли 
коллектива, условий его развития и ме¬ 
ста каждого члена в нем. 

6. Через всю совокупность социально- 
экономических и материально-техниче¬ 
ских факторов, посредством которых 
школа разрешает проблему политехниз¬ 
ма, максимально стимулировать и разви¬ 
вать активный момент марксистского ми¬ 
ровоззрения, направляя его в сторону 
социального строительства и подчинения 
человечеству сил природы. 
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Роль ручного труда в политехнизме. 

Для возраста школы I ступени крупное 
производство не всегда понятно и до¬ 
ступно в смысле приложения детских сил, 
не говоря уже о том, что большинство 
школ по территориальным признакам 
лишено возможности быть связанным с 
крупным производством, тем более фаб¬ 
ричным. На помощь этому идут мелкое 
производство и ручной труд, через изу¬ 
чение и участие в котором дети будут 
накоплять производственное представле¬ 
ние, приобретать некоторые технические 
навыки в обращении с наиболее харак¬ 
терными и основными орудиями труда. 
Мало того, втягивая ребенка в тот или 
иной вид труда, мы будем подготовлять 
его и в психо-физиологическом отноше¬ 
нии к более организованному произво¬ 
дительному труду. Знакомясь и участвуя 
в труде на мелких предпрятиях и в при¬ 
школьных мастерских, ребенок будет на¬ 
коплять представление о производстве 
общественно-полезных ценностей и обще¬ 
ственном разделении и организации труда. 

Ручной труд должен быть организован 
так, чтобы он прививал учащимся общие 
навыки труда и подводил к пониманию 
основ крупного машинного производства, 
другими словами, ручной труд в этом от¬ 
ношении должен выступать как профи¬ 
лактика. 

Некоторые педагоги, возражая против 
того, что можно о разрешении проблемы 
политехнизма опираться и «а мелкие 
предприятия, и на пришкольные мастер¬ 
ские, недоучитывают того обстоятель¬ 
ства, что то или иное мелкое предприя¬ 
тие, та или иная мастерская нам важны 
не сами по себе, а важны в свете позна¬ 
ния крупного машинного производства, 
со всей ее сложной организацией. 

Обсуждая и прорабатывая вопросы по¬ 
литехнизма, надо различать два положе¬ 
ния: 1) какой должна бытъ марксист¬ 
ская трудовая политехническая школа в 
ее развернутом виде, что, вполне понят¬ 
но, потребует определенных технико-эко¬ 
номических и социальных условий, и 2) 
пути строительства этой школы, та сту¬ 
пенчатость, по которой мы должны бу¬ 
дем подниматься по пути осуществления 
этих принципов, при 'Максимальном уче¬ 
те всех факторов социалистического стро¬ 
ительства и ближайших его перспектив. 
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Бели рассматривать вопрос в свете 
первого положения, то для нас должно 
быть совершенно бесспорно, что поли¬ 
техническая школа может быть ориен¬ 
тирована и осуществлена только на ба¬ 
зе крупного машинного производства. 
Марксистско-ленинское решение вопроса 
может быть только такое. Мы подчерки¬ 
ваем 'Производство вообще, подразумевая 
под этим не только фабричное производ¬ 
ство, как это многие делают, но и рекон¬ 
струированное сельское хозяйство, на 
началах коллективизации и машиниза¬ 
ции. 

Но мало призналъ то или иное поло¬ 
жение, надо уметь его приложить к 
жизни, к конкретным условиям. Мы от¬ 
лично знаем, что наша школа в массе 
своей далеко не имеет тех условий, ко¬ 
торые как будто по праву в деле осуще¬ 
ствления политехнизма должны быть. Но 
значит ли это, что мы не должны строить 
политехническую школу? Ни в коем слу¬ 
чае. Чрезвычайно ошибаются те, кото¬ 
рые дальше принципов не идут и не хо¬ 
тят признать, что политехническую шко¬ 
лу нужно строить и в условиях настоя¬ 
щего времени, привлекая для разрешения 
и такие факторы, как мелкое производ¬ 
ство, ручной труд, не останавливаясь пе¬ 
ред ограниченной результативностью. 

Работа пришкольных мастерских долж¬ 
на быть организована не по образцу и 
полному подобию 'ремесла, т.-е. в пер¬ 
спективе должно быть не ремесло, а круп¬ 
ное производство. Весь трудовой процесс 
вся его организация со всем инструмента¬ 
рием, материалом, изделиями — все это 
должно бытъ максимально, динамично 
и пронизано перспективой к овладению 
основами крупного производства!. Это 
обязывает чрезвычайно многому. Во-пер¬ 
вых, при выборе материалов нужно ис¬ 
ходитъ из требований и состояния на¬ 
шего производства, т.-е. брать для обра¬ 
ботки такие материалы, которые имеют 
особое значение в развитии всего народ¬ 
ного хозяйства, как дерево, металл и дру¬ 
гие, или близко стоящие к этому и в то 
же время более доступные обработке и 
ознакомлению того или иного возраста и 
максимально соответствующие особенно¬ 
стям развития местного производства. 
Такая установка поможет изжить разного 
■рода местные искривления в деле выбора 
пришкольных іремесл, ироде корзино-пле- 


тения, соломо-плетения и проч. При обра¬ 
ботке тех или иных материалов встает 
потребность подходить к ознакомлению 
с их свойствами и средствами их полу¬ 
чения не с меркой ручного труда, а зна¬ 
чительно шире, насколько позволят кон¬ 
кретные факторы, привлекаемые и ис- 
польэовываемые при изучении материа¬ 
лов, круг представления детей и их воз¬ 
растные особенности. 

Соответствующий подход должен быть 
и к подбору инструментария, его изуче¬ 
нию и 'использованию. В пришкольной ма¬ 
стерской должен быть прежде всего ос¬ 
новной инструментарий, который должны 
знать и им владеть учащиеся в общегга- 
литехнических целях и который бы в 
усовершенствованном и развитом виде 
входил как элемент в сложную рабочую 
машину. Предположим, пила нужна в при¬ 
школьной мастерской не только как вся- * 
кий рабочий инструмент, нужный в деле ) 
обработки материала, но и как инстру¬ 
мент, который в более усовершенствован¬ 
ном и количественно 'измененном виде 
вошел в машину, и зная и шадея им, уча¬ 
щиеся значительно легче поймут и ма¬ 
шину, ее конструкцию, способы управле¬ 
ния ею и проч. То же можно оказать и 
в отношении других инструментов, налр., 
молотка, сверла, рубанка и т. д. 

Как должно отразиться требование по¬ 
литехнизма «а изготовлении самих пред¬ 
метов в мастерской? Прежде всего 'не¬ 
обходимо подчеркнуть, что моделирова¬ 
ние наиболее сложных орудий, в целях 
усвоения учащимися их конструкции вво¬ 
дить в практику работы совершенно це¬ 
лесообразно. В изготовлении предметов 
максимально должно отражаться требо¬ 
вание динамизма, т.-е. делать не только 
такие вещи, которые своей конструкцией 
не вызывают дальнейшего развития, со¬ 
вершенствования, дополнительного при¬ 
страивания, к числу каких можно отне¬ 
сти ящик, полочки и проч., но такие, ко¬ 
торые наталкивают ребенка на конструк- 
циониэм, вызывают потребность в совер¬ 
шенствовании, для примера можно при¬ 
вести грабли, которые могут быть усо¬ 
вершенствованы и при ручном труде и 
входить в ісостав, предположим, такой 
машины, как жнейка, которую почти 
каждый ребенок деревни видит. 

В отношении организации самого тру¬ 
да необходимо выдвинуть такие требо- 
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вания: 1) максимальное выявление кол¬ 
лективности как в планировании, так и 
исполнении намечаемых работ; 

2) умелое чередование работы, способ¬ 
ствующее развитию интереса к труду и 
удовлетворяющее требованиям психо¬ 
физиологического порядка; 

3) максимальное выявление инициати¬ 
вы и конструктивных наклонностей уча¬ 
щихся. 

Какая разница существует в понима¬ 
нии роли ручного труда между нами и 
представителями буржуазной педагогики? 
Разница существует прежде всего в цели. 
То, в чем буржуазные педагоги . видят 
цель, то для нас является лишь сред¬ 
ством, что для них является конечным, 
то для нас вспомогательным, преходя¬ 
щим. Для буржуазии ручной труд в ко¬ 
нечном счете нужен или для целей тре¬ 
нировки и подготовки к определенной 
профессии, удовлетворяющей существую¬ 
щую систему разделения труда, или для 
сопровождения развития интеллекта. 
Для нас же ручной труд важен как одно 
из средств подведения учащегося к овла¬ 
дению научными основами всех произ¬ 
водств и необходимыми техническими и 
организационными навыками и введение 
учащихся в сферу трудовой деятельно¬ 
сти вообще. 

Краеведение и политехнизм. 

На практике, а иногда и в теории ча¬ 
сто неверно устанавливают отношения 
между такими двумя моментами в работе 
школы, как политехнизм и краеведение. 
Школа, находясь в районе широко раз¬ 
витого маслобойного производства и сле¬ 
дуя лозунгу «локализация работы», счи¬ 
тает для себя идеалом строить всю обра¬ 
зовательно-воспитательную работу во¬ 
круг и на базе этого производства и со¬ 
вершенно склонна считать и считает, что 
соответственно данному производству 
должна быть организована и трудовая 
подготовка учащихся. Можно взять и 
менее резкие, но более массовые приме¬ 
ры в этом отношении. Разве наши шко¬ 
лы проявляют какое-либо активное тяго¬ 
тение к установлению связи с тем или 
иным предприятием, хозяйством и проч., 
не находящимся в районе школы, но 
крайне характерным и интересным в 
деле осуществления основ политехниче- 
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ского воспитания? Такого тяготения не 
замечается. Конечно, это нельзя пони¬ 
мать так, что краеведение в работе шко¬ 
лы получило на практике такое разви¬ 
тие, что даже заслонило собой другие 
чрезвычайно важные моменты педагоги¬ 
ческой работы. В кашу задачу входило 
лишь указать на ту беспомощность, не¬ 
редко обнаруживаемую местами, в деле 
организации педагогического процесса, 
приложения к практике принципов совет¬ 
ской педагогики в их единстве. Совер¬ 
шенно также не имеется в виду сколько- 
нибудь умалять значения краеведческого 
начала в работе школы и вообще вся¬ 
кого просветительного учреждения. 

Мы считаем, что правильно понятый 
принцип политехнизма не только не от¬ 
рицает, а наоборот, предполагает, крае¬ 
ведческий подход в работе. Но как это 
дело организовать, в этом вся суть во¬ 
проса. По вопросам краеведения, мето¬ 
дики краеведения, локализации программ 
написано столько книг, брошюр, статей, 
что для того, чтобы сколько-нибудь ос¬ 
новательно быть знакомым со всем этим, 
надо специально заниматься данным во¬ 
просом. Среди всего этого есть чрезвы¬ 
чайно много ценного для школы, но поч¬ 
то совершенно отсутствуют указания 
о том, как должен увязываться краевед¬ 
ческий принцип с осуществлением одного 
из главнейших требований марксистской 
педагогики — политехнизмом. 

Мы считаем, что краеведческий прин¬ 
цип не должен иметь какого-то самодо¬ 
влеющего значения в работе. Краеведче¬ 
ский принцип мы прежде всего должны 
рассматривать с точки зрения его спо¬ 
собствования разрешению классовых це¬ 
лей воспитания, отсюда и все качества 
данной стороны педагогического про¬ 
цесса. 

Но в данном случае в нашу задачу не 
входит разбор краеведческого принципа 
в работе школы как такового, нам лишь 
надлежит выяснить те отношения, в ко¬ 
торые краеведение должно вступить с 
проблемой политехнизма. 

Ранее было сказано, что осуществле¬ 
ние основ политехнизма требует устано¬ 
вления определенной связи с производ¬ 
ственными предприятиями и в первую 
очередь с крупными индустриальными 
производствами. Противоречит ли это 
принципу краеведения? Ни в коем слу¬ 
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чае, но придает некоторым его сторонам 
соответствующую настроенность. Здесь 
нужна связь не вообще с учреждениями 
и предприятиями, находящимися в рай¬ 
оне школы, а с теми, которые макси¬ 
мально содействуют разрешению классо¬ 
во-политехнических целей воспитания. 
В первую очередь надлежит установить 
овязь с теми учреждениями, которые 
максимально содействуют разрешению 
данных задам и наиболее приноровлены 
для этого. Но изучая то или иное пред¬ 
приятие или хозяйство, мы одновременно 
будем разрешать задачи краеведческого 
порядка. 

Цели политехнизма требуют ориента¬ 
ции не просто на производство, не просто 
на то или иное предприятие или хозяй¬ 
ство и проч., но в первую очередь на та¬ 
кие отрасли и предприятия, которые в 
народном хозяйстве имеют особо важное 
значение. Из этого следует, что односто¬ 
ронней краеведческой мерки в деле вы¬ 
бора тех или -иных предприятий для изу¬ 
чения будет недостаточно. Могут быть 
и такие явления, когда в районе школы, 
предположим, развито смолокурение или 
валеное производство, отсюда как будто 
следует, оставаясь верным краеведческому 
принципу, что на базе данного производ¬ 
ства должны строить всю образователь¬ 
но-воспитательную работу, следователь¬ 
но, и трудовую подготовку. Принцип ло¬ 
кализации, если бралъ ее в абстрактном 
смысле слова, будет соблюден, но по су¬ 
ществу подход будет не верен. Задачи 
политехнического воспитания требуют 
базирования всей образовательно-воспи¬ 
тательной работы на максимально-инду¬ 
стриализированном производстве, с более 
сложной организацией труда. Поэтому 
той школе, которая находится в окруже¬ 
нии упомянутого нами смолокуренного 
производства, надлежит не исключать из 
поля зрения данную отрасль, а рассмо¬ 
треть ее, как имеющую местное значе¬ 
ние, под углом зрения ее места в народ¬ 
ном хозяйстве, ее технической основы и 
организации, одновременно принимая все 
меры к установлению связи с предприя¬ 
тиями или хозяйствами других наиболее 
важных отраслей производства, хотя бы 
и не имеющих для данного района того 
распространения, какое имеет первое. 
Другими словами, подход должен быть с 
перспективой на крупное индустриаль¬ 


ное производство и под этом утлом зре¬ 
ния рассматривать местные факторы, не 
забывая их местного значения в той их 
форме и развитии, в котором они в дан¬ 
ное время находятся. Величайшим также 
будет 'недостатком школы, которая, изу¬ 
чая, предположим, существующий уро¬ 
вень технического оборудования того или 
иного мелкого предприятия, той или 
иной мастерской, не будет подчеркивать 
перед учащимися, что имеются более со¬ 
вершенные оборудования, более рацио¬ 
нальная организация труда. Момент пе¬ 
рестройки всего народного хозяйства на 
социалистических началах, момент пере¬ 
хода к более совершенным формам орга¬ 
низации труда на более высокой техни¬ 
ческой базе должен быть все время в по¬ 
ле зрения школы. Будет также большой 
ошибкой школы, если она при изучении 
того или иного местного производства 
в целом или отдельных его предприятий 
будет подчеркивать тенденции их разви¬ 
тия только с точки зрения местных обу¬ 
словленностей, одновременно не учиты¬ 
вая и не выявляя задачи реконструкции 
производства в целом. 

В заключении данной часта статьи счи¬ 
таем необходимым оговориться, что при 
рассмотрении вопроса о краеведении в 
школе мы имели в виду лишь ту его сто¬ 
рону, которая непосредственно связана 
с проблемой политехнизма. 

Подготовка педагогов. 

Нельзя не остановиться на подготовке 
педагогов в политехническом отношении. 
Существующая трудовая политехническая 
подготовка в педагогических учебных за¬ 
ведениях поставлена определенно слабо. 

Какие виды политехнической подготов¬ 
ки должны быть в педагогических учеб¬ 
ных заведениях? 

Первое, на что здесь необходимо ука¬ 
зать, это на более полное отражение в 
учебных планах и программах педвузов 
и педтехникумов вопросов теории поли¬ 
технизма. В настоящее'время кончившие 
педвузы и педтехникумы в лучшем слу¬ 
чае знают, как на вопрос трудового вос¬ 
питания смотрел Руссо, Лай и т. д., что 
политехнизм является одним из принци¬ 
пов советской трудовой школы. Но сколь¬ 
ко-нибудь ясного и достаточно полного 
представления о проблеме политехнизма, 
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стоящей леред советской педагогикой, 
кончающие не имеют и в особенности 
слабо представляют существующую взаи¬ 
мозависимость между политехнизмом и 
другими проблемами советской педагоги¬ 
ки и как практически в условиях настоя¬ 
щего времени проводить данный принцип 
в жизнь. 

Неудовлетворительно также обстоит 
дело с приобретением студентами через 
мастерские и производственную практи¬ 
ку на предприятиях политехнических на¬ 
выков. Подход к организации мастерских 
даже К отношении их видов имеется 
довольно различный. Сущность и зда- 
чение работы в мастерских часто 
для студентов не ясны, в результате, по¬ 
сещаемость занятий по труд>’ • сравни¬ 
тельно низкая. Некоторые студенты жен¬ 
щины определенно заявляют, что рабо¬ 
тать по картонажу, с папье-маше еще 
туда-сюда, а работа в столярной мастер¬ 
ской нужна лишь для мужчин. Это до¬ 
вольно , ярко характеризует состояние 
вопроса, его сравнительно смутную целе¬ 
направленность. 

Надо данный вопрос пересмотреть и 
наметить определенную систему политех¬ 
нической подготовки в педагогических 
учебных заведениях как в области теоре¬ 
тического разбора отдельных конкрет¬ 
ных вопросов, так и привития определен¬ 
ных технических навыков. При разработ- 


ЭЛЕМЕНТЫ ПОЛИТЕХНИЗМА 

I. Введение. 

Проблема политехнического -воспитания 
в педагогических учебных заведениях бы¬ 
ла впервые поставлена Всероссийской 
педконференцией в 1924 г., созыв кото¬ 
рой последовал в связи с выходом про¬ 
грамм ГУС’а. Решения конференции лег¬ 
ли в основу новых учебных планов, соста¬ 
вленных в двух вариантах в зависимости 
от индустриального или с.-х. уклона каж¬ 
дого педагогического учебного заведения. 

Новые учебные планы и последующие 
за ними методические указания ГУС’а 
разрешали проблему политехнизма в том 
смысле, что студенты педагогической 
школы должны быть теоретически и 
практически знакомы с основами инду¬ 


се данного 'вопроса ни -в 'какой степени 
нельзя забывать необходимость органи¬ 
зации в той или иной форме производ¬ 
ственной практики в -промышленных пред¬ 
приятиях и в сельском хозяйстве. Разве 
можно считать сколько-нибудь удовле¬ 
творительной политехническую подготов¬ 
ку, полученную в педвузе или педтехни- 
куме, когда кончающий не бывал ни на 
фабрике, ни в крупном совхозе или кол¬ 
хозе, а если и бывал, то лишь с целью 
общего знакомства. Поэтому в планах 
работы каждого -педвуза, каждого педтех- 
никума в той или иной форме производ¬ 
ственная практика как в промышленных 
предприятиях, так и в крупных .сельских 
хозяйствах должна иметь место. 

Нельзя не подчеркнуть и такой факт, 
как неудовлетворительность квалифика¬ 
ции самих руководителей работой по 
труду,—в педагогических учебных заве¬ 
дениях. Зачастую руководителями по 
труду являются довольно хорошие спе¬ 
циалисты своего дела, но не достаточно 
компетентные в области теории педаго¬ 
гики и самой проблемы политехнизма. 
Поэтому вместе с усилением внимания к 
вопросам политехнического воспитания 
нужно принять необходимые меры к под¬ 
готовке и повышению квалификации су¬ 
ществующих работников по труду в пе¬ 
дагогических учебных заведениях. 

И. Огородников. 


В ПЕДВУЗЕ И ПЕДТЕХНИКУМЕ 

стриального или с.-х. производства вооб¬ 
ще и в особенности с местным хозяйствен¬ 
ным районом, его социальным и куль¬ 
турным профилем. В зависимости от 
района, в котором находится педвуз или 
педтехникум, изучаются по преимуще¬ 
ству те виды ‘труда, какие имеют для 
населения данной местности (края, обла¬ 
сти) главное жизненное значение. Пед- 
школа в с.-х. окружении ориентируется 
на с.-х. труд, организует участие студен¬ 
чества в этом труде, пропитывает содер¬ 
жание программного материала элемен¬ 
тами этого труда, участвует в обществен¬ 
но-полезной работе, помогая обществен¬ 
ным организациям проводить в деревне 
различные мероприятия партии и со¬ 
ветского государства. В крае с развитой 
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промышленностью педвуз или педтехни¬ 
кум организует всю свою -работу, ориен¬ 
тируясь на фабрично-заводскую промыш¬ 
ленность, изучает жизнь рабочих фабрики 
или завода, деятельность 'рабочих органи¬ 
заций на предприятиях и стремится ор¬ 
ганизовать участие студенческого кол¬ 
лектива в общественной жизни этой 
среды. Разумеется, проведение основного 
производственного уклона ни в какой 
мере не должно вести к отрыву города 
от деревни или деревни от города, т. к. 
преимущественное изучение индустриаль¬ 
ного или с.-х. труда преследует цель 
прежде всего установить определенные 
связи экономические, политические и 
культурные, какие существуют между 
советским городом и советской деревней, 
между промышленностью и сельским хо¬ 
зяйством. 

«Изучение трудовой деятельности лю¬ 
дей, изучение тенденции развития совре¬ 
менной техники, выяснение того, куда 
идет это развитие» — все это должно 
итти рядом, органически переплетаясь, 
с практическим участием будущих учи¬ 
телей в производительном труде. 

В связи с этой проблемой политехниз¬ 
ма были составлены учебные планы пед¬ 
вузов и педтехникумов, куда -вошли опре¬ 
деленные, так -называемые уклоновые, 
дисциплины (основы индустриального и 
с.-х. производства, введение в современ¬ 
ную технику и т. п.) и производственная 
практика на фабриках 'или в совхозах. 

В соответствии с производственным 
уклоном должны были составляться про¬ 
граммы и других дисциплин: педагогиче¬ 
ских, общественных, специально науч¬ 
ных. 

Наконец, 'педпрактика и общественно¬ 
полезная работа педагогической школы 
также определялась этим уклоном. Та¬ 
ким образом правильная организация 
политехнической подготовки будущего 
учителя мыслилась при органической 
слитности основных разделов работы пе¬ 
дагогических учебных заведений. Именно 
о такой подготовке еще до конференции 
говорила Н. К. Крупская в статье «Реор¬ 
ганизация подготовки учительства». 

«Для будущих учителей школы второй 
ступени,—писала она,—необходимо еще 
или изучение сельского хозяйства, или 
господствующей в данном районе отрасли 


промышленности. Изучение одной из 
этих специальностей обязательно для 
каждого учителя II ст. Трудовая школа 
требует от учителя основательного зна¬ 
ния хоть одной отрасли народного хо¬ 
зяйства, умение е -ней ориентироваться, 
протягивать нити от специальных знаний 
к общим. Иначе он будет дилетантом в 
области народного хозяйства, и это от¬ 
разится да том, что преподавание своего 
специального предмета — родного языка, 
математики, естествознания — он не 
сумеет ориентировать на стержневой 
предмет трудовой школы — изучение 
трудовой деятельности людей, методов 
ее организации^ В какой же -мере педвузы 
и педтехникумы в настоящее время про¬ 
водят политехническое воспитание буду¬ 
щих педагогов? 

II. Политехнизм в педагогической школе, 
как он есть. 

Опыт политехнического воспитания в 
педагогических учебных заведениях очень 
незначителен. 

Политехническая подготовка будуще¬ 
го педагога складывается в 'настоящее 
время из следующих элементов: а) теоре¬ 
тическое изучение основ с.-х. или инду¬ 
стриального производства, в зависимости 
от уклона вуза и техникума; б) произ¬ 
водственная практика на фабрике или в 
совхозе; в) общественно-полезная ра¬ 
бота; г) экскурсии -в производство и об¬ 
следование предприятий; д) трудовая под¬ 
готовка в учебных мастерских. 

Теоретическое изучение сельскохо¬ 
зяйственного или промышленного труда 
осуществляется проработкой специальных 
дисциплин: основы с.-х. производства, 
животноводство, технология, машинове¬ 
дение и т. п. 

Это 'изучение углубляется и расширя¬ 
ется во время выполнения студентами 
краеведческих дипломных работ, особен¬ 
но в лровищиальных втузах, где студен¬ 
ты очень охотно изучают экономику и 
природу местного края. Их работы неред¬ 
ко представляют собой зрелые исследо¬ 
вания, основанные на внимательном изу¬ 
чении первоисточников и сырых мате¬ 
риалов. 

Теоретическое знакомство студентов 
педагогических учебных заведений с 
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производственным трудам имеет место 
во время изучения некоторых обществен¬ 
ных дисциплин: экономгеографии, эко- 
номдалитики, истории местного края 
и т. п. 

В программах этих дисциплин как лек¬ 
ционных, так особенно семинарских, не¬ 
редко выделяются краеведческие темы 
по истории местной промышленности или 
сельского хозяйства, рабочего или кре¬ 
стьянского движения. 

Студенты, работая над такими темами, 
часто выполняют задание местных хозяй¬ 
ственных и советских организаций и уч¬ 
реждений: губплана, губархива, отделов 
народного образования, истпарта, проф¬ 
союзов и лр. 

В общем, учитывая опыт педагогиче¬ 
ских учебных заведений в этом отноше¬ 
нии, следует сказать, что краеведческая 
струя в теоретическом изучении произ¬ 
водственной среды выражена достаточно 
заметно, хотя далеко не одинаково во 
всех 'направлениях. 

Краеведческая работа педвузов и пед- 
техникумов все же страдает, на наш 
взгляд, одним основным недостатком, со¬ 
стоящим в том, что нередко изучение 
местного края носит очень отвлеченный 
характер, без связи с современными за¬ 
дачами и запросами местных| Организа¬ 
ций, при отсутствии педагогической эф¬ 
фективности. Так, с большой тщатель¬ 
ностью и с большим трудом изучается 
иногда какой-нибудь вопрос из истории 
местного края далекого прошлого, соби¬ 
рается большой краеведческий материал, 
а педагогического применения он не на¬ 
ходит. Нечего говорить о том, что этот 
материал не используется и местными 
организациями, заинтересованными в про¬ 
движении в маосй и прежде всего в учи¬ 
тельскую массу .более свежего, более ак¬ 
туального краеведческого знания. 

Ооновные недостатки теоретического 
изучении труда как промышленного, так 
и сельскохозяйственного сводятся к 
следующим 'положениям. Большинство 
с.-х. и индустриальных дисциплин прохо¬ 
дятся словесно без надлежащей органи¬ 
зации лабораторных занятий из-за отсут¬ 
ствия соответствующих учебно-воспита¬ 
тельных учреждений. Более всего это 
относится к индустриальным дисципли¬ 
нам, где слово лектора часто становится 
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единственным средством познать, вапр., 
технологию металлов. 

Кроме того, результат знаний по этим 
дисциплинам, с точки зрения задач 
педагогического учебного заведения, обу¬ 
словливается тем обстоятельством, что 
изложение предмета у преподавателя, 
обычно инженера, агронома, идет вне за¬ 
висимости от того, что его слушает бу¬ 
дущий педагог, а не будущий техник или 
агроном. Теоретическое изучение произ¬ 
водства идет совершенно независимо от 
целевой установки педвуза или педтехни- 
кума. 

Если студент и получает известные 
знания в области сельского хозяйства или 
промышленности, то он не -может ими 
пользоваться, как средством, в своей буду¬ 
щей работе. Он педагогически не может 
увязать полученных знаний с той рабо¬ 
той, которая ожидает его по окончании 
педшколы. 

Такой же разрыв наблюдается между 
техническими и общественными дисци¬ 
плинами. Общественные дисциплины про¬ 
ходятся абстрактно по отношению к 
данному производственному уклону. 
Программы их, как правило, не согласо¬ 
ваны, поэтому не получается единого бо¬ 
лее или менее стройного комплекса в 
теоретическом изучении «трудовой дея¬ 
тельности людей и ее организации». 

В большей степени это отнооится к 
педвузам, -оде нет еще до сих пор утвер¬ 
жденных программ большинства дисци¬ 
плин. 

Также отрицательно приходится отве¬ 
чать на вопрос о там, в какой мере про¬ 
граммы педагогических, педологических 
и методических дисциплин отражают 
производственную установку данного 
учебного заведения. Правда, наблюдаются 
отдельные попытки, когда педолог, на¬ 
пример, ставит проблему изучения ребен¬ 
ка из рабочей семьи и с помощью сту¬ 
дентов проводит массовое обследование 
детей в рабочем поселке и т. п., но все 
это пока музыки не делает. 

Программы общеобразовательных дис¬ 
циплин по физике, химии, естествозна¬ 
нию в педтехникумах построены также 
абстрактно, не ориентируясь на изучение 
того хозяйственнаго окружения, в кото¬ 
ром находится педагогическая школа, 
хотя в об’яснительньгх записках к про- 
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граммам авторы их признают необходи¬ 
мость такой ориентации. Таким образом 
элементы политехнизма в программном 
материале представлены крайне слабо, 
особенно в педвузах. 

Практическое знакомство с техникой 
производственного труда, его организа¬ 
цией и методами проводится во время 
производственной практики, которая по 
учебным планам отнесена к первому 
курсу. В настоящее время практика в 
учебных заведениях с индустриальным 
уклонам совсем не проводится, если под 
этим разуметь работу студентов на фаб¬ 
рике или заводе в качестве рядовых ра¬ 
бочих. 

Года 2—3 тому назад некоторым пед¬ 
вузам удалось посылать своих студентов 
на предприятия на 1—1 Уг месяца по 
договоренности с местными хозяйствен¬ 
ными органами, когда еще не было такого 
наплыва студентов втузов, как сейчас. 

Теперь же дело ограничивается экскур¬ 
сиями отдельных групп студентов на 
предприятия, в связи с изучением «основ 
индустриального производства» на I кур¬ 
се. 

В учебных заведениях с сельскохозяй¬ 
ственным уклонам дело обстоит лучше. 

Многие педвузы и педтехникумы име¬ 
ют в своем распоряжении опытные зе¬ 
мельные участки, совхозы, станции и т. п. 

Студенты участвуют в с.-х. труде, ра¬ 
ботая весной или летом в течение 1—1 Ѵе 
месяцев. 

Они получают известные навыки и 
умения обращаться с орудиями с.-х. тру¬ 
да, применяя агрономические знания на 
практической работе. Но всего этого 
далеко недостаточно, чтобы без особых 
затруднений проводить агрономизацию с 
учащимися и с населением в деревне. Не¬ 
достаточно потому, что практика ограни¬ 
чивается только одним сезоном в течение 
всего периода пребывания в учебном за¬ 
ведении. В некоторых учебных заведе¬ 
ниях, где имеется совхоз, организуется 
еще дополнительная практика в связи с 
изучением животноводства и растениевод¬ 
ства', но на нее отводится также факти¬ 
чески незначительное время. 

Экскурсии и обследование предприя¬ 
тий в настоящее время являются почти 
единственной формой связи педвуза или 
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педтехкикума с производством. Обычно 
студенты обследуют предприятия по опре¬ 
деленной схеме в связи с курсом «основы 
индустриального производства». Обследо¬ 
вание производится группами студентов в 
несколько человек (5—10) в течение 
2—3 недель. Схима и план обследования 
даются преподавателем в связи с читаемым 
им курсом и потому носят технический 
характер изучения предприятия. Ни об¬ 
ществовед, ни педагог, ни преподаватель 
общеобразовательных /дисциплин не уча¬ 
ствуют в разработке этих планов, и 
потому студент часто не видит смысла 
своего обследования и тем более не мо¬ 
жет органически связать результаты его 
с педагогическим процессом в школе. 

В области практического изучения 
производства педвузы и педтехникумы 
встречают много препятствий. Крайне 
трудно разместить студентов на практику 
на фабрики'« заводы, так как в этом от¬ 
казывают хозяйственные органы по раз¬ 
ным причинам. Затем авторы нынешних 
учебных планов, считаясь, очевидно, с 
указанными трудностями, 'исключили 'про¬ 
изводственную практику на 2 трим., оста¬ 
вив только один годовой час практики на 
I курсе в связи с прохождением дисци¬ 
плины «основы индустриального (иди 
с.-х.) производства». 

Понятно, что отведенные 30—35 часов 
в год на практику превращают ее в экс¬ 
курсии или обследования, не оставляющие 
никаких положительных результатов. 

Педвузы и педтехникумы ведут боль¬ 
шую общественно-полезную работу среди 
населения окружающего района: в рабо¬ 
чих и профессиональных клубах, домах 
крестьянина, в Красной армии, среди учи¬ 
тельства и т. п. Студенты руководят раз¬ 
личными общеобразовательными круж¬ 
ками в казармах красноармейцев, в проф- 
клубаіх, ликвидируют неграмотность, вы¬ 
ступают с докладами, читают лекции в 
рабочих университетах и т. д. Иногда в 
порядке культшефства студенты прово¬ 
дят прооветработу на предприятиях и в 
деревне. 

Преподаватели также выполняют из¬ 
вестную общественную работу культурно- 
просветительного характера и особенно 
активно участвуют в переподготовке 
учительства. 
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Педшкола в целом проводит большую 
исследовательскую работу по 'изучению 
местного края. 

Но вся эта общественная работа, осо¬ 
бенно идущая по линии- студенческих ор¬ 
ганизаций, не стоит ни в какой связи с 
учебным планом, не является составной 
частью хотя бы тех дисциплин, которые 
знакомят студента с местным производ¬ 
ством и социальной средой. 

Общественная работа идет сама по 
себе, изучение производства — само по 
себе. 

Кроме того, в ней участвует не весь 
студенческий массив, частью и потому, 
что бн» недостаточно организована и 
согласована с местными общественными 
организациями. 

В результате общественная работа не. 
ведет к закреплению прочных связей бу¬ 
дущего учителя с рабочими и крестьян¬ 
скими массами, хотя и имеются отдель¬ 
ные удачные опыты в этом отношении. 

О трудовой подготовке учащихся в 
учебных мастерских вуза или техникума 
говорить не приходится, так как таких 
мастераких пока не существует, если не 
считать единичных случаев. 

Подводя итоги сказанному, мы прихо¬ 
дим к следующим выводам: 

Проблема политехнизма в педагогиче¬ 
ских учебных заведениях остается не 
только не решенной, но она, как следует, 
и не поставлена. ) 

іВ частности за ласледние~"2-г-3 года 
наблюдаются на местах нездоровые на¬ 
строения ликвидировать уклоны, так как 
оыи все равно не проводятся. / 

На места из центра за последние годы 
не исходило никаких указаний в области 
политехнического воспитания, а 'внесен¬ 
ные в 1926—27 г. изменения Г У С'ом в 
учебные планы педвузов рассматривались 
на местах, как отказ от того политех¬ 
низма, какой проводился ГУС'ом и сами¬ 
ми педвузами до этого времени. 

В связи с индустриажзацией нашей 
страны политехнизация общеобразова¬ 
тельной школы встала, как практическая 
задача сегодняшнего дня. 

Разрешение этой задачи будет зависеть 
и от того качества кадре®, которые будут 
практически ее осуществлять. 

Отсюда ясно, что политехническое вос¬ 
питание будущего педагога в педвузе и 


ледтехникуме должно стать боевой про¬ 
блемой, для решения которой нужно мо¬ 
билизовать внимание центральных и 
местных организаций, нужно со всей си¬ 
лой поставить эту проблему и перед 
педагогической школой, как насущнейшее 
дело воспитания нового педагог». 

III. Политехнизм, каким он должен бить. 

Исходя из указанных условий и недо¬ 
статков, которыми, разумеется, не исчер¬ 
пывается положение дела, следует наме¬ 
тить первые и основные пути политехниз¬ 
ма в наших педвузах и педтехникумах. 

Задача политехнического воспитания 
будущего учителя не решается только 
тем, что мы вводим в учебные планы раз¬ 
личные моменты трудовой подготовки 
студента, как иногда думают. 

Какой бы элемент трудовой подготов¬ 
ки мы ни брали, будь то производствен¬ 
ная практика или занятия в учебных 
мастерских, или теоретическое изучение 
современной техники, каждый из этих 
элементов мц. должны рассматривать как 
органическое звено общей цепи всесто¬ 
роннего политехнического воспитания. 

Основной вопрос здесь стоит о сопро¬ 
тивлениях этих элементов между собой, 
Ь взаимосвязях, о соответствии трудовой 
подготовки задачам социалистической 
школы. 

Дать знания и навыки в области труда 
куда легче, чем воспитать в подрастаю¬ 
щем поколении умелых зодчих нового 
общества. 

Это обстоятельство подтверждается 
существующей практикой проведения 
пропрамм ГУС'а, когда так называемые 
образовательные элементы превалируют 
над воспитательными, заслоняют их,, ото¬ 
двигают в какой-то задний угол. В нашей 
школе мы все еще наблюдаем разрыв ме¬ 
жду этими сторонами единого педагоги¬ 
ческого процесса. 

При проведении политехнизма в пед¬ 
вузе и педтехникуме должна быть четко 
поставлена не только образовательная, 
но особенно воспитательная проблема, 
которая и будет цементом, связывающим 
все эти элементы политехнической подго¬ 
товки в единую систему. 
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Таким образом дело не только в том, 
чтобы дать студенту умения и навыки 
трудовой подготовки, а в том, чтобы 
будущий педагог умел пользоваться ими 
для достижения воспитательных задач, 
стоящих перед политехнической школой. 

А для этого «воспитатель должен быть 
сам воспитан», по выражению Маркса. 
Указанная задача расширяется до макси¬ 
мальной согласованности всех разделоп 
педобразования, причем эта согласован¬ 
ность должна осуществляться при извест¬ 
ной диктатуре педагогических дисциплин 
педвуза и педтехникума. 

Это значит, что преподавание техни¬ 
ческих дисциплин проходится в тесной 
связи с педагогическими или, иначе го¬ 
воря, нужно педагогизировать производ¬ 
ственный уклон педвуза и педтехникума. 
Каждый преподаватель, инженер, агроном, 
техник обязан установить органический 
рабочий контакт с специальной установ¬ 
кой педшколы, обязан иметь хотя бы 
общее знакомство с программами ГУС’а- 
и особенно с теми частями их, какие 
близко соприкасаются с его специаль¬ 
ностью. В целях большей согласованно¬ 
сти действий инженера и педагога, нам 
кажется, необходимо, чтобы преподава¬ 
тель технических дисциплин входил в пе¬ 
дагогическую предметную комиссию,, как 
полноправный член ее, не обязательно, 
конечно, на каждое заседание. Во всяком 
случае программы таких курсов на ос¬ 
нове индустриального или с.-х. производ¬ 
ства обсуждаются обязательно в среде 
педагогов-методистов. 

С другой стороны, программы педаго¬ 
гических, общественных и общеобразова¬ 
тельных (в педтехникуме) и специально¬ 
научных (в педвузе) курсов должны 
отражать тот или иной производственный 
уклон пед. учебн. заведения, выделяя 
специальные моменты в овязи с изуче¬ 
нием индустрии или сельского хозяйства 
данного района. 

Программы дисциплин, включающие 
элементы тевретического изучения окру¬ 
жающей трудовой организации, должны 
в то же время предусмотреть определен¬ 
ные задания по линии практической ра¬ 
боты студенчества. 

Так как эта задача не легкая, особен¬ 
но для педвуза, нужно будет собрать и 
обсудить программы отдельных учебных 


заведений и организовать несколько спе¬ 
циальных совещаний, на которых обсу¬ 
дить принципы построения программ в 
овете политехнической подготовки педа¬ 
гога. 

Теоретическое изучение производ¬ 
ственного труда 1 , его техники, организа¬ 
ция и т. п., идущие согласованным фрон¬ 
том по ряду научных дисциплин, в то же 
время неразрывно связываются с прак¬ 
тической работой студенчества в данной 
социа'льно-трудовой среде,, в каких бы 
формах это участие ни проявлялось: об¬ 
щественно-полезная работа, практика в 
школе и учреждениях народного образо¬ 
вания, непосредственная работа на пред¬ 
приятиях или в сельском хозяйстве. 

Общественно-полезная работа должна 
быть организована в связи с выполнением 
учебного плана, а не вне его, как это 
делается теперь. Как органическая часть, 
общественная работа' включается: 1) в 
протраммы ряда теоретических дисцип¬ 
лин; 2) при проведении практики на пред¬ 
приятиях и совхозах; 3) при организации 
производственных экскурсий и обследо¬ 
ваний; 4) в задания по педагогической 
практике в школах. Такое изучение си¬ 
стемы народного образования и методов 
политпросветработы с населением обяза¬ 
тельно сопровождается и завершается 
практической работой студента с дет¬ 
ским коллективом или среди взрослого 
населения. 

.Теоретические знания' надо превра- 
пггь в умение работать с населением, не 
дожидаясь окончания вуза или техни¬ 
кума. 

Производственная практика на пред¬ 
приятиях может и должна итти рядом с 
культурно-просветительной работой на 
этих предприятиях студентов педвузов и 
педтехникумо®. Студенты совместно с 
преподавателями и организациями фаб¬ 
рики или завода намечают план такой 
работы: участие в ликвидации неграмот¬ 
ности, организация занятий в рабочих 
кружках по общеобразовательным вопро¬ 
сам, консультация и беседы с родигелями- 
рабочими по различным вопросам 'воспи¬ 
тания детей, чтение лекций и докладов 
на темы, намеченные самими слушателя¬ 
ми и т. п. 

Даже обследование предприятий должно 
включать такого рода работу, когда сту- 
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дент не ограничивается собиранием све¬ 
дений о жизни фабрики и завода, а оста¬ 
ется на производстве некоторое время в 
качестве определенной интеллектуальной 
силы, выполняя известного рода социаль¬ 
ный заказ фабрично-заводских организа¬ 
ций. Такой работы на каждом предприя¬ 
тии пропасть. Нужно только, чтобы 
формы и методы ее организации были 
гибки, подвижны, приспособлены к быту 
и уровню населения. В то же 'время эта 
работа должна отвечать на запросы на¬ 
селения, связанные известными полити¬ 
ческими и общественными моментами. 

Все это в одинаковой степени относит¬ 
ся 'к обслуживанию культурных нужд 
крестьянского населения, хотя здесь бу¬ 
дут встречаться, возможно, большие 
затруднения в -виду территориальной от¬ 
даленности педагогических учебных заве¬ 
дений от деревни, особенно педвузов. 
Преодолением таких затруднений -могла 
бы явиться организация общественной 
работы в то время, когда студенчество 
проводит производственную практику в 
сельском хозяйстве: учхозе, совхозе, 
колхозе и т. д. Общественная работа 
среди крестьянства может быть органи¬ 
чески связаш с различными теоретиче- 
сними курсами: животноводсіво, расте¬ 
ниеводство, энциклопедия сельского хо¬ 
зяйства. 

Общественная работа студенчества в 
деревне -включает не только общие куль¬ 
турно-просветительные мероприятия, лик¬ 
видация неграмотности и т. п., но про¬ 
водится в теснейшей связи -с задачей 
поднятия урожайности в -нашей стране. 
Правильно организованная общественная 
работа должна ставить .целью сближение 
студенчества с рабочими и крестьянски¬ 
ми массами, -должна -дать хорошее зна¬ 
комство с их бытом, психологией, куль¬ 
турными запросами. Тогда студент 
педшколы будет своим человеком среди 
этих -масс, духовно им близким, а не 
оторванным интеллигентом. 

Организация практики в школах в на¬ 
стоящее время ставит целью дать элемен¬ 
ты педагогического мастерства будущему 
учителю. Студенты выполняют задания 
узко-методического характера, когда они 
практикуют в школе. Это далеко недо¬ 
статочно. 

ч 


Программы заданий по педпрактике 
должны предусматривать активное уча¬ 
стие студента в широком педагогическом 
процессе, куда входит работа студента в 
пришкольных детомих организациях, об¬ 
щественная работа школы, воспитатель¬ 
ная работа с родителями и т. п. 

Только при этом условии пе®уз и пед- 
техникум могут подготовить организа¬ 
тора детской среды, а не просто препо¬ 
давателя. При разработке заданий такой 
практической работы -должна быть уста¬ 
новлена максимальная связь с теорети¬ 
ческими дисциплинами. 

Принимая во внимание затруднения, с 
какими связана организация производ¬ 
ственной практики студентов на пред¬ 
приятиях, тем более следует педагогам 
учебных заведений обратить серьезное 
внимание на- проведение производствен¬ 
ных экскурсий. 

^кокурсии должны ставить целью озна¬ 
комление студента с производством в 
целом и -изучение отдельных сторон 
производственного процесса и жизни 
предприятия. 

Экскурсии должны быть только дли¬ 
тельными и тщательно подготовлены и 
организованы учебными заведениями со¬ 
вместно со студенчеством, хозяйственны¬ 
ми и профессиональными организация-ми. 
Предварительно -разрабатывается план 
экскурсий, обсуждаются конкретные 
цели их -и выделяются определенные темы 
заданий -для каждой группы студентов. 
Экскурсии не ограничиваются наблюда¬ 
тельными моментами, они ставят иссле¬ 
довательские задания, выполняемые по 
методу .проектов с привлечением в извест¬ 
ных случаях различных материалов, 
письменных отчетов, журнальных и га¬ 
зетных статей, краеведческой литературы 
и т. п. Каждое предприятие может изу¬ 
чаться, примерно, по такой схеме: 
а) история -данного производства -в крае, 
динамика его развития, особенно за вре¬ 
мя революции; б) значение производ¬ 
ства -в крае и в стране и связи его с 
другими отраслями народного хозяй¬ 
ства; в) -материалу, употребляемые в про¬ 
изводстве, и сбыт продукции; г) техни¬ 
ческие -процессы производства от сырья 
до фабриката; д) условия ■фуда и жизни 
рабочих; е) управление фабрикой, произ¬ 
водственные совещания рабочих; ж) ра- 
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бочие, -профессиональные -и партийные 
организации; з) культурно-просветитель¬ 
ная работа среди рабочих; и) как разре¬ 
шаются в производстве современные 
задачи производительности труда, сни¬ 
жение себестоимости, социалистическое 
соревнование и -пр. 

В процессе изучения производства сту¬ 
денты составляют отчетные доклады, 
которые сопровождаются различным 
демонстрационным материалом с пред¬ 
приятий: экспонатами, чертежами, диа¬ 
граммами и т. п. 

В результате в учебном заведении со¬ 
бирается большой материал, который 
можно расценивать как учебное пособие 
и хранить в кабинете -местного края. 

Чтобы производственные экскурсии 
действительно были элементом политех¬ 
нического воспитания студенчества, не¬ 
обходимо планы и -программы изучения 
производства составлять совместными 
усилиями инженера, политика и педагога. 
Все они должны исходить из -принципиаль¬ 
ных положений, какие отражены в про¬ 
граммах ГУС’а при изучении трудовой 
деятельности людей. 

Нужно, чтобы в результате изучения 
производства экскурсионным путем у 
учащегося получилось ясное представле¬ 
ние о труде как в целом, так и отдель¬ 
ных его сторон, и чтобы студент педвуза 
или техникума -мог и умел пользоваться 
полученным материалом в -своей прак¬ 
тической воспитательной работе с детьми. 

Таким образом не простое изучение 
производства ради изучения, а изучение, 
основная цель которого дать в руки бу¬ 
дущему педагогу -средства, которые он 
будет применять в школе. 

На ряду с производственной практикой 
и экскурсиями стоит трудовая подготов¬ 
ка студента в учебных мастерских,- ра¬ 
бота в которых должна рассматриваться 
как органическая часть политехническо¬ 
го воспитания. Содержание работы в 
мастерских определяется прежде всего 
производственным уклоном педвуза или 
пелтехникум-а, т.-е.. особенностями хо¬ 
зяйственного района и специальностью 
студента (в педвузе). 

-Кроме того, -в педтехникуме занятия 
в мастерских организуются в тесной свя¬ 
зи с программами общеобразовательных 


дисциплин: физика, химия, биология 
и т. п. 

Работа в -мастерских должна дать сту¬ 
денту умение владеть -инструментами и 
навыками в обработке материала. 

Программа работ в -педвузе должна 
содержать известный минимум работ, об¬ 
щий для всех студентов, и дополнитель¬ 
ные задания в зависимости от специаль¬ 
ности студента. Как в педвузе, так и 
техникуме студенты работают над изуче¬ 
нием определенных предметов школьного 
обихода, учебных пособий и необхо¬ 
димого оборудования для студенческих 
общежитий. 

В целях большего приближения мастер¬ 
ских к машинной обработке крайне же¬ 
лательно иметь в них хотя бы некоторые 
простые двигатели. 

Программы занятий по труду должны 
быть согласованы с такими же програм¬ 
мами в школе соцвоса. 

В связи со всем -сказанным, очевидно, 
должны быть пересмотрены учебные пла¬ 
ны педвузов и педтехми-кумов и проведены 
определенные -мероприятия. 

Важнейший элемент политехнической 
подготовки — производственная практи¬ 
ка на предприятиях и в сельском хозяй¬ 
стве по существу отсутствует в учебных 
планах. Проведение индустриального или 
с.-х. уклона только тогда будет нормаль¬ 
ным, когда будущий педагог пройдет из¬ 
вестный практический стаж работы в 
производстве. Поэтому, организация 
производственной практики нам пред¬ 
ставляется в следующем виде. 

На первом курсе в связи с специаль¬ 
ными дисциплинами (основы индустриаль¬ 
ного производства, куда могут -войти во¬ 
просы энергетики народного хозяйства) 
проводятся длительные экскурсии на фаб¬ 
рики и заводы. 

На втором курсе вводится работа сту¬ 
дентов на предприятиях в течение 1 Уз—2 
месяцев в качестве рядовых рабочих. 

В учебных заведениях с с.-х. уклоном 
такая же практика проводится в -сельском 
хозяйстве с той лишь разницей, что дли¬ 
тельные экскурсии могут быть заменены 
работой в совхозах и колхозах или на 
своем земельном участке, если он имеет¬ 
ся. 

Практике в производстве должно пред¬ 
шествовать изучение основ индустриаль- 
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ного труда или сельскохозяйственного, 
идущее рядом с экскурсиями и обследо¬ 
ваниями предприятий и вообще эконо¬ 
мики местного края. Все это элементы 
политехнизма: теоретическое изучение, 
работа в лабораториях и -кабинетах, экс¬ 
курсии, обследования и работа -в произ¬ 
водстве составляют своего рода производ¬ 
ственно-технический цикл в учебном 
плане, внутренне цельный, согласован¬ 
ный в своих частях. 

Время, отведенное в учебных планах 
для этого цикла, совершенно недостаточ¬ 
но,— необходимо увеличить число часов 
в учебной сетке. Число часов не может 
бьйъ одинаковым на всех отделениях, как 
это имеет место в существующих учеб¬ 
ных планах. В зависимости от специаль¬ 
ности студента в педвѵзе учебные часы 
могут вариироватъся. То же самое отно¬ 
сится и к программам технических дис¬ 
циплин и практических заданий: одна для 
физико-технического отделения, другая,- - 
для общественно-экономического, хотя в 
каждой из них, вероятно, должен быть 
известный определенный минимум. 

Такое же увеличение времени нужно 
провести в учебных -планах педтехникѵ- 
мов как для теоретического изучения 
производства, так и практического зна¬ 
комства с ним. 

Нынешняя с.-х. практика в педтехни- 
кум-ах продолжительностью 4—6 недель 
явно недостаточна. 

Дело, конечно, не только в увеличении 
часов или введении новых дисциплин. Еще 
более важно так -строить и проводить 
программы этих учебных заданий, чтобы 
они в максимальной степени. отвечали 
требованиям -политехнического воспита¬ 
ния и задачам социалистического строи¬ 
тельства. 

В программах красной нитью проходят 
современные задачи -индустриализации 
нашей страны, коллективизации сельско¬ 
го хозяйства и связанные с ними -вопросы 
культурной революции. 

На только что закончившейся -конфе¬ 
ренции по педобразованию кто-то из вы¬ 
ступавших очень удачно выразил эту 
мысль: «Пора -нам переходить от древно¬ 
сти к современности». 

В частности в программах должно быть 
уделено достаточно -места всестороннему 
изучению пятилетнего плана нашего хо¬ 



зяйственного развития. Изучая местное 
производство, знакомя студентов с фаб¬ 
риками и совхозами, расположенными в 
данном районе, педвузы и педтехникумы 
должны будут заострять внимание сту¬ 
дентов -на актуальных проблемах социа¬ 
листического строительства. Местный 
краеведческий -материал в программах не 
должен заслонить общей перспективы 
хозяйственного развития нашей страны. 
Изучение конкретного материала прохо¬ 
дит в теснейшей связи с поступательным 
движением к социализму советского сою¬ 
за. Пересмотр учебных планов и программ 
с точки зрения политехнической подго¬ 
товки должен затронуть и вопрос о су¬ 
ществующих производственных уклонах 
педагогической школрі. 

В настоящее время -из 20 педвузов в 
республике только три имеют индустри¬ 
альный уклон, остальные ориентируются 
на сельское хозяйство, хотя некоторые 
из них находятся в индустриальном окру¬ 
жении и фактически готовят преподава¬ 
телей больше для школ в промышленных 
центрах. Получается -известный разрыв 
между специальными уклонами вуза и 
тем, где студенты работают после* окон¬ 
чания. 

Необходимо, нам кажется, увеличить 
число педвузов с индустриальным укло- 
ном. Не случайно некоторые педвузы при 
поддержке местных организаций (Перм¬ 
ский, Северо-Кавказский) возбуждают 
вопрос о пересмотре своего производ¬ 
ственного уклона. 

Но так как в течение ближайших лет 
оканчивающие педвузы будут работать в 
городе или деревне часто -независимо от 
уклона, то увеличение вузов с индустри¬ 
альным уклоном еще не разрешает ука¬ 
занного противоречия. 

Нужно продумать вопрос о бифурка¬ 
ции производственных уклонов -в каждом 
педвѵзе, иначе говоря, -нужно составлять 
учебные планы достаточно гибкие, с 
ориентацией на индустриальный труд и 
сельское хозяйство, при известных усло¬ 
виях. Эта бифуркация сохраняет, однако, 
основной производственный уклон, но на 
последних курсах, может быть, только 
на некоторых отделениях и для -некото¬ 
рых групп студентов организуются аль¬ 
тернативные дисциплины и -практика 
соответственно другому уклону. 
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То же может относиться и к педтех- 
никумам. 

Под утлом зрения политехнизма должна 
быть организована и практика в школах. 
Студенты педагогических учебных заведе¬ 
ний с индустриальным уклоном проходят 
педпрактику по преимуществу в школах 
при фабрично-заводских -предприятиях, 
школах фабзавуча и ФЗС. Учебные заве¬ 
дения с с.-х. уклоном организуют пед¬ 
практику в -сельских школах. 

Хотя трудовая подготовка студенче¬ 
ства предусмотрена -внесением в учебные 
планы ручного или технического труда, 
но до сих пор она не организована, так 
как не было выделено средств та обору¬ 
дование материала. 

Так как организация учебных мастер¬ 
ских потребует сразу значительных 
средств, необходимо составить на бли¬ 
жайшие пять лет -план -развертывания' 
этих мастерских -в педвузах и педтехни- 
кумах. В первое время -выделить ассигно¬ 
вания только части учебных заведений, 
но с ежегодным расширением сети 
мастерских. При -некоторых педгехнику- 
мах могут быть созданы центральные 
мастерские, в которых, будут работать 
студенты и других учебных заведений. 
При некоторых школах 9-летках и сей¬ 
час имеются более или менее удовлетво¬ 
рительно оборудованные мастерские, ко¬ 


торые также -можно использовать для 
работы студентов педтехникумов. 

Значительно труднее будет обстоять 
дело с преподавательскими кадрами по 
труду в учебных заведениях. 

Для педвузов таких работников может 
подготовлять на первое время трудовое 
отделение ВИПК -при II МГУ. необходимо 
только увеличить его контингент и бюд¬ 
жет и пересмотреть учебный план. Для 
обеспечения преподавателями педтехнику¬ 
мов придется организовать специальные 
курсы по труду и трудовые отделения при 
некоторых тіедтехникума-х, располагаю¬ 
щих соответствующим оборудованием и 
силами. 

На -ряду с организацией учебных ма¬ 
стерских -крайне необходимо теперь же 
положить начало организаціи при пед¬ 
вузах и педтехникумах -кабинетов и ла¬ 
бораторий, соответствующих уклону 
учебных заведений: -кабинеты механики, 
товароведения, лрудоведеяия, сел.-хоз. 
энциклопедии и яр. 

Все указанные -мероприятия при пра¬ 
вильной их -расстановке и организации 
вместе с ростом материальной базы пед¬ 
вузов и педтехникумов должны содей¬ 
ствовать лучшей подготовке нового педа¬ 
гога для политехнической школы. 

77. Груздев. 


ОБ ОБЩЕСТВЕННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ РАБОТЕ ПЕДВУЗА’ 1 ) 


7. К постановке вопроса. 

Вопрос об обшественно-педагогической 
работе студенчества и профессуры выс¬ 
ших педагогических учебных заведений 
представляется совершенно неразработан¬ 
ным в теоретическом отношении. Практи¬ 
чески данная задача так или ина че_ реали¬ 
зуется. Однако на всеД общественно-пе¬ 
дагогической работе еше в значительной 
мере лежітг печать крайнего эмпиризма. 
С этой точки зрения предвѵэовские учеб¬ 
ные заведения, несомненно, опередили 
нашу командную ступеньку в лестнице 
народного просвещения, и в этой части 
начальная и средняя школы оказались на 
большей высоте, чем, в частности, наши 


У) Доклад, сделанный на с-вещании педаго¬ 
гических кафедр в Москве 6 апреля 1929Уода. 


высшие педагогические учебные заведения. 
Во всяком случае по линии общественной 
работы массовая и средняя школы имеют 
не только богатый практический опыт, 
но и значительное количество теоретиче¬ 
ских отложений, носящих в отдельных 
случаях почти аксиоматический характер. 
Научного подхода к делу организации об¬ 
щественно-педагогической работы профес¬ 
суры и студенчества в общем плане науч¬ 
ных изысканий работников высшей шк«- 
лы мы пока что не имеем. Так или иначе, 
но в специальной литературе этот вопрос 
не отражен с должной глубиной и тща¬ 
тельностью. Данное положение прихо¬ 
дится принимать, как неоспоримый факт. 

Естественно, что данный доклад сле¬ 
дует рассматривать -всего лишь, как 
скромную попытку поставить ряд реко- 
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гносцировочных вопросов по линии орга¬ 
низации общественно-педагогической ра¬ 
боты педвуза. 

Какие руководящие предпосылки об¬ 
щего порядка необходимо иметь в виду, 
когда приходится ставить вопрос об об¬ 
щественно-педагогической работе студен¬ 
чества и профессуры? В основном, в 
решающем, это—социалистическое строи¬ 
тельство, являющееся последним, опреде¬ 
ляющим основанием для любой работы на 
любом участке нашей действительности. 

И когда коммунистическая партия 
вскрывает генеральные задачи в области 
народного образования, когда партия во 
всю ширь, со всей проникновенностью и 
политической дальнозоркостью ставит 
вопрос о школе, как об орудии идейного 
и организационного влияния пролетариата 
на полупролетарские и непролетарские 
слои трудящихся, то очевидно, что задачи 
эти могут быть и будут вырешены только 
под знаком органической, кровной связи 
дела педагогического образования с об¬ 
щим ходом социалистической реконструк¬ 
ции хозяйства, культуры и быта. 

Педвузу, как наиболее ответственному 
учебному заведению, имеющему дело с 
человеческим материалом, готовящему 
людей, должных быть способными органи¬ 
зовывать и изменять социальное доведе¬ 
ние масс, нужно с осязаемой четкостью 
не только представлять, но и действенно, 
максимально-полноценно. преломлять в 
своем педагогическом движении весь ком¬ 
плекс этой социалистической стройки, 
всю политику руководительницы класса- 
гегемона — коммунистической партии. 
Только так стоит и может стоять вопрос, 
когда мы ставим перед собой гигантскую 
задачу культурной перележи масс. В са¬ 
мом деле, характер и качественная вы¬ 
сота организации поведения масс в эпоху 
диктатуры пролетариата определяются 
тремя сторонами единой задачи, задачи 
социалистического строительства. Этот 
решающий треугольник включает в себя, 
во-первых, ставку на индустриализацию 
страны, ставку, во-вторых, на реконструк¬ 
цию и коллективизацию сельского хозяй¬ 
ства и, в-третьих, на мощное, глубокое, 
быстрое и плановое развертывание куль¬ 
турной революции. А все эти стороны 
треугольника цементируются твердой 
классовой линией поведения, решительной 
борьбой с какими бы то ни было отсту¬ 


плениями, с какими бы то ни было шата¬ 
ниями, уклонениями от генеральных ди¬ 
ректив партии и советской власти. 

И если'строительство социализма идет 
по линии преодоления максимальных пре¬ 
пятствий, то тем самым задачи социали¬ 
стического строительства требуют исклю¬ 
чительной организованности, невидан¬ 
ного в истории творческого напряжения 
сил со стороны всей массы трудящихся, 
требуют массового, политически-осознан- 
ного, организованного движения и, что 
особенно важно, требуют умелой расста¬ 
новки классовых прослоек в этом массо¬ 
вом движении. Одно дело пролетарий, 
десятки лет выковывавший в себе непо¬ 
колебимую -волю к борьбе за высокую, 
подлинно-человеческую жизнь. Другое де¬ 
ло рабочий, трлько вчера сделавшийся ра¬ 
бочим, только вчера ушедший из деревни-, 
или молодой рабочий, который не видел, 
не чувствовал, не переживал жестоких 
дней цаіриэма, не имел возможности зака¬ 
лить свою волю -в суровой школе рабочих 
революций. Иное дело крестьянская масса 
с ее различными, то близкими (бедняк, 
середняк), то враждебными (кулак, под¬ 
кулачник) рабочему классу прослойками. 
Обо всем этом -нельзя ни на минуту за¬ 
бывать, когда мы говорим о массовом 
движении, -когда мы, тем самым, имеем в 
вицу правильную, политически выдержан¬ 
ную расстановку классовых прослоек в 
этом движении. А это обстоятельство 
пред’являет серьезнейшие требования к 
педвузам, -которые| своей производствен¬ 
ной сущностью призваны к целевой орга¬ 
низации и изменению поведения масс под 
общим руководством коммунистической 
партии. 

В общем плане социалистического 
строительства, и, в частности, в деле уско¬ 
рения темпа культурной революции (в со¬ 
ответствии с планом, содержанием и тем¬ 
пом социалистической -реконструкции 
народного хозяйства) -педвузы должны 
проявить себя в качестве организующих 
участков на фронте культурного строи¬ 
тельства. Отсюда насущная необходи¬ 
мость пронизать духом ленинизма всю 
работу педвуза с таким расчетом, чтобы 
теория широкого педагогического про¬ 
цесса проверялась и оплодотворялась 
практикой. - - * 

Здесь необходимо сделать одно суще¬ 
ственное замечание принципиального ха¬ 
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рактера. Организующее участие педвуза 
на определенных участках социалистиче¬ 
ской стройки нельзя рассматривать,- как 
односторонний процесс, при наличии ко¬ 
торого одна сторона только «дает» («жер¬ 
твователи»), другая только «-получает» 
(«опекаемые»). Такая «филантропиче¬ 
ская» установка не выдерживает никакой 
критики. Педагогический процесс -в пер¬ 
вую очередь — неизбежно двусторонний 
процесс: только организуя и воспитывая 
других, мы можем организовать и воспи¬ 
тать самих себя; -в противном случае нет 
и не может быть педагогического про¬ 
цесса в его диалектическом понимании, 
так ка-к замкнутый педагогический про¬ 
цесс -никакого отношения к марксизму, 
к социалистическому строительству иметь 
не может. 

Таким образом мы естественным по¬ 
рядком подходим вплотную к вопросу об 
общественно-педагогической работе сту¬ 
денчества и профессуры. Под обществен¬ 
но-педагогической работой условимся по¬ 
нимать любую целевую (по преимуществу 
вневузовскую) массовую работу, ведущую 
к организации- и изменению поведения 
масс. Подчеркиваем — по преимуществу 
(но не абсолютно) вневузовскую на том 
основании, что очень трудно (да в. этом 
и -нет особой надобности) отграничить 
в практике проведения общественно-педа¬ 
гогической работы момент -вневузовский 
от внутривузовского. Эта работа может 
начинаться внутри вуза (подготовка, ин¬ 
структаж, расстановка кадров и т. -п.), 
развертываться вне вуза и подытожи¬ 
ваться снова внутри вуза. 

Попутно приходится отметить еще 
одно обстоятельство, сводящееся к тому, 
что некоторые товарищи не всегда отчет¬ 
ливо представляют себе -разницу -между 
«общественно-педагогической» работой и 
такими широкими понятиями, как «обще¬ 
ственно-политическая» работа, «обще¬ 
ственно-политическое» воспитание, не¬ 
редко смешивая первое со вторым. Не¬ 
сомненно, что никакой китайской стены 
между «общественно-педагогической» и 
«общественно-политической» работой или 
«общественно-политическим воспитанием» 
нет и быть не может. Но -в то же время 
необходимо иметь -в виду, что -политиче¬ 
ская установка, это — мощный социаль¬ 
ный маяк, тот прожектор, который осве¬ 
щает весь наш педагогический путь во 


всем его многообразии. В лучах общего 
политического света мы решаем гашу 
специфическую педагогическую проблему, 
точно так же, как хороший, подлинно 
советский медицинский факультет или 
политехнический институт в едином свете 
политической установки -и- политического 
воспитания будут в свою очередь .решать 
специфическую задачу, реализуя -в своем 
особенном, конкретном поведении общие 
установки партии. Из этого, разумеется, 
вовсе не следует, что проблема обще¬ 
ственно-политического воспитания по 
своим формам должна быть единой для 
всех вузов. Конечно, нет. Мы лишь под¬ 
черкиваем, что содержание общественно- 
политического -воспитания должно быть 
единым для вузов всех типов. 

Но - вот как-раз работа общественно- 
педагогическая является по преимуществу 
работой педагогического вуза, как, ска¬ 
жем, работа общественно-медицинская 
является естественной принадлежностью 
медицинского факультета с той лишь раз¬ 
ницей (кстати сказать, очень существен¬ 
ной), что педагогичеокий факультет, ор¬ 
ганизующий поведение людей по преиму¬ 
ществу, должен этими организаторскими 
качествами -пронизывать содержание лю¬ 
бой работы. Поэтому, в содержание об¬ 
щественно-педагогической работы может 
и должна входить и собственно обще¬ 
ственно-политическая работа, тем более, 
что, вообще говоря, никакая обществен¬ 
но-педагогическая работа не может быть 
аполитичной. Однако политическая ра¬ 
бота берется педагогическим вузом с та¬ 
кой установкой на эту работу, чтобы 
была обеспечена ее максимальная эффек¬ 
тивность в воспитательном отношении, 
чтобы, проще говоря, политическая ра¬ 
бота была бы педагогически оформлена. 

В расшифрованном выше смысле мы и 
будем в дальнейшем говорить об обще¬ 
ственно-педагогической -работе. 

В связи со всем сказанным выше, надо 
признать, что перед педвузами стоит 
сложная и трудная, но в то же время су¬ 
щественно-необходимая задача пересмо¬ 
тра педагогического -процесса в целом. 
Если человек практикой доказывает 
истину своего мышления, то очевидно, 
что общественно-педагогическая работа 
должна стать не придатком к -педагоги¬ 
ческому процессу, а его коррегирующим 
стержнем., И если, с другой стороны, за- 
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дачей педвуза является подготовка («а 
общем диалектико-материалистическом 
фоне) общественника-организатора, обра¬ 
зованного специалиста, хорошего мастера 
то ни вторая, ни третья, ни тем более 
первая сторона этой триединой задачи 
не могут быть разрешены с должным эф¬ 
фектом вне жизненного круга обществен¬ 
но-педагогической работы. 

Таким образом жизненность форму¬ 
лы-мучитель (а следовательно, и педвуз 
в целом) должен стать агитпропом совет¬ 
ской власти» — доказывается не только 
задачами, -сущностью и характером со¬ 
ветской действительности во всей ее 
сложности, -но тем самым и качествен¬ 
ными особенностями педагогического про¬ 
цесса в советском педагогическом вузе 
(организация и изменение поведения масс 
под углом зрения генеральных задач, по¬ 
ставленных коммунистической партией 
перед страной советов). Очевидно, что 
при таком подходе к делу представляется 
невозможным проведение строгой дифе- 
ренцировки общественно-педаг&гической 
работы по ее суб’екту (студент, іЭрофес- 
сор). И если по методологическим сообра¬ 
жениям такая диференцировка нужна то 
практически педвуз представляет собою 
единый апгтпроп советской власти с еди¬ 
ной- задачей, хотя и с разными в каче¬ 
ственном отношении силами, Когда- про¬ 
фессор -инструктирует студенчество, имея 
в -виду массовое выступление учащихся 
педвуза в рабочих клубах; когда студен¬ 
чество, изучив рабочих на производстве 
заявляет, что но такому-то вопросу це¬ 
лесообразнее всего выступить самому 
профессору; когда в культпоходе -высту¬ 
пает педфак, -как коллектив, то здесь 
очень трудно провести -резкую демарка¬ 
ционную линию, показывающую, что 
здесь, скажем, начинается студент и кон¬ 
чается профессор или наоборот. Поэтомѵ- 
То мы и говорим, что педфак — единый 
организующий центр со всеми вытекаю¬ 
щими отсюда следствиями. 

Организующий центр -включает -в себя- 
а) отчетливую классовую целеуста-ждакѵ 
работе; б) строжайнтй учет, условий 
работы; в) живую, гибкую, стройную и 
четкую стратегию -и тактику (расста¬ 
новка кадров, их рациональное использо- 

: а "^, ОТВе Г СТВетостъ за определенный 
часток работы, установление посред¬ 
ствующих связей и т. д.); г) плановый 


охват многообразной (по производствен¬ 
ному, политическому и культурному 
уровню) массы трудящихся; д) лолноцен- 
в соответствии с общими задачами 
рабочего класса — политическое и педа¬ 
гогическое содержание работы; е) макси¬ 
мально-быстрый темп работы; ж) наибо¬ 
лее эффективную технику работы 

з) высокое, отвечающее темпу социали¬ 
стического строительства, качество про¬ 
дукции (производственная, политическая, 
культурная и педагогическая рентабель- 

//. Достижения в области общественно- 
педагогической работы. 

За годы социалистического строитель- 

шр?-пІІ!І! ВуЗЫ ЛЮГут °™ е ™ть >в своем об¬ 
щественно-педагогическом балансе целый 
рад несомненных достижений. Правда, мы 
вынуждены были, в силу целого ряда -при¬ 
чин, строить наши соображения, исходя 
из практики только педфака Северо-Кав¬ 
казского государственного университета 

мпх " Нее ’ рял положений, выдвигае¬ 
мых нами, -несомненно, -носит в -известной 
мере типовой характер. 

ИЧея в вщу практику названного 
педфака, можно выделить следующие по¬ 
ложительные моменты -в общественно-пе¬ 
дагогической работе последнего. 

1) Постепенное выравнивание обще¬ 
ственно-педагогической работы под углом 
зрения текущих задач в области социали¬ 
стического строительства. Правда, обще- 
стеенно-педагогичеокая работа гге-дф^а 
далеко еще не совпадает с быстрым тем¬ 
пом этого строительства. Тем не ме- 
с Уверенностью сказать о не¬ 
котором приближении общественно-педа- 
сЗ™о К ° И раб °™ к очередным хозяй- 
1ТТ ИТ '" ІККИ ’ задачам партии и 
хотябын™' ^ остаточно сослаться 

типа в пгдфака ' как коллек¬ 

тива, в культпоходе; на организацию дрѵ- 

жиньыпо борьбе за поднятие у^^о- 
. на организацию на всех курсах и 
отделениях 16 кружков текущей поли¬ 
тики причем еженедельно студенчество 
прорабатывает актуальнейшие' проблемы 
современности, которые, конечно, нигде 
и никогда не могут быть -предусмотрены 
самым, идеальным учебным планом ™ 
МЫМИ великолепными программами. На¬ 
личие таких кружков, политически 
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заостряющих педагогический процесс, не¬ 
сомненно способствует повышению каче¬ 
ства работы педфака в целом. 

2) Растут кадры, -ведущие обществен¬ 
но-педагогическую . работу. Если в про¬ 
шлые годы эту работу вели единицы и 
десятки, то в текущем году «кадровый 
состав» исчисляется сотнями. Кроме того, 
в состав студенчества педфака с каждым 
годом входит все большее -и большее ко¬ 
личество бывших учителей начальных 
школ, искренно заинтересованных в том, 
чтобы педфак дал им не только опреде¬ 
ленную сумму знаний, технических прие¬ 
мов специального порядка и т. л., но и 
выработал из них общественников-орга- 
низаторов. 

3) Об'ектом общественно-педагогиче¬ 
ской работы является та трудовая масса, 
на которую и должен быть -сделан упор 
в первую очередь. Рабочие, трудовое кре¬ 
стьянство, красноармейцы, работницы и 
крестьянки, комсомольцы, учителя, — вот 
те слои трудящихся, среди которых про¬ 
водится общественно-педагогическая ра¬ 
бота. 

4) Проблема места работы решается 
под знаком все большего -и большего не¬ 
посредственного проникновения педфака 
к «потребителю культуры». Работа раз¬ 
ворачивается -по преимуществу в рабочих 
клубах, на фабриках', за-водах, в мастер¬ 
ских, в красноармейской казарме, на 
селе, -в школе и т. п. Торжественные 
«культурно-бальные рауты» -на нейтраль¬ 
ной почве постепенно заменяются деловой 
работой в гуще производства. 

5) По своему охвату работа постепенно, 
хотя -и крайне медленно, начинает окра¬ 
шиваться га массовые тона. Достаточно 
сослаться хотя бы на такие факты, как 
обслуживание четырех деревень, трех -под¬ 
шефных красноармейских частей (вместо 
одной -в прошлом году), охват 1.200 не¬ 
грамотных, обследование 730 -малолетних 
правонарушителей, обследование (под пе¬ 
дологическим углом зрени-я) 5.000 дере¬ 
венских ребятишек, причем -в эту работу 
было втянуто 50 сельских школ, а само 
учительство повышало свою квалифика¬ 
цию, выполняя ряд заданий -педологическо¬ 
го характера; 65 студентов прикреплено 
к различным секциям горсовета, причем 
прикрепленные получают особые задания 
общественно-педагогического характера 
и т. п. 


6) По времени общественно-педайош- 
ческая работа медленно, но верно пере¬ 
ходит от эфемерных наскоков к длитель¬ 
ной систематической организации поведе¬ 
ния об’екта общественно-педагогической 
работы (третий год работы в красноар¬ 
мейских частях, третий год шефства над 
деревней, второй год работы по социаль- 
но-правовой охране несовершеннолетних 
и Т. д.). 

7) По своему содержанию эта -работа 
достаточно многообразна -и жизненна. 
Здесь можно отметить -и работу произ¬ 
водственного -порядка (поднятие урожай¬ 
ности, локализация программ ГУС’а, 
работа с учительством, заочное образова¬ 
ние, обслуживание ДРП), -и работу поли¬ 
тическую (15 преподавателей-коммуни- 
стов педфака ведут широкую агитацион¬ 
но-пропагандистскую работу на произ¬ 
водстве) и работу образовательного и 
культурно-просветительного характера 
(ликвидация неграмотности, соответству¬ 
ющие доклады, лекции, беседы, диспуты, 
антирелигиозная работа, -консультирова¬ 
ние изобретателей), и советскую работу 
(работа во всех методических органах, 
крайюн-о и гороно, работа студенческого 
отряда легкой кавалерии и т. д.). 

8) В области техники работы можно 
отметить наличие таких элементов (лек¬ 
ции, беседы, выставки, практические за¬ 
нятия, экскурсии и т. п.), сумма которых 
в общем дает достаточно богатый мате¬ 
риал для качественно-новых и более вы¬ 
соких образований в этой области. 

9) Наконец, -первичные результаты 
этой работы на некоторых участках ха¬ 
рактеризуются организацией массового 
движения в той или иной области. Так, 
например, подготовка к партеовещанию 
по народному образованию захватила, 
благодаря широкой предварительной ра¬ 
боте студенчества педфака, значительное 
количество трудящихся. Большой размах 
получила также работа -по созданию в Ро- 
стове-на-Дону ботанического сада. Пед¬ 
факу удалось создать вокруг этой инте- 
-ресной и многообещающей культурной за¬ 
дачи твердое общественное -мнение. В- 
настоящее время -в саду, занимающем пло¬ 
щадь около 80 гектаров, уже идет под¬ 
готовительная работа. Образовательное 
значение ботанического сада необычайно 
велико. Вся площадь сада, по -проектам 
специалистов, будет -представлять собой 
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песо нашей общественно-педагогической 
работы, тем самым мы можем ставить 
вопрос и о вынесении наиболее актуаль¬ 
ных тем лекционного (курсового), семи¬ 
нарского порядка в общественную среду, 
и об организации таких педагогических 
семинариев, содержание работы которых 
помогало бы делу подготовки безбожни- 
ков-организаторов, и о массовом высту¬ 
плении студенчества по вопросам педа¬ 
гогической пропаганды среди самых 
широких масс трудящихся (например, 
100—200 студентов, хорошо проинструк¬ 
тированные, имеющие на руках тща¬ 
тельно разработанные, унифицированные 
тезисы, в один день выступают в различ¬ 
ных уголках города или окрестных дере¬ 
вень с агитацией за развертывание сети 
дошкольных учреждений, за помощь 
школе, за более глубокое участие роди¬ 
телей в жизни школы и т. и.). 

Что касается учета общественно-педа¬ 
гогической работы, то для нас этот учет 
представляется делом несложным. В основ¬ 
ном это коллективная характеристика и 
отзыв о работе со стороны того учрежде¬ 
ния, предприятия и т. п., где работает 
данный студент. К этому необходимо при¬ 
соединить участие педвузов в педагоги¬ 
ческой печати (в частности в «Учитель¬ 
ской газете»), чтобы дело взаимной 
информации было 'поставлено на должную 
высоту. 

Что же в конце концов должно харак¬ 
теризовать доведенную в основном до 
возможного конца общественно-педагоги¬ 
ческую работу?. Решающим, на наш 
взгляд, показателем в этом отношении 
служит наличие или отсутствие тех «суб¬ 
педагогов», тех культурных организато¬ 
ров из среды трудящихся, которые, при 
правильной постановке дела, должны по¬ 
явиться на любом участке, где проводи¬ 
лась общественно-педагогическая работа. 
Студент, профессор, педвуз в целом, пе¬ 
реходя с одного участка общественно-пе¬ 
дагогической работы на другой, должны 
оставить на этом участке тот культур¬ 
ный «актив масс», который самостоя¬ 
тельно сумеет продолжить работу педвуза. 

Наконец, учитывая новизну и труд¬ 
ность проведения общественно-педагоги¬ 
ческой работы в плане широкого и орга¬ 
низованного наступления на культурном 
фронте, необходимо теперь же поставить 
в порядке научной разработки вопрос об 


общественно-педагогической работе пед¬ 
вуза и ее роли и месте в педагогическом 
процессе (вопрос о новой конструкции 
учебного плана, о двустороннем харак¬ 
тере общественно-педагогической работы, 
вопрос об общественно-педагогической 
работе как об основном критерии при 
оценке производственно-политического, 
научно-учебного и культурного уровня 
педвуза и т. д.). 

Трудности не должны нас останавли¬ 
вать. Все социалистическое строительство 
идет не по линии наименьшего сопроти¬ 
вления, а по линии преодоления крупней¬ 
ших препятствий. В свое время Ленин, 
учитывая небывалые трудности, стоящие 
перед страной советов, в то же время с 
глубочайшим оптимизмом говорил о ве¬ 
ликих возможностях строительства, 
имеющихся в стране растущего социа¬ 
лизма. «У нас, — говорил Ленин, — есть 
материал и в природных богатствах, и в 
запасе человеческих сил, и в прекрасном 
размахе, который дала народному твор¬ 
честву великая революция, чтобы создать 
действительно могучую и обильную Русь. 
Русь станет таковой, если отбросит 
прочь всякое уныние и всякую фразу, 
если, стиснув зубы, соберет все свои силы, 
если напряжет каждый нерв, натянет 
каждый мускул, если поймет, что спасе¬ 
ние возможно только на том пути между¬ 
народной социалистической революции, 
на который мы вступили. Итти вперед по 
этому пути, не падая духом от пораже¬ 
ний, собирать камень за камушком проч¬ 
ный фундамент социалистического обще¬ 
ства, работать, не покладая рук, над 
созданием дисциплины и самодисциплины, 
над укреплением везде и всюду организо¬ 
ванности, порядка, деловитости, строй¬ 
ного сотрудничества всенародных сил, 
всеобщего учета и контроля за произ¬ 
водством и распределением продуктов, — 
таков путь к созданию мощи военной и 
мощи социалистической» *). 

Нам надо сделать все зависящее от 
нас, чтобы способствовать великому про¬ 
цессу культурной переделки маос. 

Наши силы невелики, если иметь в 
виду пассивность и раздробленность этих 
сил. Но что может победить организо¬ 
ванную и организующую силу? 
_ С. А. Каменев. 

!) В. И. Ленин, Сочинения, том XV, 
стр. 153—154. 
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ОЧЕРЕДНЫЕ ЗАДАЧИ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНИКУМОВ 
К вопросу о кризисе среднего педагогического образования 


(В порядке 

Педагогическое образование пережи¬ 
вает кризис. Огромные задачи, которые 
встают перед начальной школой в свете 
социалистического строительства (школа 
и индустриализация страны, школа и под¬ 
нятие урожайности, школа и воспитание 
нового человека), только в том случае 
могут быть разрешены, когда они отчет¬ 
ливо и до конца осознаются учителями. 
Мы далеки от мысли, что все в школе 
решает учитель, что он в ней «центр 
всех центров». Нельзя, однако, и пре¬ 
уменьшать роли учителя, особенно те¬ 
перь, когда перед школой встают новые 
задачи, когда школа должна вступать в 
бой с мелко-буржуазным окружением, ко¬ 
гда она остро чувствует на себе давле¬ 
ние капиталистических элементов страны. 

Обеспечивают ли педагогические тех¬ 
никумы так, как они есть, подготовку 
нужного нам учителя, такого, который 
стоял бы в уровень с требованиями, пред’- 
являемыми сейчас к школе современ¬ 
ностью? Со всей определенностью мы 
отвечаем на этот вопрос отрицательно. 

Увеличились ножницы между повышен¬ 
ными требованиями, которым должен удо¬ 
влетворять учитель, и содержанием ра¬ 
боты наших педагогических техникумов, 
остановившихся в своем развитии, утра¬ 
тивших основное качество — чувство 
жизни. Жизнь каждый день пред’являет 
к школе все новые и новые требования, 
а педагогические техникумы окопались в 
своем программном окружении и дальше 
буквы программы ничего не видят. 

Этот отрыв от жизни, от ее требова¬ 
ний является основной причиной того 
очень невысокого уровня педагогической 
настроенности, которым характеризует¬ 
ся состав учащихся наших педтехнику- 
мов. Этим отрывом от жизни об’ясняется 
и тот весьма печальный факт, что моло¬ 
дые учителя, окончившие педтехникуімы, 
в маюсе своей Не становятся потом в 
школе проводниками 'новых начал, не ре¬ 
волюционизируют всего уклада школь¬ 
ной жизни и работы. 

Мы убеждены, что на теперешней сту¬ 
пени развития массовых педагогических 


обсуждения) 

техникумов (мы подчеркиваем, что іречь 
идет именно о массовом педагогическом 
техникуме) в целях ликвидации кризис¬ 
ного состояния нужны более решитель¬ 
ные меры, чем дискуссионное обсуждение 
вопроса о том, кого готовят педагогиче¬ 
ские техникумы. Нужно радикальное из¬ 
менение программ, содержания, методов 
работы в техникумах, нужны не попра¬ 
вочки, не реформы, а решительная ради¬ 
кальная перестройка всего среднего педа¬ 
гогического образования 1 ). 

Реконструкция народного хозяйства со 
всей остротой поставила вопрос о со¬ 
здании политехнической школы. «Поли¬ 
технизм—это целая система, в основе ко¬ 
торой лежит изучение техники в различ¬ 
ных ее формах, взятой в ее развитии и 
всех ее опосредствованиях. Политехнизм 
не есть какой-то особый предмет препо¬ 
давания, он должен охватывать собою все 
дисциплины, отразиться на подборе ма¬ 
териала и в физике, и в химии, и в есте¬ 
ствознании, и в обществоведении. Нужна 
взаимная увязка этих дисциплин, увязка 
их с практической деятельностью и осо¬ 
бенно увязка их с обучением труду» *). 

Школа I ступени должна дать учащим¬ 
ся общие трудовые навыки в пользовании 
основными инструментами различных 
производств, должна обучить их работе 
над различными материалами. Дерево, 
металл, бумага, ткань, глина, бросовый 
материал —все эти материалы должны 
войти в обиход нашей массовой школы. 
Школьники должны не только приобре¬ 
сти некоторые трудовые наівыки по об¬ 
работке материалов, они должны на¬ 
учиться работать по заранее составлен¬ 
ному плану, читать простейшие чертежи. 

Кроме этих простейших работ в ра¬ 
бочей комнате, школа должна научить 
ребят навыкам сельскохозяйственного 
труда. Эта задача приобретает актуаль- 

') Мы оставляем сейчас в стороне вопрос 
о педвузах. В радикальной перестройке ну¬ 
ждаются и они. Этому вопросу мы намерены 
посвятить особую статью. Л. Р. 

») Тезисы Н. К. Крупской „О политех¬ 
низме". 
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ное значение для деревенской школы, ее 
не может обойти и школа городская. 

Политехнизация школы I ступени дол¬ 
жна сочетаться с огромным ростом дет¬ 
ской техники. Массовая школа не ста¬ 
вит сейчас этой задачи перед собой. И 
спорадически, без всякого руководства, 
вырастают отдельные радио- и анио- 
кружки, с огромным интересом, «до дыр» 
зачитывается детская техническая книж¬ 
ка. Волна детской изобретательности пе¬ 
рекатывается через головы учителей, ко¬ 
торые научить, помочь, показать не 
умеют. Н. К. Крупская попадает в самую 
точку, когда пишет в своих тезисах: 
«Надо увлечь учащихся ,романтикой со¬ 
временной техники». 

Для нас совершенно бесспорно, что 
выполнить эту гигантскую задачу пре¬ 
вращения нашей школы в школу поли¬ 
техническую сумеет только политехни- 
ски воспитанный учитель. 

В какой мере готовят этого учителя 
педагогические техникумы? По автори¬ 
тетному заявлению т. Груздева, заведую¬ 
щего педагогическим образованием Глав- 
профобра, «проблема политехнизма ів пе¬ 
дагогических учебных заведениях остает¬ 
ся не только не решенной, но она как 
следует не поставлена» г ) (курсив наш. 
Л. Р.). Какими трудовыми навыками вла¬ 
деет учитель, оканчивающий педтехни- 
кум? В лучшем случае он научился вла¬ 
деть некоторыми основными инструмен¬ 
тами по обработке дерева и приобретает 
известные навыки сельскохозяйственно¬ 
го труда (в тех педтехникумах, где име¬ 
ются свои земельные участки или совхозы). 

Работа по металлу, по бумаге и кар¬ 
тону, по ткани, как правило, отсутствует 
в педтехникумах. По учебному плану на 
технический труд отведено 3 недельных 
часа на I и II курсах. Но и это число 
часов обычно сокращается. Даже такой 
сравнительно хорошо оборудованный тех¬ 
никум, как Ленинградский им. Некрасова 
с индустриальным уклоном, только в на¬ 
стоящем году впервые забронировал в 
учебной сетке 3 недельных часа, в про¬ 
шлые годы на труд уделялось только 
2 недельных часа. В учебных планах 
III и IV курсов техникума технический 
труд отсутствует, там имеет место 


і) Груздев. „Политехнизм в педвузах и в 
педтехникумах*. Тезисы к I сессии ГУС'а. 
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только методика труда, на которую отве¬ 
дено на двух курсах три недельных часа, 
включающая между прочим и «.работы 
в мастерской по трудовым проектам на 
комплексные темы». 

Подготовке политехнически воспитан¬ 
ного учителя ни в какой мере не может 
удовлетворить та «куцая» трудовая под¬ 
готовка, которая имеет место в педаго¬ 
гическом техникуме, согласно учебных 
планов Главпрофобра. Мы считаем необ¬ 
ходимым, чтобы на всех курсах труд за¬ 
нимал не менее 10 недельных часов (по 
3 на I и II курсах и по 2 часа на III 
и IV курсах). Необходимо забронировать 
достаточное время для работы по карто¬ 
нажу, по ткани (шитье, работа на ткац¬ 
ком станке, разбор швейной машины); 
где нет слесарной мастерской; нужно 
проводить с учащимися элементарные 
работы с проволокой и жестью. На пер¬ 
вых двух курсах занятия по труду долж¬ 
ны иметь своей целевой установки под¬ 
готовку учащихся техникума для клубных 
занятий с детьми, для руководства дет¬ 
скими кружками, для организации ячеек 
детских технических станций. Особое 
значение приобретают эти задачи в тех¬ 
никумах с индустриальным уклоном, 
имеющих своей задачей подготовку учи¬ 
телей для школ, находящихся в инду¬ 
стриальном окружении. К сожалению, 
число таких техникумов насчитывается 
единицами; из таких, которые оправды¬ 
вают этот свой уклон в достаточной 
мере, нам известен только один — упо¬ 
мянутый выше Ленинградский техникум 
им. Некрасова. 

На III и IV курсах работа по труду 
должна быть органически связана с ра¬ 
ботой по изготовлению дидактического 
материала. Увязка между частными ме¬ 
тодиками и работой по труду должна по¬ 
лучить совершенно конкретное отраже¬ 
ние в плане техникума. Но к этому во¬ 
просу нам придется еще вернуться ниже. 

Необходимо увеличить время на заня¬ 
тия по черчению. Тот об’ем элементар¬ 
ных сведений, которые необходимы уча¬ 
щимся для осмысленной работы по труду, 
не бронируется в программе педтехмк- 
куімоѳ. 

Опыт даушетней работы Опытно-педа¬ 
гогического техникума I опытной стан¬ 
ции Наркомпроса, не имеющего до сих 
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пор нормальных условий для своей ра¬ 
боты (отсутствие сколько-нибудь снос¬ 
ного помещения, материальная бедность), 
со всей очевидностью убеждают в том, 
что развернутая трудовая подготовка уча¬ 
щихся техникума прекрасно обеспечивает 
подготовку в них как раз тех именно ка¬ 
честв, в которых сейчас особенно остро 
нуждается школа. Это отмечают в своих 
отзывах те три районных отдела народ¬ 
ного образования, где работали на летних 
площадках студенты этого техникума. 
Учащиеся работают по дереву, картону, 
ткани, глине, бумаге. Большое внимание 
уделяется комбинированным занятиям 
(материя и картон, дерево и металл, глина 
и краски и т. д.). Эти трудовые навыки 
передаются затем детям. Из школы, с 
летней площадки ребята несут эти уменья 
и навыки в семью, в среду неорганизо¬ 
ванных детей. Так растет, так крепнет 
детская организация. 

Но нельзя ограничиваться навыками 
работы в мастерских техникума, в боль¬ 
шинстве еще не вышедших из «ремеслен¬ 
ной стадии» своего существования. 

Необходимо, чтобы учащиеся педтех- 
никума получили возможность основа¬ 
тельно познакомиться с крупным инду¬ 
стриальным и сельскохозяйственным 
производством. Сейчас в плане работы 
педтехникумов такое изучение производ¬ 
ства вовсе не имеет места. Между тем 
для педтехникумов, которые в массе своей 
заполнены крестьянской молодежью, не 
знающей города, фабрики, шахты, за¬ 
вода, длительное изучение крупного ин¬ 
дустриального производства имеет не 
только педагогическое, но и политическое 
значение. 

Н. К. Крупская еще в 1923 г. в статье 
«О подготовке учителей» предлагала, 
«■чтобы каждый курсант педтехникума 
побывал в командировке на работе в-за¬ 
воде в течение 3—4 месяцев и в течение 
такого же времени где-либо в деревне... 
На завод курсант может поступить в ка¬ 
честве чернорабочего или подручного 
при машине. В смысле квалификации та¬ 
кая работа дает само собою курсанту 
мало, вернее, ничего не дает, но в смы¬ 
сле понимания условий жизни и работы 
дает страшно много» 1 ). 


і) Н. К. Крупская. «В поисках новых путей», 
стр. 103—104. 


Но если такой продолжительной прак¬ 
тики учащихся на фабрике осуществить 
сейчас в массовом масштабе нельзя, то 
нужно с помощью экскурсии, обследова¬ 
ния производственного процесса, озна¬ 
комления с работой профессиональных, 
общественных организаций фабрики, об¬ 
щественно-полезной работы учащихся по 
обслуживанию нужд и запросов фабрич¬ 
ного коллектива подвести техникум ближе 
к 'индустриальному производству. Там, 
где представится возможность, нужно до¬ 
биваться разрешения провести практику 
в подсобных цехах фабрики и тщательно 
учитывать опыт проведения этой прак¬ 
тики. 

Само собой разумеется, что для техни¬ 
кумов с индустриальным уклоном такая 
длительная практика должна быть обяза¬ 
тельной. Без этого «индустриализирова- 
ние» техникума в значительной степени 
обесценивается. Без такой практики 
очень трудно весь программный материал 
насытить в необходимой мере индустри¬ 
ально-производственным содержанием. 

Педагогическая практика должна стать 
стержнем всей работы педагогического 
техникума. От того, в какой мере удастся 
техникуму разрешить эту задачу, зави¬ 
сит в конечном счете качество учите¬ 
лей, которых техникум выпускает. К со¬ 
жалению, интересный опыт постановки 
педагогической практики, имеющийся в 
отдельных техникумах, не используется 
в должной мере. В последнем официаль¬ 
ном сборнике «Учебные планы и про¬ 
граммы техникумов. Педагогическое обра¬ 
зование», 1929 г., дальше тех скучных 
трафаретов, которыми характеризуется 
постановка педагогической практики в 
массовом педтехникуме, указания Глав¬ 
профобра не идут. На I и II курсах прак¬ 
тика учащихся ограничивается обследо¬ 
ванием учреждений народного образова¬ 
ния. Непосредственная связь с детским 
коллективом впервые предполагается на 
III курсе, причем здесь роль практиканта 
сводится к наблюдению за иедагогическум 
процессом, к помощи руководителя в про¬ 
ведении экскурсии, в участии в органах 
самоуправления, в выполнении простей¬ 
ших самостоятельных работ. В качестве 
базы для самостоятельной работы с детьми 
используется работа на летних площад¬ 
ках при переходе на IV курс. Содержа¬ 
ние .практики на IV курсе заключается 
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в приобретении учащимися навыков само¬ 
стоятельной работы в школе по комплекс¬ 
ным программам. Нет ничего удивитель¬ 
ного, что, когда педтехникумы именно 
так развертывают педагогическую прак¬ 
тику, она проводится учащимися без вся¬ 
кого дад'ема и не заражает их энтузиаз¬ 
мом педагогической работы. 

«Практика — самое скучное дело», — 
вот как расценивают ее учащиеся, пройдя 
через все этапы, предусмотренные про¬ 
граммами Главпрофобра. 

Мы считаем, что уже с I курса нужно 
предоставлять возможность учащимся ра¬ 
ботать с детьми (помощь детским орга¬ 
низациям, работа в детских библиоте¬ 
ках и ті д.). 

Особенно большое значение должно 
быть отведено клубной работе с детьми 
(в массовых школах, в детских уголках 
при жмлтовариществах, в домах-комму¬ 
нах). Зта работа имеет большое значе¬ 
ние не только потому, что она научает 
учащихся техникума организовывать дет¬ 
скую среду, руководить практическими 
работами детей, быстро дающими реально 
осязаемый эффект, не только потому, 
что учащиеся воспитывают таким обра¬ 
зом в себе чувство большой ответствен¬ 
ности за порученное им дело. Значение 
это!? работы вырастает благодаря тому, 
что внеклассные занятия с детьми очень 
недостаточно поставлены в школе и что 
этот вид практикантства должен рассма¬ 
триваться как большая общественно-по¬ 
лезная работа техникума. 

В. нормальном 4-годичном техникуме 
клубная практика должна найти место 
с середины II курса. К этому сроку долж¬ 
ны учащиеся приобрести достаточное ко¬ 
личество навыков, необходимых для этой 
работы. 

Какими 'навыками и умениями должен 
обладать учащийся техникум, идущий 
на клубную практику? 

Он должен быть вооружен достаточным 
количеством навыков и умений в различ¬ 
ных видах труда. 

Он должен уметь организовать детский 
кружок по одному из видов технического 
труда и руководить им. Этому умению 
работать с детьми должна быть подчи¬ 
нена вся работа по техническому труду, 
в техникуме. На практике у нас на I и II 
курсах техникума работа по труду сво¬ 


дится тоіько к сообщению учащимся на¬ 
выков. Как эти навыки передать детям, 
об этом до IV курса техникума учащиеся 
не знают. Опыт работы в педтехникуме 
I опытной станции показывает, что вся 
работа по различным видам труда (де¬ 
рево, ткань, картон, глина) может быть 
пронизана методическими указаниями. 
Какие навыки и как передать детям — 
эти вопросы должны найти отражение в 
содержании работ по всем видам техни¬ 
ческого труда, начиная с I курса. 

Но подготовка учащихся к клубной 
практике не ограничивается только тру¬ 
довой подготовкой. Учащийся техникума 
должен быть вооружен навыками, необ¬ 
ходимыми для организации и руководства 
детскими играми, умениями проводить 
рассказывание с детьми, провести заня¬ 
тия по Изо, организовать юнатоюий кру¬ 
жок. Он должен знать детскую книжку 
и уметь ее прочитать детям. 

Вот сводка участия в клубной практике 
учащихся III курса опытного ттѳдтехни- 
кума I опытной станции *). Практика 
проводится в четырех школах 1—2 раза 
в неделю. ^ 

Работа по картонажу. . . 8 чел. 

„ „ ткани.8 „ 

„ „ дереву. 4 „ 

Рассказывание.1 „ 

Драматический кружок. . 5 „ 

Юнатский „ .. 3 „ 

Изо „ .. 1 „ 

Игральный „ і . 5 „ 

Техникум этим видом практики уча¬ 
щихся живо способствовал тому, что 
клубные занятия вошли в жизнь школы 
в качестве необходимого раздела работы 
с детьми. 

Клубная практика должна продол¬ 
жаться на III г^рсе на ряду с практикой 
в пионеротрядах. И там содержание прак¬ 
тики будет преимущественно заклю¬ 
чаться в клубных занятиях с детьми. 

На III курсе учащиеся начинают уже 
работу в школе в часы обычных классных 
занятий. Здесь их роль сводится к выпол¬ 
нению отдельных поручений учителей. 
Они организуют детей на переменах, про¬ 
водят завтрак, помогают в организации 

г) Так как техникум строится над девяти¬ 
леткой и имеет только двухгодичный срок 
обучения, то клубную практику он начинает 
с III курса (1-й год). 
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звеньевой работы, наблюдают за работой 
учителя. На III же курсе должна дачаться 
практика учащихся техникума по изуче¬ 
нию педагогики семьи ребенка (обследо¬ 
вание семейно-бытовых условий, детского 
бытового труда, составление хронокарты 
детакого дня, собирание материалов, 
характеризующих все виды воспитатель¬ 
ного воздействия в семье). К концу этого 
года учащиеся техникума проводят от¬ 
дельные виды работы с детьми в школе. 
Летний семестр посвящается практике на 
летних площадках, подготовка которой 
должна занять необходимое место в пла¬ 
не работ техникума. Летняя работа уча¬ 
щихся техникума должна представлять 
органическую часть всего учебного плана. 

После года клубной практики работа 
на площадках дает прекрасные резуль¬ 
таты. По отзывав нескольких районных 
ОНО Москвы в прошлом году, мы имели 
возможность убедиться в том, что под¬ 
готовка учащихся техникума к летней 
практике стоит на должной высоте (от¬ 
зывы Бауманского, Замоскворецкого, 
Красно-Пресненского районов об уча¬ 
щихся опытного педтехникума I опытной 
станции). 

На IV курсе практика в школе заклю¬ 
чается в проведении отдельных видов ра¬ 
бот, в организации учебного часа, затем 
учебного дня, учебной недели. Практика 
должна проводиться не только в школе 
техникума, но обязательно в нескольких 
массовых школах. Заключительный этап 
практики должен состоять в длительной 
практике в сельской школе (3—4 недели) 
для техникума, ориентирующегося на де¬ 
ревню, и в городской для техникума, 
ориентирующегося на город. Учащиеся 
выпускного курса в порядке практики 
должны взять на себя работы по изуче¬ 
нию так называемого большого педаго¬ 
гического процесса' (паспорт семьи и 
паспорт ребенка; паспорт дома-коммуны 
и воспитание детей). Темы квалифика¬ 
ционных работ учащихся техникума 
должны быть связаны с практической 
работой в школе. Каждая такая работа 
должна отразить тот или иной участок 
школьной практики учащегося техни¬ 
кума. 

В настоящем году в педтехникуме 
I опытной станции мы связали содержа¬ 


ние значительного числа квалификацион¬ 
ных работ с практикой в летней школе 
Калужского отделения станции. Вообще 
в плане работы техникума следует про¬ 
работать! вопрос о практике студентов 
в летней школе. Здесь они получат воз¬ 
можность построить работу по системе 
проектов. В свете задач, которые по¬ 
ставлены перед массовой сельской шко¬ 
лой, летняя школа приобретает особо 
важное значение. Она должна быть 
создана. И ближайшую помощь в деле ее 
организации должны оказать педтехни- 
кумы и выпускаемые из педтехникуме» 
молодые учителя. 

Педагогический цикл в педтехникуме 
необходимо также (решительно пере¬ 
строить. Нужно значительно сократить 
число часов на курсы «Система народ¬ 
ного образования» и «Школоведение», 
отнимающие 204 часа. Учащиеся техни¬ 
кума с большой неохотой занимаются 
этими вопросами, так невероятно 'растя¬ 
нутыми во времени. В программу техни¬ 
кума нужно включить небольшой курс 
об основах внешкольной работы с деть¬ 
ми. Об этой внешкольной работе учителя 
с детьми, «о работе по организации дет¬ 
ских площадок, клубов, очагов, о работе 
с беспризорными, с пионерами, в детских 
столовых, детских домах и лр.», писала 
«Н. К. Крупская еще в 1923 г. ‘). Как эту 
работу проводить — об этом до сих пор 
техникум своих учащихся не учит. Ме¬ 
жду тем там, где в курс техникума был 
введен теоретический раздел «Основы 
клубной работы с детьми» (техникум 
I опытной станции), он был проработан 
учащимися техникума с большим интере¬ 
сом. 

Самое построение и содержание курса 
по педагогике «а III и IV курсах должны 
быть изменены. По плану Главпрофобра 
общие вопросы педагогики заканчиваются 
проработкой на III курсе, а на IV курсе 
имеет место лишь история педагогики. 

Мы полагаем, что с этими общими во¬ 
просами нужно знакомить учащихся уже 
со II курса; они должны получить свое 
отражение и на IV курсе, когда учащиеся 
техникума уже в (результате практики 
узнают школу, детскую организацию, 
когда они с детьми проводили большую 

*) „О подготовке учителей". Н. К. Крупская. 
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и разнообразную работу. Критическое риал во много раз ценнее словесно про- 
отношение учащихся к этим педагогиче- рабогганнюй детали частной методами, 
ским вопросам будет тогда обеспечено. Изготовление дидактического материала 
Программы педагогики на III курсе долж- развязывает творчество учащихся. Они 
ньГ быть насыщены теми актуальными вносят ряд усовершенствований, подчас 
вопросами которые встают сейчас перед очень интересных, в школьную работу, 
нами, в 'частности вопросы изучения Дидактический материал изменяет весь 
среды вопросы воспитания должны полу- тонус детской жизни в школе, 
чить в «ей должное отражение. На них Жизненные комплексы перестают быть 
нужно делать ударение. «сидячими» комплексами, словесность 

В программу педагогики на IV курсе изгоняется, детская организация приобре- 
нужно внести ознакомление учащихся с тает огромное значение. Школа изменяет 
целым рядом спорных вопросов в совре- весь свой облиш 

менной педагогике, познакомить с раз- Педагогическим техникум кузница 
личием взглядов наиболее крутых пред- нового учителя — должен научить своих 
ставителей советской педагогики. учащихся уметь изготовить дидактиіче- 

В курс «Истории педагогики» нужно ский материал и пользоваться им. 
включить ознакомление учащихся с но- ^ Программы работ по труду должны 
вейшими педагогическими течениями на включить в себя выполнение дидактиче- 
Западе и в Америке (Декроли, Монтес- ского материала по заданиям методистов, 
сори, школы Виннетки и т. д.). Учащиеся согласованным с преподавателем труда, 
техникума с огромным интересом отно- * * * 

^Тѵ-“*,ѵ„Г™ть “т“- 

небольшого раздела изучение ро К у ма которые нуждаются, по нашему 
так наз. измерительной педагогики (те- в Р адикал У ьн * х „Мнениях. Мы 

сты, скалы, основные приемы обработк не претендовали здесь на всестороннюю 
педагогических измерени ). ■ разработку этих вопросов, мы хотим их 

Работа по частным методигам долиша только поставить Подробная разработка 
быть также изменена. Во главу угла еле- олжна ^ Ь1ТЬ сд елаіНа в специальных жур- 
дует, по нашему мнению, положить ра-. 

боту с дидактическим материалом. Какой Во е т1ЬКО в то , случае> 

дидактический когда педагогические техникумы реши- 

место на каждом году обучения, как мм . . А .. 

пользоваться в работе с детьми, как его с себя 0етхого Адама ■” 

применять .в комплексной работе-вот типовому возьмутся за выполнение не¬ 
центральная линия работы по методикам, вьіх задач, только в том случае они в 
Каждое самостоятельно изготовленное полнят стоящую перед ними задачу, 
учащимися техникума учебное пособие, новой школе нового учителя, 
карточки для заданий, игральный мате- л - Каски». 

БОРЬБА ЗА КАЧЕСТВО ТРУДА 

„Русский человек —плохой работник по сравнению с пег е Д 0ВЫ " 
ми нациями". 

Учиться работать — эту задачу советская власть должна по¬ 
ставить перед народом во всем об‘еме“. Ленин. 

Мне случилось проезжать через авто- шей страны. Русская деревня если не уто- 
номную республику немцев Поволжья, пает в грязи, то во всяком случае про- 
Нельзя не увидеть соседство двух трудо- игрывает в чистоте по сравнению с при- 
вых культур: культуры немцев, вынесен- волжской деревней немцев-колонистов. 
ной несколько сот лет тому назад из За- русские избы и избы в соседнем немец- 
падной Европы, и русской, воспитанной ком селении разнятся между собой не 
в приволжских степях ходам истории на- только качеством постройки, но и сте- 
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пенью чистоты, степенью тщательности 
уборки помещения, степенью заботливо¬ 
сти в обработке не только инструмен¬ 
тов — сельскохозяйственного инвентаря, 
но и утвари. И то, что относится непо¬ 
средственно к нам, учителям, труд детей 
и подростков поражает больше всего. 
Качественное отличие в труде детей нем¬ 
цев ^колонистов и рядом живущих детей— 
русских, мордвинов, чувашей и яр. — 
огромно. 

На одном крыльце немецкой избы мне 
пришлось видеть игрушку детей—.малень¬ 
кий домик. Много подобных домиков 
можно встретить и в избах русских, чу¬ 
вашских и других детей. Домик немцев 
Поволжья, которым играют дети, ладно 
скроен и блестит отделкой — гладкие 
стены покрыты вытесанной крышей, 
стены отбелены белой краской, крыша 
голубая; ласкает взор сочетание цветов 
палисадника и стен. И все это игрушеч¬ 
ное, еще «не настоящее». Все это — бы¬ 
товая игрушка, которую сделали в ми¬ 
нуту досуга родители для детей или мо¬ 
жет быть сделали подростки. 

И в русских семьях, и в семьях чува¬ 
шей, мордвинов, татар и др. народностей 
бывает, что родители в минуту досуга 
выполняют для маленьких детей те или 
другие игрушки. Но тщательность обра¬ 
ботки этих игрушек иная. Мне не при¬ 
шлось видеть, за исключением специаль¬ 
ных кустарных районов (Павлово, Кимры, 
Сергиево и др.), тщательно обработанных 
вещей, в которые бы играли дети. 

Игрушка — небольшой пример; отра¬ 
жение общей тенденции работы, отраже¬ 
ние воспитываемого качества труда в 
вещи. 

Много десятков вещей, сделанных са¬ 
мими детьми, собрал Институт методов 
внешкольной работы и Центральная дет¬ 
ская техническая станция. Пришлось мно¬ 
гое просмотреть на выставках по Народ¬ 
ному образованию, на выставках работ 
школ, и общее впечатление от того, что 
пришлось видеть, таково: нет культуры 
трудовых умений, нет борьбы за каче¬ 
ство труда. 

Однако было бы большой несправед¬ 
ливостью по отношению к нашей моло¬ 
дежи, подросткам и детскому возрасту, 
по отношений к комсомолу и юным пио¬ 
нерам сказать, что трудовая деятельность 
подрастающего поколения нашей страны 


бедна по своему содержанию. Напротив, 
блестки яркой мысли, сметки, догадли¬ 
вости, технические запросы ребят гро¬ 
мадны, и на многих десятках вещей, сде¬ 
ланных детьми и подростками со всего 
нашего громадного Союза, можно прове¬ 
рить это. Много оригинальных конструк¬ 
ций задумывается ребятами. Длинный 
список их можно было бы привести здесь. 
Чтобы не быть голословным, упомяну два- 
три ярких примера. 

В деревню приехала кино-передвижка. 
Прокрутили ленту. Все то 'население, ко¬ 
торое стоит на ногах, просмотрело ленту 
и разошлось по домам. А среди подрост¬ 
ков нашлись такие «техники», которые 
хотели бы сами сделать кино-аппарат. Из 
чего же его сделать? Под руками нет не 
только оптических стекол, нужных для 
линз кино-аппарата, но нет и металла. 

С большим трудом подросток все-таки 
, добивается устройства кино-аппарата. 
Его линзы сделаны из осколков лампового 
стекла керосиновой лампы. Сложены два 
сегментообразных куска лампового сте¬ 
кла, слеплены по краям сургучом, в ре¬ 
зультате получается линза, через кото¬ 
рую проходит свет. Из жести сделаны 
остальные части аппарата. 

Другой случай. Мальчика Тульской гу¬ 
бернии заинтересовывает полиграфиче¬ 
ское дело. Он в деревне. Он одиночка. 
Он не только не видит настоящей типо¬ 
графской машины, но имеет смутное пред¬ 
ставление о том, как печатается книга. 
Он пытается сам делать буквы для пе¬ 
чати; переходит дальше к резанию букв 
из дерева, переходит к резанию рисун¬ 
ков из дерева. Можно было бы показать 
эти рисунки, отпечатанные мальчикам на 
бумаге. По степени своей законченности 
они могли бы служить даже клише для 
простейших изданий. 

Десятками можно множить эти при¬ 
меры достижений мысли и технических 
умений представителей подрастающего 
поколения. Никто, конечно, не сосчитал 
до сих пор, сколько у нас таких юных 
техников, какую долю составляют они 
общего количества ребят нашей страны. 
Но чем ближе знакомишься с этим делом, 
тем больше видишь, что «юных техни¬ 
ков» тем больше, чем значительнее про¬ 
изводственное окружение и содействие 
среды, и та же среда тушит многие и мно¬ 
гие проявления технических 'интересов 
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детворы. Говоря вообще, можно сказать, 
что число юных техников огромно, и об¬ 
щее впечатление таково, что мы можем 
отметить даже очаги технической дея¬ 
тельности, направленной на усовершен¬ 
ствование и улучшение народного хозяй¬ 
ства, впечатление наличности богатой 
инициативы, наблюдательности, .вообра¬ 
жения, богатых стремлений внести улуч¬ 
шение в жизнь. Вот примеры. 16-летний 
автор «ветряной молотилки» пишет: «По¬ 
строил совершенно новую, • на первый 
взгляд и странную, но уверен, что позже 
приспособлю ее для хозяйства». Эту мо¬ 
лотилку построил курсант ШКМ Татар- 
Каменского района. Есть льномялка, про 
которую автор пишет: «Я не могу изо¬ 
бретать какую-либо паровую машину, по¬ 
тому что моя умственная система до 
этого еще не достигла, но шлю вам чер¬ 
теж изобретенной мною льномялки, на 
которой могут работать два человека». 
Это — подросток из деревни Кукуевка, 
Тульской губ. А вот тот подросток, ко¬ 
торый работает над типографией: «Я про¬ 
шу вас, как бы вы мне помогли о разных 
механических машинах, дали бы ли¬ 
сточки. Я без учения, малограмотный, 
я только окончил 3 группы. Только и есть 
хата, сени деревянные под соломой и ко¬ 
рова стоит в сенях, больше ничего. Начал 
с 1927 года вырезать печати из дерева. 
Какие хочете: мелкие, крупные буквы, 
штампы и по отдельности могу еще но¬ 
мера делать, еще картинки, напр.: ло¬ 
шадь, рогатый скот, автомобиль... Как бы 
мне продолжать учиться. Есть большая 
охота учиться, такая охота, что иной раз 
от тоски не заснешь. Что делать? А по¬ 
чему? Потому — недостаток. Отец мой 
не нуждается, чтобы я учился. Мать .у 
меня мачеха. Это не мачеха, а сатана. 
Что ни начни делать — заест. Так с го¬ 
рем пополам добьешься своего. А я что 
ни взгляну, все сделаю; сделал, например, 
паровоз весь из дерева. Приезжайте, по¬ 
смотрите мое хозяйство». (Село Стано¬ 
вой-Колодезь, Воронежской области».) 

Итак, богатство выдумки есть, ко нет 
умений и технических знаний. Там, где 
ребята их добывают, делается это иногда 
вопреки среде. А вместе с тем, общее впе¬ 
чатление от деятельности юных техников 
такое, что это — движение, мощность 
которого мы могли бы усилить своим вни¬ 
манием к этому делу. И это — ближай¬ 


шая задача ЦБЮП и органов Нарком- 
проса. 

А что мы видим?.. Знает ли школа о 
порывах юных техников?.. К сожалению, 
далеко не всегда. Вот характерный в этом 
отношении пример: 

Мальчик делает проекционный фонарь. 
Учитель не только не помогает, он про¬ 
сто не знает про это дело. Поэтому и 
конструкция мальчика отражает младен¬ 
ческие технические умения. Возьмем в 
руки этот фонарь— он гнется: не рассчи¬ 
тан материал; плохо скреплены части. 
Есть выдумка, но нет выучки, нет умелых 
рук. 

Мальчик конструирует динамомашину; 
делает он ее в первый раз и из случай¬ 
ных материалов. Поэтому перед ним 
встает задача приспособления и подгонки 
частей машины. Нужно ему вытопить 
сердечник машины и подогнать его под 
размер магнита, ему нужно сообразить, 
как дешевле и проще смонтировать всю 
машину на доске, ему нужно подогнать 
маховое колесо, шкив. Отсюда в его ра¬ 
боте напряженно бьется мысль. Отсюда 
ряд удачных достижений и несомненное 
развитие конструкторских умений. 

Как же относится школа к этим иска¬ 
ниям мальчика? Помогает ли строить? 
Воспитывает ли сочетание инициативы с 
технической умелостью? Нет! На наш 
вопрос, сколько времени мальчик делает 
машину и сколько времени думает еще 
проделать, он нам ответил: «Я долго ее 
делаю, я могу делать эту машину только 
в перемены между уроками по 20 минут, 
а на уроках я должен работать по зада¬ 
нию учителя». Почему же выходит так, 
что задания учителя идут мимо техниче¬ 
ской инициативы и стремлений мальчика 
работать над конструкциями? Почему за¬ 
дание учиЛля и задание мальчика не 
складываются, а вычитаются друг из 
друга. К большему горю для действующей 
ныне методики, для нашего теперешнего 
состояния трудового обучения такого 
сложения сил мы не имеем, но, напротив, 
имеем вычитание сил, доходящее иногда 
до такой степени, что равнодействующая 
усилий равна нулю. 

В то же время, всматриваясь в каче- 
"ство выполненных ребятами по своей ини¬ 
циативе и с большой выдумкой вещей, 
возвращаешься к прежнему. Нет умений, 




нет тщательности в отделке своих техни¬ 
ческих достижений, нет воспитанной 
культуры умений. И здесь снова напра¬ 
шиваются параллели. Немецкие, англий¬ 
ские, японские мальчики работают го¬ 
раздо тщательнее, чем мы. Сравнивая тру¬ 
довые достижения немецких, английских, 
скандинавских, японских и других школь¬ 
ников с такими же достижениями нашей 
страны, видишь большую разницу в ка¬ 
честве отделки, в качестве трудовой под¬ 
готовленности, о качестве запасенных 
умений. Надо поднять это качество, на¬ 
чиная от самых простых операций, и до¬ 
стигнуть таких примеров умения произ¬ 
водить рабочие операции, которые быди 
бы равны образцам мировых достижений 
в этой области. На этом надо заострить 
внимание широких масс педологических 
и педагогических работников. В ближай¬ 
шие годы важно поднять стандарт тру¬ 
довых достижений до размера мировых 
стандартов. 

Разумеется, тщательность в отделке, 
ловкость в умении производить рабочие 
операции приходит с годами, развивается 
постепенно. Смешно было бы требовать 
от 8-летнего мальчика или девочки уме¬ 
ний пилить по прямой черте, т.-е. пилить 
ловко. Смешно было бы точно так же тре¬ 
бовать правильного употребления нож¬ 
ниц, ножа, иглы. Ловкость в употребле¬ 
нии этих инструментов приобретается 
лишь постепенно, начиная с умения грубо 
производить рабочую операцию, доходя до 
тончайшего овладения ею. Тем более 
важно показать детям перспективы овла¬ 
дения умениями, перспективы усовершен¬ 
ствования качеств производимых опера¬ 
ций и отсюда вещей. Качество умений дол¬ 
жно непрерывно повышаться в соответ¬ 
ствии с возрастом. А до сих пор мы не 
обращаем внимания на это качество уме¬ 
ний. Оттого и поражает нас разница в ра¬ 
боте школьников СССР и школьников за¬ 
падных, американских соседей. Мы не бо¬ 
ремся за качество продукции, а жизнь 
показывает, насколько это важно для 
всего народного хозяйства. На самом деле 
один из больших вопросов строительства 
советской промышленности и хозяйства 
заключается в повышении качества про¬ 
дукции взрослого работника. Приходится 
констатировать, что в массе это качество 
продукции очень низко. Приведем не¬ 
сколько примеров: 


Из-за границы привезли автомобили, 
по Москве ходят автобусы. Не вытерли 
автобус немедленно после поездки,—на 
нем появляются отдельные ржавые пятна; 
опустилось от тряски стекло в окне авто¬ 
буса,— надо его закрепить. Шофер или 
кондуктор привязывают стекло веревоч¬ 
кой, а рама бьет все сильнее, обивает гне¬ 
здо, в которое она вставлена, начинает 
болтаться, и через несколько дней при¬ 
ходится стекло привертывать уже винтом. 
Не вычистили во-время рейки, плохо ра¬ 
ботает ролик, изнашивается быстрее 
времени, выпадает, а после этого дверь 
закрывается уже плохо. И такие примеры 
на каждом шагу. , 

Отчего все это так происходит? 

Мы не обращаем внимания на воспи¬ 
тание культуры умений еще в детском и 
подростковом возрасте; мы не боремся 
за высшую степень качества продукции, 
выпускаемой из рук учеников. Этот во¬ 
прос тревожит теперь всю обществен¬ 
ность; можно прочесть в газете, напри¬ 
мер, что тракторист для того, чтобы по¬ 
казать деревне, как хорошо ходит трак¬ 
тор, пускает трактор на полный газ. 
И вот тяжелая машина вместе с прицеп¬ 
кой громыхает по ухабам, работает с не¬ 
нужным напряжением, расшатывается, 
расхлябывается. Кое-кто из зрителей до¬ 
волен, но беда в том, что трактор через 
несколько дней выходит из дела. 

Отчего это происходит? 

Нет культуры трудовых умений, нет 
воспитанного на мелочах, на самых мел¬ 
ких делах умения тщательно выполнить 
порученную рабочую операцию. 

Расчленим вопрос. Что важно здесь? 
Важно правильное обращение с материа¬ 
лом, инструментом, машиной. Важно до¬ 
стичь экономности в расходовании мате¬ 
риальных средств и ловкости в рабочих 
движениях. А что мы имеем в практике? 
Присмотримся к школьным мастерским. 
Материалов у нас мало, но в трех четвер¬ 
тях мастерских, которые приходится на¬ 
блюдать, обращение с материалом крайне 
удивительное. Нужно, например, отрезать 
кусок материала или сделать круг из 
него, — дети вырезают из самой середки, 
а весь оставшийся материал бросают 
втуне. И не только дети. Мы делали на¬ 
блюдения и. над студентам» Института 
физической культуры, и над школьни¬ 
ками. И тут, и там встречается только та 


4І 


43 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


степень умения экономно обращаться с 
материалом, которая характерна, пожа¬ 
луй, для дошкольников, т.-е. для того воз¬ 
раста, который еще не знает цены мате¬ 
риалу, его народно-хозяйственной стои¬ 
мости, его значимости. Поэтому обуче¬ 
ние труду нам обходится дороже, чем это 
могло бы быть. Поэтому особенно до¬ 
садно, что мы воспитываем в ребятах на¬ 
выки неэкономного обращения с мате¬ 
риалом и, что еще важнее, неотчетливое 
употребление имеющихся в распоряжении 
оредств. Общая задача — научиться ра¬ 
ботать при максимальном сокращении 
расходов, научиться бережливости — дол¬ 
жна быть отражена и в школьных мастер¬ 
ских. I У нас пока не часто встречается 
культура в обращении с материалом'. 

Мы можем сказать, что обращение с 
инструментом в школьных мастерских, 
пожалуй, поставлено несколько более от¬ 
ветственно. К чести мастеров и учителей 
надо отметить, что они берегут инстру¬ 
мент р передают заботливое отношение 
к инструменту и ребятам. Заботливое от¬ 
ношение к ручному инструменту надо 
распространить и на отношение к ма¬ 
шине, тем более, что на этом воспиты¬ 
вается и общественность ребят. Остается 
вопрос о важнейших, нужных во всяком 
труде, технических умениях и знаниях. 
Знание чертежа, умение выраЛггь раз¬ 
мер, форму предмета, увеличить простую 
форму и т. д. 

Мы провели больше сотни наблюдений 
над трудом студентов одного из высших 
учебных заведений. Одно из Л заданий 
было — зарисовать ту вещь, которую 
студент хочет сделать. Около 60% ри¬ 
сунков беопомощны. Иллюстрацией могут 
служить два прилагаемых здесь рисунка, 
которые по графическому возрасту, мо¬ 
жет быть, следует отнести к дошкольни¬ 
кам, много к школьникам первых групп 
первой ступени. О чем это говорит? У 
нас нет культуры графических умений. 
А это — важнейшая часть для трудового 
воспитания. Еще больше подчеркивает 
эту же мысль изучение качества запасен¬ 
ных умений в знании размеров. Уметь 
выразить размеры необходимо каждому, 
кто принимается за какой-нибудь труд. 
Мы были поражены, когда оказалось, что 
значительная часть не только детворы, 
которая изучает в школе метрическую 
систему мер, не только подростков, но 




даже некоторая часть студентов оши¬ 
бается в определении размеров процентов 
на 30—40 и даже на 80. Вот пример, как 
ученики 4-й группы одной из известных 
московских школ накануне окончания 
4-й группы, 27 мая, изображая сторону 
квадрата в 10 сантиметров, вместо 10 см 
делают ее в 16 см. Вот, например, сту¬ 
денты педтехникума, которые вместо 
10 см рисуют 2,8 см. Значительная часть 
учителей и учеников делает ошибку на 
30 %. Значит, и в этой области у нас дело 
обстоит слабо. Мы не обращаем внима¬ 
ния на культуру умений, что совершенно 
необходимо. Любая рабочая операция на¬ 
чинается с измерения и разметки. И важ¬ 
ность связанных с этим знаний размеров 
и умений их выразить, конечно, чреэвы- 
чайна. 

Делание любой вещи связано с черте¬ 
жом или рисунком. И беспомощность 
здесь особенно сильно бьет нас в качестве 
продукции. Из целого ряда элементов 
складывается это качество продукции и 
в каждом из элементов мы должны по¬ 
ставить себе задачей — догнать высшие 
мировые образцы культуры труда. 

В то же время в любом из мест мы мо¬ 
жем найти образцы замечательных куль¬ 
тур трудовых умений. Я не говорю уже 
о высококвалифицированных рабочих на 
заводах, рабочих, которые на ощупь мо¬ 
гут отличить малейшие неправильности 
в обработке металлических или деревян¬ 
ных изделий, которые на-глаз могут опре¬ 
делить пороки, недостатки и достоинства 
текстиля, на слух правильность или не¬ 
правильность работы мотора и т. д., и т. д. 
На каждом заводе, мало того, в каждой 
деревне есть такие люди, обладающие вы¬ 
сокой трудовой культурой. Но мы у них 
мало учимся. Поэтому-то противоречива 
наша школьная действительность. На ряду 
с достижениями, громадным мастерством 
и способами, имеющими мировую славу, 
напр., некоторых изобретений, техниче¬ 
ских новшеств и приема работы неко¬ 
торых групп рабочих, которые столетиями 
копят и передают трудовую культуру, на 
ряду с замечательными достижениями от¬ 
дельных производственных сред и одино¬ 
чек мы имеем образцы неграмотности в 
самых элементах трудовой культуры. Ко¬ 
лоссальная роль в борьбе за качество 
труда принадлежит здесь школе. Одна из 
главных задач школы—подхватить тру¬ 


довую культуру в ее высших образцах, 
культуру, выношенную народами Союза, 
ѵ и сделать ее достижением масс подра¬ 
стающего поколения. Надо окружить об¬ 
щественной заботой и общественным вни¬ 
манием тех из рабочих и крестьян, кото¬ 
рые помогли бы строить эту трудовую 
культуру подрастающих масс. 

Но сейчас вопрос можно ставить и еще 
шире. Культура народов мира, западных 
и восточных, в том числе и наша куль¬ 
тура, складывалась тысячелетиями. Много 
исключительных достижений таится в не¬ 
драх каждого народа. В частности нац. 
меньшинства имеют ряд таких достиже¬ 
ний, которые обусловлены суровой борь¬ 
бой за существование. Присмотримся 
ближе к тем инструментам, оборудова¬ 
нию, простейшим машинам, которые сло¬ 
жились в культурно-трудовом быту от¬ 
дельных нацмен. Мы не подходили еще 
к этому богатству, а между тем сколько 
можно отсюда взять для школы. Выше 
приведен пример конструкции льно¬ 
мялки. А сколько этих льномялок раз¬ 
ных образцов имеется у народов, насе¬ 
ляющих РСФСР. Н. К. Крупская об’явила 
конкурс на лучшую прялку. И несколько 
образцов усовершенствованной прялки 
доставлено на конкурс. Работа этим, ко¬ 
нечно, не оканчивается. Напротив, 
приблизить мысль о новой трудовой куль¬ 
туре к каждой школе, вовлечь массу в 
борьбу за новое оборудование производ¬ 
ства, просмотреть те достижения, кото¬ 
рые делаются в той или иной среде, про¬ 
смотреть введение тех или иных остро¬ 
умных механиков, может быть, неграмот¬ 
ных, вот что нужно сейчас делать в 
борьбе за культуру труда. А кроме 
прялки, есть еще ткацкие станы, ковро¬ 
вые станы, инструменты для резьбы, спо¬ 
собы покраски, сушения, способы меха¬ 
нической и химической обработки, выра¬ 
щенные столетиями народной технологией. 
Все это надо тщательным образом изу¬ 
чить, изучить прежде всего самим шко¬ 
лам для того, чтобы с величайшим ува¬ 
жением воспитать в себе эту народную 
культуру и переработать ее с точки зре¬ 
ния новейших технических достижений. 

Каждый день появляются подтверждаю¬ 
щие важность этого изучения факты. 
А. У. Зелѳнко, изыскивая способы введе¬ 
ния ткачества, как образовательного мо¬ 
мента, в школу рассмотрел и изучил ткац¬ 


кие станки не только фабрики, но и 
станки народов первобытной культуры. 
После рассмотрения десятков, разных ти¬ 
пов этих станков он ввел в качестве 
станка, наиболее понятного, по принципу 
своего устройства, для первоначального 
обучения, станок африканских негров. 
Именно на нем можно получить первое 
представление о ткацкой машине. Изучая 
вопросы о рационализации инструмента¬ 
рия, приходится обратить внимание на 
многие и многие десятки инструментов, 
созданных народами нашего Союза. Это 
богатство далеко еще не изучено, но уже 
сейчас приходится говорить о замеча¬ 
тельных приспособлениях для плетения 
сетей архангельских и мурманских рыба¬ 
ков, о своеобразных огородных инстру¬ 
ментах, сделанных крымскими землеро¬ 
бами, и т. д., и т. п. Еще больше может 
дать изучение трудовой культуры наро¬ 
дов всего мира. С непостижимой для нас 
ловкостью работают китайцы и японце». 

Как они этого достигают? Их изделия, 
^начиная от изделий из бумаги и дерева “ч 
ТТ кончая изделиями промышленности,, на¬ 
пример, японский карандаш, поражают 
своим изяществом. Это свойство высочай¬ 
шей тщательности в отделке воспитано 
там также многими сотнями лет своеоб¬ 
разной культуры. Наша обязанность — 
изучить эту культуру труда, воспринять 
от этой народной культуры все то, что 
только мы можем, для культуры социа¬ 
листического строительства. 

Мы хотим построить систему трудового 
воспитания, которое привело бы нас «к 
царству свободы». В этом громадную роль 
и должно и может сыграть использование 
опыта народной культуры всех стран и 
всех народов. 

Как же практически поставить это 
дело? 

ЦБЮП и Наркомпрос должны взяться 
за это дело, должны образовать выставки 
и музеи интернациональных трудовых до¬ 
стижений. И нет сомнения, что рабочие 
Германии, Англии, Америки и Японии от¬ 
кликнутся на этот призыв. Нет сомнения, 
что в изучении трудовой культуры мо¬ 
гут помочь и юные пионеры. Нет сомнения, 
что начать собирать для выставок детские 
изделия можно с сегодняшнего дня, и 
учиться на них нужно не медля. ЦБЮП 
и Наркомпрос должны сделать к этому 
соответствующие шаги. Задача ставится 
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ясно —поднять культуру труда, поднять 
стандарт трудовых умений. По содержа* 
нию труда у нас нет опасений. Мы бо¬ 
ремся за широкое проведение обществен¬ 
но-полезного труда. В. Н. Шульгин писал, 
что ближайшая задача интернациональ¬ 
ного воспитания есть задача построения 
методики общественно-полезного труда. 
Вся задача поставлена ясно. Но нужно 
бороться в настоящее время не только 
за содержание труда, но и за техническое 
качество труда. Надо итти к высшим до¬ 
стижениям трудовой деятельности — к 
сочетанию правильного социального зада¬ 
ния с технической четкостью в его вы¬ 
полнении. 

Для этого нужно всемерное развитое 
таких очагов технической культуры, как 
детские технические станции, нужно раз¬ 
витие деятельности исследовательских 
учреждений, изучающих детский труд и 
трѵд подростков; нужно изучение трудо¬ 
вой культуры народов мира и взаимное 
использование величайших достижений. 
Нужно вместе с тем поработать над мето¬ 
дикой измерения труда и трудовых дости¬ 
жений, позволяющих сравнивать отдель¬ 
ные достижения. Нужно изучать те каче¬ 
ства, которые особенно характерны для 
возможности проведения высших -форм 
трудового поведения. Нужно копить и бе¬ 
речь отдельные достижения в этой обла¬ 
сти. Нужно общественно ставить этот во¬ 
прос. Надо привлечь носителей высоко¬ 
квалифицированных умений и трудового 
поведения к школе для того, чтобы вместе 
с ними строить труд. 

Перед каждой школой, каждым отря¬ 
дом юных пионеров нужно ставить за¬ 
дачу борьбы за качество труда, за каче¬ 
ство продукции. Только в этом случае 
можно будет правильно выполнить на¬ 
стоятельные требования развития народ¬ 
ного хозяйства так, как они обращены 
к школе. Борьба за качество продукции 
должна начаться с самого малого возра¬ 


ста в школе. Проблема подготовки люд¬ 
ских кадров должна стоять уже перед 
учителем школы первой ступени, но 
только в общем плане; увязав все сто¬ 
роны народного образования, можно 
прнтти к нужным результатам. Каждый 
из работников просвещения должен 
вспомнить слова доклада тов. Рыкова о 
5-летнем плане развития народного хо¬ 
зяйства. 

«Для нового строительства мало одних 
денежных средств, которые мы могли бы 
выделить, мало одних строительных ма- 
териашов: помимо этого, здесь нужны 
также и люди—технические и организа¬ 
торские кадры, которые смогут и сумеют 
выполнить обширную строительную про¬ 
грамму и организовать новые предприя¬ 
тия и новые производства. Поэтому во¬ 
прос о кадрах, т.-е. вопрос о надлежащей 
подготовке соответствующего количества 
людей (от квалифицированной рабочей 
силы до инженера высшей квалификации), 
ни в каком случае не может рассматри¬ 
ваться в виде какого-то побочного «при¬ 
ложения» к пятилетке или даже в виде 
вопроса второго разряда. Наоборот, про¬ 
блема людских кадров составляет неот’- 
емлемую органическую часть пятилетнего 
плана, и решение ее является неотложно 
необходимым, первоочередным. 

Вместе с тем ясно, что школы должны 
сделаться ближе к общественному высо¬ 
коорганизованному производству, ближе 
к фабрике, колхозу, совхозу. Именно в 
колхозе, совхозе и на фабрике учиться 
высшим формам трудового поведения сей¬ 
час принципиально важно. Нет сомнения, 
что молодежь сумеет значительно дальше 
продвинуть и организацию и рационали¬ 
зацию фабрики и самый тип обобще¬ 
ствленного производства. Отсюда важ¬ 
ность устройства «экспериментального 
цеха» при фабрике, опытного поля при 
совхозе, в которых могли бы работать 
и учиться ребята. Н. Розанов. 


ШКОЛА И ОБЩЕСТВЕННОСТЬ В ДЕЛЕ ВОСПИТАНИЯ 


I. 

Почему в настоящее время обсуждаются 
вопросы воспитания? 

Проблема воопитания приковывает к 
себе за последнее время усиленное вни¬ 
мание не только узкого педагогического 


мира, но и широких кругов советской 
общественности. С особенной силой и 
четкостью подчеркнуты вопросы воспи¬ 
тания XV с'ездо.м партии. С большей 
внимательностью и заботливостью начи¬ 
нают относиться к советской школе хо¬ 
зяйственные и общественные организа¬ 
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ции в связи с общими задачами культур¬ 
ной революции и реконструкции нашего 
хозяйства. Чаще и чаще раздаются кри¬ 
тика и обсуждение вопросов работы на¬ 
шей школы со стороны широких рабо¬ 
чих масс (вопросы дисциплины, влияние 
кино, отсутствие антирелигиозного вос¬ 
питания и др.). Необходимость обсужде¬ 
ния вопросов воспитания диктуется, оче¬ 
видно, общими задачами 'Советского 
строительства. Корни актуальности про¬ 
блемы воспитания следует искать в те¬ 
кущем экономическом и политическом 
состоянии нашего государства. 

Рост обобществленного сектора наше¬ 
го хозяйства, борьба с кулачеством на 
ряду с социалистическим переустройством 
деревни, рост кадров • нашей интелли¬ 
генции— все это подрывает последнюю 
опору существования остатков буржу¬ 
азных элементов в стране. Но доживаю¬ 
щие последние дни общественные группы 
не уступают свои позиции без сопроти¬ 
вления. И мы видим, как одновременно 
с ооновным социалистическим ростом 
имеет место обострение классовой борь¬ 
бы в городе и деревне. 

Обострение классовой борьбы на эко¬ 
номическом и политическом фронтах ска¬ 
зывается и в идеологических надстрой¬ 
ках. Яркими показателями этого явля¬ 
ются индивидуалистические настроения 
городского мещанства и старой интел¬ 
лигенции, проповедь и возрождение сек¬ 
тантства, ревизионистские и антимар¬ 
ксистские выступления в области фило¬ 
софии. 

В упорной борьбе со старым рожда¬ 
ются новые формы жизни, накопляется 
новое миропонимание у широчайших 
миллионных масс. 

Наша школа не остается в стороне от 
этой идеологической борьбы; окружаю¬ 
щая школу среда далеко не всегда на¬ 
строена в одном направлении с цёлями 
и задачами коммунистического воспита¬ 
ния. В противовес советской педагогике 
зачастую выступает бытовая педагоги¬ 
ка, иногда в корне подрывающая работу 
школы. Отсюда — плохая посещаемость 
школы во время религиозных праздни¬ 
ков, проявления антисемитизма, погоня 
за нарядами в школе II ступени и дру¬ 
гие вопиющие недочеты, за которые со¬ 
вершенно справедливо рабочие ругают 


нашу школу. Вот почему так остро ста¬ 
вятся сейчас вопросы воопитания. 

Одна школа не в состоянии уничто¬ 
жить ножницы между бытовой и школь¬ 
ной педагогикой. Сама окружающая шко¬ 
лу среда должна быть перевоспитана. На 
помощь школе приходят другие факторы 
воспитания (совоопитатели) — партия, 
профсоюзы, советы, кооперация; все со¬ 
циалистическое строительство в целом 
способствует разрешению этой колос¬ 
сальной задачи. Тысячами путей идет 
перевоспитание широчайших масс со¬ 
здается педагогика переходной эпохи. 

В 1920 г. Ленин определял этот про¬ 
цесс следующими словами: 

«Наша задача — побороть все сопро¬ 
тивление капиталистов, не только воен¬ 
ное и политическое, но и идейное, самое 
глубокое и самое мощное. Задачи на¬ 
ших работников просвещения —осуще¬ 
ствить эту переделку массы. Ее заинте¬ 
ресованность, ее тяга к просвещению и 
знанию коммунизма, которое мы наблю¬ 
даем, служит порукой тому, что мы 
окажемся и здесь победителями, хотя 
может быть и не так скоро, как на 
фронте быть может с большими труд¬ 
ностями, а подчас и поражениями, но з 
конечном итоге победителями будем мы». 
(Из «речи на совещании тголитпроеве- 
тов» 3-го [ноября 1920 г. Ленин, т. XVIII, 
ч. II, стр. 171.) 

Теперь, когда мы продвинулись уже 
значительно вперед в вопросах культур¬ 
ного строительства, когда мы вплотную 
подошли к осуществлению культурной 
революции, текущие экономические и 
политические задачи государства опять и 
опять с прежней остротой ставят тот во¬ 
прос о «[переделке масс», который вы¬ 
двигал Ленин. 

В настоящей статье нас интересует то 
из звеньев общей воспитательной рабо¬ 
ты, .которое приходится на долю самой 
школы. 

Какими силами и методами располага¬ 
ет сама школа в борьбе за новые формы 
жизни? Кто является ближайшим союз¬ 
ником школы в этой борьбе? Какими 
путями создается единый фронт школы 
и общественности в борьбе іа новый быт, 
за новое мировоззрение? Вот те во¬ 
просы, которые, как нам кажется, имеют 
в настоящее время особенно актуальное 
значение. 
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Сама общественность и, в первую оче¬ 
редь, рабочие родители уже ставят эти 
вопросы перед школьной практикой. 

II. 

Рабочие выдвигают необходимость уси¬ 
ления воспитательной работы в нашей 
школе. 

В погоне за навыками школа значи¬ 
тельно ослабила (а вернее сказать — не 
сумела наладить по-давому) воспитатель¬ 
ную работу с детьми. Тот факт, что в 
обсуждении вопросов воспитания в на¬ 
стоящее время принимают ближайшее 
участие' родители, свидетельствует о зна¬ 
чительно окрепшей связи семьи и школы. 

Остро и резко ставят вопрос о воспи¬ 
тательной работе среди учащихся ро¬ 
дители-рабочие. Если со стороны слу¬ 
жащих еще до оих под слышны разговоры 
о навыках, то для рабочих становятся 
важными прежде всего вопросы воспита¬ 
ния. Рабочий или работница, уходя на 
производство и оставляя детей дома без 
присмотра, скорее, чем другие группы 
населения, сталкивается с вредным влия¬ 
нием улицы на детей. Не имея сами ни 
времени, ни возможности исправления 
недостатков своих детей, рабочие счита- 
• ют, что « ома школа мало помогает и 
делает в этом .направлении. На роди¬ 
тельских собраниях они подчеркивают: 
1) плохую дисциплину в школах; 2) вред- 
ноетъ сменных занятий; 3) отсутствие 
антирелигиозного воспитания; 4) непри¬ 
способленность детей к работе в жизни 
по выходе из школы; 5) плохую детскую 
книгу для чтения; 6) плохую постановку 
иностранных языков и др. недочеты. 
Особенно резко обрушиваются рабочие 
на вредное влияние кино на детей («На¬ 
до извести кино»). 

Родители 1 не только критикуют, но и, 
стараются общими усилиями семьи и 
школы разрешить проблему .воспитания. 
На общешкольном [родительском собра¬ 
нии одной школы I ст., при заслушании 
общего производственного плана работы 
на новый год, родители вносят по своей 
инициативе такое добавление: 

«Желательно присутствие большего 
количества родителей при проведении 
антирелигиозных кампаний». 


На этом же собрании по докладу вра¬ 
ча о состоянии здоровья детей прини¬ 
мается предложение: 

«Обследовать условия жизни детей 
учеников 1-й группы через тех родите¬ 
лей, которые из’явили согласие участво¬ 
вать в этом обследовании». 

Так школа вплотную подходит к про¬ 
блеме перевоспитания той среды, в ок¬ 
ружении которой она находится. Но про¬ 
блема эта не может разрешиться только 
работой с родителями и через родителей. 
Окружающая школу ореда не однородна. 
Еще значительный процент родителей, 
особенно мещанское и городское насе¬ 
ление, крепко держится за старые устои. 
Всякий, кто близко соприкасается с ра¬ 
ботой среди родителей, знает, как труд¬ 
но приходится школе и учителю в этой 
обостренной борьбе: кто кого?. 

В связи с этим приобретает особо важ¬ 
ное значение подбор своих сторонников 
в самой среде, организация вокруг шко¬ 
лы актива со стороны родителей, насе¬ 
ления и общественности. 

III. 

Подбор актива из среды населения в 
помощь школе. 

Формами, организующими активную 
часть населения и общественность во¬ 
круг школы являются: 1) комитеты со¬ 
действия (советы содействия); 2) при¬ 
крепление к школам членов секций го¬ 
родских советов; 3) прикрепление к 
школьным советам представителей от 
партийных и комсомольских организа¬ 
ций; 4) школьные ячейки сьва «Друг де¬ 
тей»; 5) фракции комсодов и др. 

Нет необходимости доказывать, какое 
сугубо практическое значение имеет для 
осуществления совместной воспитатель¬ 
ной -работы тщательный подбор лиц, ра¬ 
ботающих во всех упомянутых органах. 

Опыт выдвигает с этой стороны следу¬ 
ющие мероприятия: 

1) выдвижение на работу прикреплен¬ 
ных к школам из среды женских деле¬ 
гатских собраний активных домашних 
работниц; 2) изучение и учет работы 
прикрепленных со стороны секций горсо¬ 
ветов; 3) зачитывание работ прикреп¬ 
ленных на общественную нагрузку; 
4) разгрузка выделенных от партийных 
и комсомольских организаций предста- 
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шиоокое Организационные навыки у выдвину- 

щественности, кампании по перев Р ■ эта ^ Ц а(5ота ДОЛЖН а бытъ соответствую- 
школьных комсодов. * сконструирована, чтобы 

Для примера "^^„ых Случилась достаточная организационная 

кампании по перевыборам шкош-ных получу ^ опособствуют в высшей 

комсодов г Н.-Новгорода в на * кие ф ормы работы с активом, 

1928/29 учебного года. степени іа ѵ і 

План перевыборов комсодов 


’• за. оадГ" 

сентяоря организаций 26 сентября. б) Организация по школам пред¬ 

варительных собраний родите¬ 
лей партийцев. 

2. Собрание прикрепленных от Повестка дня: 

секции горсовета 27 сентября, а) Обсуждение плана. 

б) Роль членов секции в пере- 
выборах и подборе кандидатов. 

3 Собрание родителей партий- Повестка дня: 

' цев. Срок -1 октября, ионе- а) О мероприятиях, обеспечива- 
П.ПЬНИК ющих больший процент явки 

дс ' родителей на перевыборные со¬ 

брания. 

б) Наметка кандидатов в комсод. 

4 Групповые родительские со- Повестка дня: 

бранил. Срок ,2-6 октября а) Д-^^/^-^но^ыГ^е^ый 

год, особенно в части совмест¬ 
ной работы семьи и школы 
(распорядок дня,питаниедетей, 
снабжение учебниками, при¬ 
обретение костюмов для гим¬ 
настики и др.). 

б) Наметка кандидатов в комсод. 

^ об общешкольном плане с кон¬ 

кретными указаниями,в каких 
разделах этого плана прини¬ 
мают участие в работе комсод 
и сами родители. 

Содоклад и отчет комсода. 

2. Перевыборы комсода. 

3. Наказ новому комсоду: 

а) Организация в школах ра¬ 
бочих комнат; 

б) Снабжение беднейших уча¬ 
щихся обувью и одеждой 
в связи с введением обяза¬ 
тельного обучения; 

в) Организация горячих зав¬ 
траков; 

г) Участие в учебной и клуб¬ 
ной работе школы; 

д) Участие в перевыборах гор¬ 
советов. 

I 


4 На путях х ново* шходе. 
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что члены советов во многих случаях 
являются инициаторами вскрытая боль¬ 
ных явлений в школьной жизни с эі ой 
стороны (отсутствие антирелигиозного 
воспитания, несоблюдение четкой клас¬ 
совой линии при приеме учащихся в 
школы II ступени, слабая помощь бед¬ 
нейшим и др.). 

Но это еще не исчерпывает всего зна¬ 
чения школы для самих советов. Если 
через культурную работу прикреплен¬ 
ных в школе идет проверка работоспособ¬ 
ности и степени активности их как чле¬ 
нов совета, то, с другой стороны, сама 
школа может давать значительные ре¬ 
зервы/ для выдвижения будущих членов 
и кандидатов в советы. Такими постав¬ 
щиками активистов-выдвиженцев могут 
служить: 

1. В первую очередь — школьные ко¬ 
митеты содействия. Как первый этап об¬ 
щественной -работы родителей, комсоды 
дают богатый материал по изучению со¬ 
става -всех родителей и по учету наибо¬ 
лее активных из них, не говоря уже о 
том, что сама работа комсода осуще¬ 
ствляет такой подбор актива на прак¬ 
тике. 

2. Различные школьные комиссии (по 
обязательному обучению, горячим зав¬ 
тракам и др.), школьные здравячейки и 
ячейки общества «Друг детей». По этой 
линии школа может вести изучение акти¬ 
ва не только среди родителей, но и среди 
неорганизованного населения. Этому осо¬ 
бенно помогает обследовательская рабо 
та школы в семьях школьников и в 
районе. 

3. Педагогический коллектив школы 
в целом. Совместная работа с секцией — 
один из хороших способов стимулирова¬ 
ния общественной работы учитеіля. Осо 
бенно способствует этому кампания по 
перевыборам в советы. Работа с секцией, 
выявляя общественное лицо отдельных 
педагогов, значительно облегчает подбое 
кандидатов в члены советов в проов*- 
щеноких участках. 

Воспитательное значение - обоюдной 
спайки школы и советов, таким образом, 
выходит далеко за рамки только узкого 
школьного педагогического процесса. До¬ 
статочно еще раз напомнить тот боль¬ 
шой удельный общественный вес (не 
только в смысле -воспитывающего влия¬ 
ния на детей, но и в смысле общей пробле¬ 


мы «переделки» масс), который имеет 
помощь школы и учителя в последней 
кампании перевыборов в советы, чтобы 
сделать вывод, что об’единение школы и 
секции не есть временная, диктуемая за¬ 
дачами только сегодняшнего дня, мера 
Это по существу — глубокий перелом «о, 
всей школьной учебе; перелом этот дог 
жен повлечь пересмотр многих положе¬ 
ний школьной теории и практики, он 
должен вызвать соответствующую пере¬ 
делку самих школьных программ. Необ¬ 
ходимо добиться, чтобы учительство в 
массе хорошо осознало это глубокое 
значение привлечения общественности в 
области воспитательной работы. Самой 
школе надо уметь использовать то но¬ 
вое, что она- получает от такого участия. 
Учитывая огромное воспитательное зна-, 
чение этого процесса для самих детей, 
мы считаем необходимым остановиться 
на некоторых методических указаниях 
для массовой школы, с применением ко¬ 
торых совместная работа с секциями до¬ 
стигает наибольшего воспитательного 
эффекта. Опыт выдвигает с этой сторо¬ 
ны следующие замечания: 

1. Головной колонной в указанной 
работе должны стоять пионерские и ком¬ 
сомольски е школьные организации, при 
Абязательной помощи взрослых: педаго¬ 
гов, родителей, шефов и представителей 
других организаций. 

Именно они должны первыми высту¬ 
пать, показывая пример, организаторами 
помощи перевыборам советов, докладчи¬ 
ками на перевыборных участках, агита¬ 
торами за большую посещаемость собра¬ 
ний, обследователями семей беднейших 
учащихся и в т. п. видах участия детей 
в работе секций и советов. Именно они 
і должны быть инициаторами и опорой 
; соблюдения классовой линии в деле вос¬ 
питания, являясь первыми организатора¬ 
ми максимального обслуживания школой 
детей рабочих и беднейшего крестьян¬ 
ства в первую очередь. Именно они дол¬ 
жны подавать пример и вести за собой 
остальную массу детей в осуществлении 
тех навыков в работе, которые требовал 
от советской школы Ленин: «Коммуни¬ 
стическое воспитание состоит в том, 
чтобы отдавать свою работу, свои силы 
на общее дело» (речь на III с’езде РКСМ, 
1920 г.). Школе^ необходимо максималь¬ 
но использовать ту благоприятную об¬ 
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становку для формирования этих новых 
навыков, которую создает .совместная 
работа с секциями. 

2. Работу с советами необходимо рас¬ 
ценивать так же, как мощный фактор 
усиления общественно-политического вос¬ 
питания со всеми учащимися. Расстанов¬ 
ка сил детского актива, органов школь¬ 
ного самоуправления, работа всевозмож¬ 
ных комиссий должны быть построены 
таким образом, чтобы пионеры и комсо¬ 
мольцы тянули за собой весь детский 
коллектив; необходимо подчеркнуть, что 
участие представителей самих детей во 
всех видах совместной работы с секци¬ 
ями обязательно. Только при этом усло¬ 
вии можно серьезно подойти к вопросам 
воспитания. В целях закрепления и рас¬ 
ширения воспитательной значимости 
этой работы надо также уже сейчас ста - 
раться увязывать ее с школьными про¬ 
граммами. Подходящими разделами про¬ 
грамм I ст. для такой увязки могут 
являться, например, следующие темы: 
«Кто и как заботится о различных нуж¬ 
дах деревни», «Кто и как заботится об 
укреплении и оздоровлении жизни тру¬ 
дового населения», «Управление СССР». 

3. Воспитательный эффект спайки 
школы и секций усиливается, когдг 


школа, не замыкаясь в узкие рамки 
только своей и секционной работы, де¬ 
монстрирует этот общий культурный 
фронт перед всей советской обществен¬ 
ностью. 

Такими моментами общего смотра мо¬ 
гут быть: 

1. Широкие ученические конферен¬ 
ции нескольких школ, целых районов по 
вопросам совместной 'работы с секциями 
народного образования и народного 
здравоохранения. Вопросами обсуждения 
таких конференций могут быть вопросы 
борьбы за навыки санитарии' и гигиены, 
борьба с алкоголизмом, участие в пере¬ 
выборах советов и яр. 

2. Широко организуемые демонстра¬ 
ции всех школьников с плакатам^ и ло¬ 
зунгами, приуроченные к тем или иным 
выдающимся текущим моментам. 

В указанных формах смотра своей 
культурной работы школа выступает как 
активная общественная единица. Это в 
высшей степени способствует привлече¬ 
нию внимания к вопросам воспитания 
других кругов советской общественно¬ 
сти.. У школы появляются новые союз¬ 
ники. 

А. Дойников. 


К ИТОГАМ ПЕРВОЙ СЕССИИ ГУС‘а 


Только-что закончилась первая сессия 
Государственного ученого совета, рабо¬ 
тающего теперь по иному типу, чем в 
прежние годы. Секции ГУС’а не заседают 
больше из недели в неделю, а собираются 
на сессии раз в 2—3 месяца для обсу¬ 
ждения основных, принципиальных вопро¬ 
сов идеологической политики Нарком- 
проса. Помимо сессионного порядка засе¬ 
даний, мы имеем и другое нововведение: 
восстановление пленума ГУС’а, не соби¬ 
равшегося уже много лет. Много лет уже 
собирались только секции ГУС’а, работа 
которых об’единялась немноголюдным 
президиумом. 

Всех членов ГУС’а теперь 290. В преж- 
ние годы их было немногим меньше. И на 
последнее пленарное заседание ГУС’а в 
1925 году пришло не больше 30 человек. 
Этот опыт главным образом и отучил 
нас от пленарных заседаний. Не без тре¬ 


воги поэтому мы ожидали воскрешения 
пленума. 

Момент для первой сессии нового типа 
был выбран исключительно трудный. 
Только что закончилась партконферен¬ 
ция— целый ряд 'партийных товарищей 
в связи с этим был занят в провинции. 
Надвигались оба С’езда Советов, есте¬ 
ственным образом вытеснившие все другие 
дела и заботы из сознания ответственных 
работников той же провинции. А в новом 
составе ГУС’а порядочное количество 
провинциалов. 

На первом же заседании зарегистриро¬ 
валось 174 чел., т.-е., если исключить 
провинциалов, подавляющее большинство 
членов ГУС’а И чем дальше шло засе¬ 
дание этого, неожиданного по своему мно¬ 
голюдству, пленума, тем больше выяс¬ 
нялся один, основной факт: перед нами 
было не механическое об’единение в одном 
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зале различных секций, а действительно 
пленарное заседание, осе члены которого 
с живейшим интересом относились к по¬ 
ставленным вопросам, хотя эти вопросы 
специально к «их» секции, казалось бы, 
отношения не имели. Первая сессия та¬ 
ким образом выявила наличность того, 
в чем, после опыта 1925 года, мы было 
отчаялись: выявила наличность очень 
большого количества товарищей, интере¬ 
сующихся не делами своего «прихода», 
а интересующихся идеологической рабо¬ 
той Наркомпроса вообще. ГУС, как идео¬ 
логический центр Наркомпроса, после 
сессии превратился в совершенно реаль¬ 
ную вещь, — и не даром закончилась 
эта сессия поручением секретариату: со¬ 
ставить к следующей сессии проект по¬ 
ложения о правах и обязанностях члена 
Государственного ученого совета Нар¬ 
компроса. О таком положении в прежнее 
время никто не думал, потому что фак¬ 
тически существовали только члены раз¬ 
личных секций, занятых отдельно каждая 
своим делом. 

Чрезвычайно показательно это вдруг 
пробудившееся в наши дни социалисти¬ 
ческой реконструкции стремление пере¬ 
смотреть вновь основные вопросы народ¬ 
ного образования. Две сотни людей не¬ 
сколько дней с утра до вечера обсуждали 
этот вопрос. Особенно ценным для педа¬ 
гогов было выступление ряда хозяйствен¬ 
ников и техников (т.т. Осадчего, Тулай- 
кюва, Лапирова-Окюбло, Келлера, Гастева 
и других) по основному топросу чисто 
педагогического порядка: о системе на¬ 
родного образования (причем высшее 
образование не затрогигаяось) и о поли- • 
технизме. В сущности это был один во¬ 
прос, или две тесно связанные части 
одного вопроса, разбитые между двумя 
докладами: Н. К. Крупской («Политех¬ 
низм») и пишущего эти строки («Си¬ 
стема»). 

И тут, на ряду с единством интереса 
обнаружилось и другое единство, еще бо¬ 
лее утешительное: единство подхода, 
единство точек зрения на задачи нашего 
образования в период индустриализации 
страны и социа'листической реконструк¬ 
ции ее хозяйства. 

Опоры о «системе» свелись по суще¬ 
ству к спорам о том, должна ли наша 
школа быть профессиональной на карли¬ 
ковом общеобразовательном базисе, или 
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это должна быть школа общеобразова¬ 
тельная, подводящая к профессиональ¬ 
ному образованию, как к своему завер¬ 
шению. Вопрос этот решается в настоя¬ 
щее время в масштабе не одной нашей 
страны, а в масштабе мировом. Происхо¬ 
дящая в последние десятилетия колос¬ 
сальная техническая революция, которую 
по размаху можно сравнить только с про¬ 
мышленным переворотом XVIII — первой 
половины XIX вв., раскрыла даже буржу¬ 
азным наблюдателям глаза на то, о чем 
полстолетия назад писая Маркс, и откуда 
■ Маркс и Энгельс делали стой вывод о не¬ 
избежности в наши дни политехнического, 
разностороннего, а 1 не узко-лрофессию- 
нашьного образования. Что крупная 
машинная і^дустрия «непрерывно рево¬ 
люционизирует свой базис» и, создавая 
новые методы производства, непрерывно 
перераспределяет работников между раз¬ 
личными специальностями, это теперь 
понимает всякий толковый капиталист. 
Вот отчего буржуазная педагогика всех 
стран бессознательно или по крайней 
мере полусознательно работает над марк¬ 
систской темой политехнического про¬ 
свещения. Впереди всех идут, конечно, 
американцы, имеющие в этой области ряд 
достижений, которые, как бы 'ни каза¬ 
лись американские опыты убогими неко¬ 
торым нашим педагогам, могут кое-чему 
научить и нас, педатогов-марксистов, 
но следом за американцами идут и такие 
консерваторы в области воспитания, как 
французы и англичане. 8 одном официаль¬ 
ном французском документе новейшего 
времени можно найти такую формули¬ 
ровку, что «человек не должен быть при¬ 
винчен к машине», и в одном официаль¬ 
ном выступлении английского министра 
народного просвещения мы имеем ссылку 
на необходимость «всеобщей машинной 
грамотности», каковую машинную гра¬ 
мотность английский министр очень 
остроумно сравнил с латинской грамот¬ 
ностью в средние века. Как в средневе¬ 
ковой Европе человек, не знавший по- 
латыни, не был образованным человеком, 
так теперь технически безграмотный че¬ 
ловек стоит ниже образовательного уров¬ 
ня, которого требует теперешнее обще¬ 
ство. 

В связи ю этим естественным образом 
речь всюду идет не о снижении общеоб¬ 
разовательной базы в пользу узко-про- 
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фессионального образования, а, наоборот, 
о поднятии общеобразовательного уровня. 
Выше всего последний подняли в своей 
недавней школьной реформе шведы, пе¬ 
решедшие к тринадцатилетней общеобра¬ 
зовательной школе для поступающих в 
вуз. Американцы имеют, точнее говоря — 
стремятся иметь, 12 лет общего образо¬ 
вания перед специальным. Только одна 
Германия продолжает держаться сравни¬ 
тельно низкого общеобразовательного ба¬ 
зиса, но и в Германии все же общеобра¬ 
зовательная элементарная школа имеет 
8 лет обучения. В РСФСР, как 'известно, 
недавним постановлением правительства 
установлена 10-летняя норма взамен су¬ 
ществовавшей ранее 9-летней. 

Вот почему, почти буквально как го¬ 
лос из загробного мира, прозвучали на 
сессии ГУС’а слова некоторых отдельных 
товарищей, предлагавших снизить обще¬ 
образовательный базис до 7 лет и заме¬ 
нить второй концентр школы II ступени 
(8, 9 и 10 группы) чисто профессиональ¬ 
ной школой. Под руками у их оппонен¬ 
тов нашлись стенограммы совещания 
1923 (!) года, где те же товарищи гово¬ 
рили то же самое, теми же самыми сло¬ 
вами. Семи лет как ни бывало! Что 
восстановительный период народного хо¬ 
зяйства, что социалистическая рекон¬ 
струкция этого хозяйства — все одно. 
У этих товарищей для всех периодов эко¬ 
номического развития СССР один педа¬ 
гогический рецепт. Не мудрено, что эта 
точка зрения, хотя и «модернизировав¬ 
шаяся» по мере хода сессии и под конец 
принявшая «германскую» общеобразова¬ 
тельную базу в 8 лет, с нарочитым под¬ 
черкиванием политехнизма и этой 8-лет¬ 
ки, — не мудрено, что эта точка зрения 
собрала всего 7 голосов. Весь остальной 
пленум совета признал, что догнать и пе¬ 
регнать передовые капиталистические 
страны мы можем только на том же по¬ 
литехническом общеобразовательном ба¬ 
зисе, какой ставят себе эпи страны. 

Но, конечно, мало иметь ясное пред¬ 
ставление о тех задачах, которые ставит 
нашей стране в области воспитания под¬ 
растающих поколений социалистическая 
реконструкция. Надо еще иметь средства 
для разрешения этих задач. И первым из 
этих «средств» для создания политехни¬ 
ческой школы является политехнически 
образованный учитель. Обстоятельный 


доклад т. Г руздева и в особенности пре¬ 
ния по поводу этого доклада установили 
вне всякого сомнения, что этого элемен¬ 
тарного «средства» для проведения поли¬ 
технизма в жизнь у нас пока еще не 
имеется. Наш новый педагог, выпускае¬ 
мый нашими педвузами и педтехникума- 
ми, много живее и развитее’ в обществен¬ 
ном смысле, нежели старые учителя. Но 
ото касается умения его руководить поли¬ 
техническим воспитанием детей и под¬ 
ростков, то на этот счет все были едино¬ 
душны в отрицательном ответе, поскольку 
наша педагогическая школа 1 , и высшая и 
средняя, попрежнему остается, в основ¬ 
ном, словесной школой. Вопрос о под¬ 
готовке нового учителя всеми был при¬ 
знан самым жгучим и не терпящим ника¬ 
кого отлагательства вопросом нашей про¬ 
светительной работы. Но общими рассу¬ 
ждениями тут делу не поможешь — и «а 
ближайшей сессии ГУС’а вопрос о педаго¬ 
гических кадрах будет поставлен совер¬ 
шенно конкретно, ибо без 'разрешения 
этого вопроса двигаться вперед совер¬ 
шенно невозможно. 

В общественном отношении наш новый 
педагог стоит значительно выше старого 
учителя. Но социалистическая рекон¬ 
струкция требует руководителей не про¬ 
сто общественников, но общественников 
марксистски грамотных и мыслящих диа¬ 
лектически. Как с этой стороны обстоит 
дело в наших вузах, — не только, ко¬ 
нечно, педагогических, но и технических, 
сельскохозяйственных и т. д.? Об’едннен- 
ное заседание политической и техниче¬ 
ской секций ГУС’а выявило и тут до¬ 
вольно грустную картину. Нет никакого 
сомнения, что в прежние годы у Главпро- 
фобра не было достаточного аппетита 
к этому разделу его работы. Делалась 
очень мало, только-только чтобы фор¬ 
мально удовлетворить требования полити¬ 
чески руководящих инстанций, — чтобы 
не могли «придраться» и сказать, что 
«ничего не сделано». Теперь у Главпро- 
фобра доброй воли к тому, чтобы не на 
бумаге и не формально, а в действитель¬ 
ности выполнить партийные директивы 1 , 
сколько угодно; но чтобы нагнать упу¬ 
щенное, кроме доброй воли, потребуется 
и очень много энергии. И тут мы опять 
упираемся в вопрос о кадрах: преподава¬ 
ние марксизма ведется в наших спец, ву¬ 
зах уже 8 лет, а подготовленного персо- 
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нала для этого все еще не имеется, опла¬ 
чивается этот персонал минимально. Сес¬ 
сия ГУС’а единогласно признала безуслвно 
необходимым создание настоящих кафедр 
марксизма в крупнейших из специальных 
вузов, с соответствующим штатом про¬ 
фессоров, доцентов, ассистентов и т. д. 
Что людей для этого можно найти, не под¬ 
лежит никакому сомнению,—свидетелем 
является хотя бы тот маленький факт, 
что в Моокве, где «марксистский мини¬ 
мум» в специальных вузах сплошь и ря¬ 
дом преподают студенты старших курсов 
этих самых вузов, — 25 ороц. второго 
курса Института красной профессуры 
оказываются педагогически неиспользо¬ 
ванными, несмотря на то, что это, во 
всяком ^случае, сплошь вполне грамотные 
марксисты и выдержанные партийцы. 
«Плановое начало» здесь, повидимому, 
еще предстоит ввести. 

Всего содержания работы первой сес¬ 
сии, — : повестка которой была малость 
перегружена, что и повело к растяжке 
сессии на целых 4Уг дня, — невозможно 
перечислить в короткой статье. Сек¬ 
ционным порядком здесь ставились и 
вопросы производственной практики, и 
вопросы. о типе специалиста, необходи¬ 
мого для нашей промышленности, и т. д. 
Но нельзя не отметить чрезвычайно энер¬ 
гичную, плодотворную и в высшей степени 
содержательную работу самого молодого 
из образований Государственного ученого 
совета, — его научно-национальной ко¬ 
миссии. Если сессия показала, что у Нар- 
компроса есть теперь центр идеологиче¬ 
ской работы вообще, то работа националь¬ 
ной комиссии установила существование 
чрезвычайно важной составной части 
этого общего центра — наличность идео¬ 
логической организации для работы среди 
нацменьшинств. Здесь был решен или, по 
крайней мере, подготовлен к решению 
целый ряд капитальнейших вопросов, — 
как вопросы о разработке языков нац¬ 
меньшинств, о языке школьного препода¬ 
вания, о типе школы для нацмен (при¬ 
знана желательной 5-летняя элементар¬ 
ная начальная школа), и т. д. Основной 
доклад по этим вопросам был сделан тов. 
Диманштейном на пленуме. 

Как и должно было быть, сессия в до¬ 
статочном количестве занималась и само¬ 
критикой. Было указано, например, что 


вопрос о системе народного образования 
ставился в докладе чересчур узко, как 
вопрос о школьной системе, что не было 
обращено достаточного внимания на увяз¬ 
ку системы с 5-леткой, с общими пробле¬ 
мами культурной жизни страны, с социа¬ 
листическим воспитанием. Последний во¬ 
прос решено было сделать темой со¬ 
циального доклада на ближайшей сессии— 
другие замечания были приняты к испол¬ 
нению в порядке переработки тезисов 
доклада для партсовещания по просвеще¬ 
нию. Указывалось на то, что -повестка 
сессии страдает не меньшей много- 
предметностью, чем программы наших ву¬ 
зов. Говорили о необходимости тщатель¬ 
нее подготовлять сессии заблаговремен¬ 
ной рассылкой материала и статьями в 
прессе по основным, стержневым вопро¬ 
сам, которых на каждую сессию должно 
приходиться не больше двух. Было ре¬ 
шено вовлечь в постоянную систематиче¬ 
скую работу ГУС'а основных работников 
краевых и областных методбюро, рассма¬ 
тривая эти последние как опору ГУС’а 
в наших крупнейших центрах. В особен¬ 
ности подчеркивалось отсутствие на дай¬ 
ной сессии представителей широких кру¬ 
гов нашей общественности и в особенно¬ 
сти отсутствие рабочих. Приглашения 
были разосланы на целый ряд фабрик и 
заводов, но так как сессия не была доста¬ 
точно подготовлена в печати, особенно 
в тех органах печати, которые читаются 
широкими 'рабочими массами, не дела¬ 
лось соответствующих докладов и т. д., 
то немногие товарищи пролетарии, посе¬ 
тившие заседания сессии, не смогли при¬ 
нять участия в ее работе. Наконец, было 
отмечено, что как доклады, так и пре¬ 
ния иногда носили слишком теоретический 
и общий характер, — и решено было в 
будущем сопровождать «стержневой» 
принципиальный доклад рядом содокладов, 
дающих конкретный материал по соответ¬ 
ствующему вопросу. Так, например, до¬ 
клад о политехнизме нужно было сопро¬ 
вождать отчетами тех наших воспита¬ 
тельных учреждений, которые уже ведут 
политехническую работу (хотя и не в 
очень большом количестве, такие школы, 
детские дома и т. д. уже имеются). До¬ 
клад о производственной практике следо¬ 
вало бы сопровождать содокладами двух¬ 
трех крупнейших вузов и двух-трех круп¬ 
нейших заводов, имеющих опыт про извод- 
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ственной практики студентов и т. д. Сло- узлового вопроса нашей марксистской ло¬ 
вом, сессия, кроме чрезвычайно важного и литики, обнаружила и ряд недостатков 
утешительного факта громадного повы- этой работы, за что, может быть, сле- 
шения интереса к идеологической и тео- дует быть этой сессии особенно благо- 
ретической работе наших просвещенцев, дарными. 

проработки, хотя и предварительной, М- й. Покровский. 


ПОДНЯТИЕ УРОЖАЙНОСТИ 


МАССОВАЯ ШКОЛА В 

I. Локальный принцип в проведении ра¬ 
боты школами по поднятию урожайности. 

Что может сделать массовая школа 
в поднятии урожайности? Не. нужно ду¬ 
мать, что повышение урожайности ка¬ 
сается только растений полевой куль¬ 
туры. Повысить урожайность зерновых 
хлебов — это только одна из задач, 
правда, задача яа ближайшие 5 лет, глав¬ 
ная. Вместе с работой над зерновыми 
культурами должна, не прекращаясь, шти 
и работа по под’ему сельского хозяйства 
вообще. Массовой школе нужно .прежде 
всего связаться с местным агропунктом, 
земорганом, сельсоветом, с.-х. кружком, 
ШКМ и другими школами района, чтобы 
знать, что практически намечено в дан¬ 
ном районе для осуществления декрета 
о повышении урожайности и догово¬ 
риться с ними о то.Ѵ'какая доля работы 
падает на данную школу и в чем кон¬ 
кретно эта работа должна выразиться *). 
При этом массовой школе необходимо 
брать на себя лишь те задачи, которые 
она действительно в состоянии выпол¬ 
нить через своих ребят и силами всего 
школьного коллектива: ребят, педагогов, 
родителей и технических служащих. 
Лучше сделать меньше, но более ценной 
работы как в смысле хозяйственном, 
так и в смысле педагогическом, в смысле 
воспитания ребят. Всю деятельность 
школы по поднятию урожайности не¬ 
обходимо с точки зрения места ее вы¬ 
полнения разделить на три вида: 1) ра- 

*) Лучше всего было бы запросить в вике 
производственный план волости и по с.-х. 
секции вол. сел. совета или разобрать его, 
а затем на волостной конференции работ¬ 
ников просвещения сделать согласованный 
с виком доклад об участии школы в выпол¬ 
нении принятого агроминимума. Рео. 
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бота на пришкольном участке, 2) работа 
у себя дома, т.-е. в отдельном крестьян¬ 
ском хозяйстве, и { 3) работа в деревне. 
По содержанию же эти работы могут 
касаться следующих отраслей: 1) поле¬ 
водство, 2) садоводство и огородничество, 
3) животноводство. В дальнейшем рас¬ 
смотрим, что можно массовой школе сде¬ 
лать по этим отраслям хозяйства в на¬ 
меченных выше местах. 

Учителю необходимо разбить весь 
предлагаемый материал по годам обуче¬ 
ния в зависимости от программного ма¬ 
териала. 

В основу работы школы по повышению 
урожайности необходимо положить еще 
следующий принцип: контроль состояния 
различных отраслей сельского хозяйства 
в крестьянских хозяйствах, коллекти¬ 
вах и совхозах. Бели, например, школе 
удалось на пришкольном участке до¬ 
биться высокого урожая каких-либо куль¬ 
тур, если отдельным учащимся удалось 
добиться у себя дома таких достижений, 
какие являются необычными для окру¬ 
жающего местного сельского хозяйства, 
то этими данными необходимо воспользо¬ 
ваться в смысле сравнения их с данными 
местных колхозов, совхозов и крестьян¬ 
ских хозяйств для их контроля и улуч¬ 
шения. Особенно это относится к куль¬ 
турам садово-огородного клина. 

С другой стороны, если даже достиже¬ 
ния учащихся и отстают от таковых в 
окружающих хозяйствах, то этим также 
необходимо .воспользоваться для подтя¬ 
гивания самой школы. Одним словом, 
нужно воспользоваться с.-х. работами 
учащихся с практической целью. «У нас 
в школе вот что получилось, а как об¬ 
стоит дело у вас?». С такой установкой 
надо подходить к местным хозяйства» 


57 


НА ПУТЯХ К 

индивидуального и коллективного типа 
■с целью взаимного контроля соревнова¬ 
ния и выискивания всяческих способов, 
повышающих урожайность с.-х. культур 
и улучшающих сельское хозяйство во¬ 
обще. 

Но самое основное, что нужно считать 
наиболее важным, это — придать всей 
работе характер коллективных действий, 
в которых наилучшим образом мы бу¬ 
дем воспитывать не просто борца и строи¬ 
теля, а борца и строителя новых, кол¬ 
лективных форм жизни. Каждую, даже 
очень небольшую работу, будет ли она 
производиться школой на пришкольном 
участке, ів индивидуальном крестьянском 
V* хозяйстве или в деревне в порядке вы¬ 
полнения плана общественно-полезной 
работы, необходимо так организовать, 
чтобы она вела к воспитанию коллек¬ 
тивной мысли, коллективных способов 
работы и выявляла бы их преимуще¬ 
ства. 

С этой стороны, например, такой про¬ 
стой прием, как выгонку раюсады, необ¬ 
ходимо организовать не в каждом, кре¬ 
стьянском хозяйстве, а организовать 
его с помощью школы на коллективных 
началах на пришкольном участке или у 
кого-либо из крестьян. С организацией 
коллективного раосадника нужно исполь¬ 
зовать весь комплекс могущих при этом 
- возникнуть возможностей коллективной 
работы: коллективную покупку семян, 
удобрений, орудий для работы, коллек¬ 
тивное устройство парника, коллективные 
работы по выращиванию рассады и пр. 

• Точно такой же принцип коллективизма 
необходимо положить в основу и других- 
работ школы, связанных с улучшением 
сельского хозяйства. Мы не можем пока 
еще исключить из плана наших работ 
все работы учащихся в отдельных до¬ 
машних хозяйствах; в данном случае 
нужно стремиться к тому, чтобы данные 
индивидуальных усилий использовать как 
материал для будущих таких же, но кол¬ 
лективных действий. 

Работа школы в поднятии урожайности 
должна быть достаточно локализирована. 
При этом надо учесть условия двоякого 
характера, природные и 'социально-эко¬ 
номические, характерные для данного 
района. В вопросах повышения урожай¬ 
ности и улучшения местного сельского 
хозяйства вообще нельзя -исходить только 

58 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

из принципов желаемого; необходимо 
учесть целесообразность и практическую 
применимость проектируемых приемов -и 
средств. Главнейшими принципами, опре¬ 
деляющими локальность работы в деле 
повышения урожайности, являются сле¬ 
дующие: 1) принципы производства то¬ 
вара, т.-е. -продукта, имеющего не только 
потребительскую, но и рыночную цен¬ 
ность, и 2) -возможности массового приме¬ 
нения достижений школы среди всего кре¬ 
стьянского населения. Производство това¬ 
ра, товаризация сельского хозяйства явля¬ 
ется конкретным выражением учета мест¬ 
ных экономических условий, -главным 
образом, учета местных рынков сбыта и 
тех ка-наілш, по которым этот сбыт 
можно направить. Следовательно, здесь 
необходимо учесть конкретно следующие 
моменты: а) какие продукты крестьян¬ 
ского сельского хозяйства найдут наи¬ 
больший опрос в данном районе; б) ка¬ 
кие, в зависимости от этого, устанавли¬ 
ваются перспективы в -развитии мест¬ 
ного сельского хозяйства, какие отрасли 
хозяйства являются определяющими при 
выборе системы хозяйства, какие куль¬ 
туры необходимо выращивать на полях 
в соответствии с системой хозяйства и 
какой (поэтому нужно установить сево¬ 
оборот, какие работы нужно считать 
главными (в области животноводства, 
птицеводства, садоводства, огородниче¬ 
ства и пр.; в) по каким каналам, тор¬ 
говым и другим организациям может 
быть направлен -сбыт наработанных и вы¬ 
ращенных товаров -и г) возможно ли 
работу школы, локализированную выше¬ 
указанным образом, построить так, что¬ 
бы ее результаты были практичны в 
смысле применимости их в массовом кре¬ 
стьянском хозяйстве. 

При установке этих принципов, ко¬ 
нечно, необходимо сообразоваться и с 
природными условиями данного района. 

Учитывая, таким образом, местные 
природные и экономические условия, 
учитывая одновременно и массовость при¬ 
менения приемов, -ведущих к улучшению 
местного сельского хозяйства, работа 
школы, естественно, по своему содержа¬ 
нию будет видоизменяться, приспосабли¬ 
ваясь к характерным особенностям -мест¬ 
ного края. Работа школы будет носить 
краеведный характер. 



*■ * 
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II. Основные, общие для всех районов ме¬ 
роприятия в краеведной работе школ и 
конкретные дела школ в условиях дан¬ 
ного района. 

Локализация краеведной работы школы 
в деле поднятия урожайности еще не озна¬ 
чает, что в каждом -районе должна быть 
проведена работа особенная, во -всех 
своих деталях отличная от работы в дру¬ 
гом районе. Декрет о повышении урожай¬ 
ности говорит о таких простейших агро¬ 
мероприятиях, которые общедоступны 
для любого -района, любой области СССР, 
где -население занимается сельским хо¬ 
зяйством. Такими общими -для всех 
районов простейшими агромероприя- 
тиями являются: 1) зерноочищение, сор¬ 
тирование и протравливание посевного 
зерна, 2) борьба с сорняками и вредите¬ 
лями путем обкашивания межников, до¬ 
рог, коллективных мер против вредите¬ 
лей и пр., 3) прекращение пастьбы скота 
на парах, озимях, 4) посев чистосорт¬ 
ными семенами и пр. Эти мероприятия и 
ряд других в области полевого хозяйства 
не могут быть различными для разных 
районов, они могут расходиться лишь 
в своих технических деталях, но не 
в принципиальной постановке. 

Кроме того, мы уже говорили, что ра¬ 
боту школы в связи с проблемой повы¬ 
шения урожайности нельзя суживать 
только до пределов борьбы за- урожай 
зерновых хлебов; работа школы должна 
итти сомкнутым строем по всем линиям, 
улучшающим -все местное сельское хо¬ 
зяйство в целом, а не только его поле¬ 
водческую часть. Нужно только помнить, 
что в виду серьезного продовольствен¬ 
ного положения, именно на рынке зерно¬ 
вых хлебов, необходимо на этом участке 
сосредоточить наибольшее -внимание 
местных сил -и школы в частности. 

В последующем материале излага¬ 
ются конкретные мероприятия в Связи 
с повышением урожайности примени¬ 
тельно к Центрально-Промышленному 
району, но читатель увидит, что значи¬ 
тельная доля рифты школы, намечаемая 
для данного (района, -может быть с успе¬ 
хом применена и в любом другом районе 
при одном лишь условии: вырабаты¬ 
вая конкретный план для своей школы 
или ряда школ (района, местные краеведы 
должны отметить, на что, на какие ме¬ 
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роприятия школы должны обратить свое 
особое внимание, на чем должны сосре¬ 
доточить максимум своих усилий. 

Переходим к конкретной программе 
краеведной работы массовой школы в 
области повышения урожайности я улуч¬ 
шения сельского хозяйства вообще. 

А. Пришкольный участок. 

Полеводство, а) Организовать не¬ 
большой коллекционный участок с посе¬ 
вом разных сортов зерновых, корней- и 
клубнеплодов и кормовых трав. Цель 
участка — знакомить учащихся, а через 
них и родителей с различными сортами 
с.-х. растений и (новыми (культурами. Се¬ 
мена взять у агронома. На -каждый -сорт 
отвести 1—2 кв. метра. Применить ря¬ 
довой посев (руками). 

б) Организовать на площади в 0,5 гек¬ 
тара рекомендуемый для данной местно¬ 
сти многопольныый севооборот. Чередова¬ 
ние культур укажет местный агроном. 
У него же нужно достать семян. Обра¬ 
ботку организовать отнюдь не ручную, 
а с -помощью крестьянских лошадей. 

в) Организовать в севообороте приме¬ 
нение минеральных удобрений. Удобрения 
и технику их внесения выяснить у агро¬ 
нома. Для учета действия удобрений не¬ 
обходимы контрольные делянки без удо¬ 
брений. Цель участка — показать удо¬ 
брения, технику их внесения и действие. 
С результатами познакомить через -ребят 
родителей, а еще лучше — результаты 
показать -родителям прямо на месте. 

Огородничество. Организовать 
на площади около 300 кв. -метров гряд¬ 
ки х ), на которых посадить простейшие 
огородные овощи (капуста, огурцы, свекла, 
морковь, лук, -кормовые корнеплоды (при¬ 
менительно к ЦентращьноіПіромышленн 
ной области) с навозом ! ). Севооборот 
очень желателен. Задача участка — по¬ 
знакомить с рациональной техникой вы¬ 
ращивания овощей и показать на деле, 
как можно коллективно работать. Опы¬ 
тами не увлекаться, но стараться сде¬ 
лать все технически наиболее совер- 

') Сейчас рекомендуются безгрядовые по¬ 
садки, поэтому лучше столковаться об этом 
сначала с агрономом. Ред. 

2 ) Не ко всем этим культурам применяется 
одинаковый навоз, поэтому надо или запро¬ 
сить агронома или посмотреть хорошее ру¬ 
ководство по огородничеству, Ред. 

59 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


шенно. Данный участок -послужит и ма¬ 
териалом для наблюдений. Применить на 
огороде в качестве удобрений печную 
золу, особенно под корнеплоды. 

Садоводство. Посадить по не¬ 
скольку кустов смородины, малины, 
клубники, посадить плодовое дерево. 

В старом саду показать обрезку сучьев, 
околку и подвязку. Цель работ — по¬ 
знакомить с техникой посадок и ухода. 
Можно сажать и не плодовое дерево, 
если его нет, а любое другое, но так, 
чтобы техника посадки была правильной 
в отношении плодового дерева. 

Б. Крестьянское хозяйство. 

Наибольшая сумма мероприятий долж¬ 
на быть и может быть выполнена ребя¬ 
тами в хозяйствах своих родителей. 
Укажем здесь простейшие и доступные 
мероприятия по различным отраслям 
сельского хозяйства. 

Огородничество и садовод¬ 
ство. 1) Завести хранение печной золы 
как удобрения под огородные культуры. 
Класть можно пои все культуры, но 
лучше под корнеплоды и картофель. 

2) Организовать домашний огород с 
выращиванием хотя бы простейших ово¬ 
щей и обязательно корнеплодов. При¬ 
влечь -к работе на огороде членов семьи. 
Добиться у родителей устройства изго¬ 
роди. 

3) Организовать закупку огородных 
семян через школьный семенной коллек¬ 
тив, познакомив попутно учащихся с 
организацией и работой простейшего ко¬ 
оперативного товарищества. На классных 
занятиях составить предварительные 
сметы на потребное количество семда, 
удобрений, придать всей работе на ого¬ 
роде характер выполнения ребятами 
задачи — проекта, 'введя элемент сорев¬ 
нования путем подготовки к осенней вы¬ 
ставке. Закупленные коллективно семена 
иіапытать, на всхожесть. Организовать 
(путем выбора) из коллектива группу 
ребят, коим поручить летом контроль и 
инструктирование огородных работ. 

4) При наличии посадочного мате¬ 
риала обязать ребят посадить и ухажи¬ 
вать за несколькими (2—3) кустами смо¬ 
родины, малины, клубники. Инструктиро¬ 
вать во время работы с помощью выбран¬ 
ных старших ребят. Клубнику, малину и 
смородину можно коллективно вытекать 


из какого-либо питомника, адрес кото¬ 
рого сообщит местный агроном. 

Птицеводство. 1) Дать ребятам 
задачу — вырастить цыплят, для чего 
показать им, как отобрать яйца для на¬ 
седки, от каких кур и проработать за¬ 
ранее весь вопрос. 

2) Поручить ребятам сделать кор¬ 
мушку дая кур, поилку и хотя бы одно 
гнездо. 

3) Устроить соревнование среди ребят 
на тему — у кого куры больше всего- 
несутся и как этому помогают сами 
ребята. 

Такого же типа задач-соревнований 
можно дать ребятам работы по: а) учету 
молочности рогатого скота, б) утеплению 
скотного двора, в) устройству простей¬ 
шей кормушки или улучшению суще¬ 
ствующей и г) чистке скота, для чего 
настоять перед родителями о покупке 
щетки и скребницы. 

Полеводство. 1) Определить хо¬ 
зяйственную годность посевных семян, 
для чего взять семена из своего хозяй¬ 
ства, 'прорастить 100 штук, чтобы опре¬ 
делить всхожесть и из мерки в 100 
граммов определить количество примесей. 
Процент всхожести перемножить с про¬ 
центом чистоты и произведение разде¬ 
лить на 100,—результат покажет хо¬ 
зяйственную годность, т.-е. количество 
чистых семян и из них всхожих. Пере¬ 
считать процент годности на все количе¬ 
ство высеваемых семян и показать на 
простой диаграмме, сколько из посеянных 
семян пойдут в дело и сколько пропадут. 
Сосчитать на 100 грамм посевных семян 
число штук семян сорных трав и пере¬ 
вести эту цифру на гектар, чтобы пока¬ 
зать, сколько сотен тысяч или миллио¬ 
нов штук сорняков высевает крестьянин 
на свои поля. 

2) Научить ребят работать на зерно¬ 
очистительных машинах, привести их на 
день, на два, с агропункта- -или из кре¬ 
дитного т-ва. Можно в эти организации 
устроить экскурсию ребят с целью изу¬ 
чения процессов сортирования. Сортиро¬ 
вать нужно обычное крестьянское посев¬ 
ное зерно. Показать путем определения 
процента хозяйственной годности значе¬ 
ние сорняков и примесей, оформить диа¬ 
граммой, показать ее родителям. Непре¬ 
менно добиться через ребят очистки 
посевных семян у родителей. 
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3) Достать у агронома формалина и 
научить ребят протравливать им семена. 
Пригласить для этого агронома или ре¬ 
бят из ШКМ. Добиться через ребят про¬ 
травливания посевных семян у родителей. 

В. Деревня. 

Огородничество и . с-а-д о в о д- 
ство. Бели агроном участка, местный 
земотдел, сельсовет, ячейка ВЛКбМ или 
ШКМ (с ними нужно держать постоян¬ 
ную связь) помогут коллективу школьни¬ 
ков достать огородные и корнеплодные 
семена, рассаду и ягодные кустарники, то 
нужно через ребят организовать запись 
крестьян на эти материалы и через ре¬ 
бят потом их распределить. 

Полеводство. 1) Познакомить 
учащихся с количеством и состоянием 
ссудного зерна, имеющихся ссудных 
-средств, и формой заявлений на эти -ссу- 
ды. Познакомить через ребят население. 

2) Дать каждому из ребят (3 и 4 пр.), 
помимо работ в своем хозяйстве с семе¬ 
нами, еще одну задачу — взять посевные 
семена у своего соседа или в коллективе, 
определить их хозяйственную годность 
и отдельно определить засоренность их 
семенами сорных трав. Данные анализа 
описать и датъ крестьянину с раз’ясне- 
«ием необходимости очистки семян. 

3) Через ребят добиться поголовного 
участия населения в весенней зерноочи¬ 
стительной протравочной кампании. 

4) Организовать из ребят школы спе¬ 
циальную группу, которой поручить сно¬ 
ситься с агрономом и всеми местными 
органами, узнавать у них все новости по 
вопросу о повышении урожайности, брать 
у них материалы и разные мелкие пору¬ 
чения, посильные для выполнения ребя¬ 
тами школы и знакомить с этими ново¬ 
стями и материалами население путем 
обхода каждого крестьянского двора. 

Этой же группе поручить всю работу 
по ознакомлению местных организаций и 
агронома о массовом появлении вреди¬ 
телей, чтобы своевременно могли быть 
последними приняты -соответствующие 
меры. Школе нужно участвовать в этих 
мерах. Школа- может и должна- также 
4 помочь агроному в производстве неко¬ 
торых обследований, например, учесть 
пустующие земли и т. д. 

5) Устроить в школьном здании про¬ 
стейшую выставку по сельскому хо?яй- 
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ству с привлечением на нее местного на¬ 
селения. Выставку организовать плака¬ 
тами, диаграммами местного характера, 
положив в основу ее следующую -идею: 
«как можно без затраты капиталов уве¬ 
личить урожайность и улучшить наше 
сельское хозяйство». Привести примеры 
из данной деревни, оформив их в диа¬ 
граммах и материалах в виде подлинных 
экспонатов. С достижениями ребят нужно 
выступить также на местной с.-х. вы¬ 
ставке. Воспользоваться советами и по¬ 
мощью агронома. На -выставке обяза- 
тельно -нужно выставить работы ребягт 
в области -всяких фенологических наблю¬ 
дений. 

6) Поставить на общем собрании кре¬ 
стьян вопрос об обязательном обкашива¬ 
нии -межников и дорог..с целью борьбы 
с сорняками. Организовать для этого ре¬ 
бят школы и деревни и летом устроить 
несколько раз выход всей массы насе¬ 
ления -на обкашивание. 

7) Таким же массовым путем необхо¬ 
димо организовать борьбу с вредителями, 
сосредоточив ее, главным образом, в при¬ 
усадебных отраслях хозяйства. 

Главное, что нам нужно выполнитъ, это 
взять на себя небольшие работы, но не¬ 
пременно довести их до конца. Вводя в 
качестве обязательных летние работы 
учащихся, необходимо так сорганизовать 
летние отпуска учителей, чтобы в школе 
всегда кто-нибудь присутствовал в ка; 
чѳетве помощника и инструктора ребят, 
которым заранее должно быть известно, 
когда -и кому из -них нужно ігритти для 
работы на пришкольный участок. Реко¬ 
мендуем в помощь учителю создать при 
каждой школе для руководства агрорабо- 
той комиссию из ребят старших груш. 
Очень полезно привлечь для инструктажа 
летних работ учащихся из ШКМ. 

Учителю необходимо -иметь всегда под 
руками соответствующую литературу по 
сельскому хозяйству. Для Центрально- 
Промышленной области мы настойчиво 
- рекомендуем всем местным ОНО снабдитъ 
все школы книгой: А. А. Бауэр — «Кре¬ 
стьянское хозяйство», иад. Книгосоюза. 

Кроме того, учителю нужно иметь 
твердый план участия школы в повыше¬ 
нии урожайности, который обязан соста¬ 
вить местный ОНО, опираясь на выска¬ 
зывания низовых методических ячеек. 

Н. А■ Макаров. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 
«МАЛОЕ НАЧАЛО БОЛЬШОГО ДЕЛА» 


Наша Михайловская волость (Скопин- 
ского уезда, Рязанской губ.) имеет 
88 школ I ступени, с 188 чел. педагоги¬ 
ческого персонала. 

Во время конференций школьных ра¬ 
ботников из года в год ставились до¬ 
клады о сельском хозяйстве' волости, 
о путях его развития и о задачах учи¬ 
тельства в работе по сельскому хозяй¬ 
ству. 

Доклады проходили оживленно—много 
вопросов, прений, и ів заключение прини¬ 
малась резолюция, где имелось не мало 
хороших слов и обещаний «усилить», 
«принять участие» и т. д. 

Резолюции пришивались, іа в жизнь не 
проводились. Правда, были единичные 
случаи работы одиночек, но они, быстро 
блеснув, также скоро и гасли. 

Мы, агроіработншси волости, не могли 
примириться с подобным положением, и 
стали искалъ причины нашего провала. 
Мы видели острую необходимость втяги¬ 
вании учителя и школы в работу по сель¬ 
скому хозяйству. 

Растущее многополье и землеустрой¬ 
ство, производственное кооперирование 
и массовое распространение сортовых 
посевов целиком поглощало время агро- 
персомала, и нужно было усиленным тем¬ 
пом организовывать актив деревни, дер¬ 
жать его «под обстрелом», двигать на 
продолжение и углубление дальнейших 
мероприятий. Надо было 'поставить всех 
и вся та нош, и до всех старом бить 
в одну цель — укрепление и углубление 
начавшейся реконструкции сельского хо¬ 
зяйства волости. 

Прежде всего, маік и полагается, мы 
стали обвинять учительство в инертно¬ 
сти. Приняли участие в работе конферен¬ 
ции учительского актина при профсоюзе, 
где удалось познакомиться с обществен¬ 
ной работой учителя. Видим, что дело не 
в инертности, — учительство волости ра¬ 
ботает и в сельсовете, и в драмкруж¬ 
ках, и вообще старательно тянет вое 
общественной нагрузки. 

Стали думать дальше и пришли к вы¬ 
воду, что виноваты мы, так как приме¬ 
няли неверный метод работы. Учитель¬ 
ство в подавляющей массе имеет весьма 
смутное понятие о оелыжом хозяйстве и 
не решается ваяться за дело, которого не 


знает. Помимо этого, мы рассматривали 
учителя, как личность, которой следует 
провести то или 'иное мероприятие (про¬ 
травливание и прочее) через актив дере¬ 
вни. Между тем совершенно забыли про 
школу и упустили из івища значение 
школьного коллектива. После проверки 
наших мыслей мы решиіли попытаться 
провести в 1928 году с.-х. уклон в не¬ 
скольких школах волости. Опыт работы 
дал удовлетворительные результаты, по¬ 
этому и считаем нужным поделиться им.. 

Общая установка работы. 

Не имея здесь, в провинции, литературы 
по с.-х. уклону в сельских школах I сту- 
пенщ мы искали направление работы, 
исходя из общих установок переустрой¬ 
ства сельского хозяйства волости. Они 
нам дали несколько тем, какие в даль¬ 
нейшем и прорабатывались в школах. 
Как правило, установили непосредствен¬ 
ное участие агронома в работе с педаго¬ 
гическими коллективами школ и с самими 
учениками. Агроном посещает школу, 
проводит беседы с учителями о целях 
работы, задачах и сгюшбах решения их, 
а далее проводит уроки с учениками в 
классе или же руководит (через учите¬ 
лей) практической (работой (посев и т. п.) 
учеников. 

В работу игягивашся пришкольный уча¬ 
сток и хозяйство самих учеников. Где не 
имелось пришкольных участков, там 
проводилась 'работа только в хозяйствах 
учащихся. Семена отпускались агроно¬ 
мами из фонда показательных участков. 

Отношение к работе со стороны 
родителей. 

С целью учета отношения родителей 1 
к работам по с.-х. уклону после первой 
(вступительной) беседы агронома была 
задана письменная работа «Наша пряд¬ 
ка». Вот что пишут ребята о результа¬ 
тах своих просьб «дать земли под свеклу 
на огороде». 

«Возьми несколько грядок. Пусть 
учится по-новому». (Борисов А., середняк, 
III труппа Донецкой школы».) 

«Бери! Это хорошее дело. А мой брат 
сказал отцу: «Чего ты даешь ей землю 
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Часть с.-х. выставки Прудской райшкалы I ст. (Экспонаты пришкольного участка и учеников.) 



портить». Отец сказал: «Пусть учится 
как хозяйствовать по-новому. Ты ду¬ 
маешь, она не сумеет? Она получше нас 
все знает. Мы люди темные, грамоте не 
знаем». (Кулагин, середняк, III группа той 
же школы.) 

«Бери земли, только лучше за 1 ней 
ухаживай». «Челноков, середняк, IV 
группа Прудской школы.) 

«И тогда родители были довольны, что 
нас с -малых лет приучают к хорошему 
делу». (Валяев, середняк, IV труппа той 
же школы'.) 

«Им интереіано, как мы, дети, будем 
работать своими руками. А поэтому 
видно, что в будущем мы будем _ хоро¬ 
шими работниками по сельскому хозяй¬ 
ству». (Гулин, маломощный середняк, IV 
группа той же школы.) 

«Мама дала мне земли с большой охо¬ 
той». (Золин, маломощный середняк, 
III труппа Прудско-Выселыжой школы.) 

«Отец 'Сказал: «Очень хорошо, земли 
дам». (Поляков, середняк, IV гр. Стрелец¬ 
кой школы.) 


«Очень хорошо, что этому вас учат и 
хорошо и для вас и наш очень будет 'Ин¬ 
тересно». (Буянкина, бедаяічка, II группа 
Прудской школы.) 

Подавляющее большинство родителей 
отнеслось к работе детей с интересом, и 
случае® отказа в выделении площадки 
земли наблюдать не приходилось. А вот 
пишет ученик, бедняк II гр. Прудской 
школы Тарасов Иван: «Мая бабка к это¬ 
му (к просьбе о земле) отнеслась плохо. 
Не велела сажать свеклу; я спросил 
у дяди Коли. Он мне сказал: «Бери хотъ, 
две грядки, только за ней ходи сам». 

Такое отношение «бабки»—единствен¬ 
ный случай неприязни к начатому делу,, 
парализованный решением «дяди Коли». 

Ученики и грядка. 

Всех ребят всколыхнуло появление 
агронома в школе и предстоящая работа. 
Разговоров было много. Каждый думал, 
где выбрать участок и как оберечь его от 
потрав. Это отразилось в сочинениях. 
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где .почти каждый ученик сообщает, ка¬ 
кая почва на' его огороде, когда удо¬ 
брялся и как он думает защитить посевы 
от «непрошенных гостей». 

Все обещаются ухаживать за свеклой 
старательно, чтобы «свекла выросла 
в полпуда». 

А ученик Накагасин Михаил (II гр. 
Прудской шк., середняк) заявляет: «А 
пахать я буду сам». 

Тепы работ. 

Основной темой работ учеников были 
взяты корнеплоды. Необходимость вне¬ 
дрения в крестьянское хозяйство кормо¬ 
вой свеклы достаточно понятна. Между 
тем [ знаний по уходу за ней в массовом 
хозяйстве нет, да и выгодность посева 
корнеплодов многими крестьянами воло¬ 
сти еще не уяснена. В районной .школе, 
на пришкольном участке, работа прово¬ 
дилась -по более сложной схеме: 

1) Влияние .посадочного материала на 
-урожай картофеля; 2) влияние минераль¬ 
ных удобрений на урожай свеклы; 3) вли¬ 
яние способов посева на урожай тур¬ 
непса; 4) сортоиспытание картофеля; 
5) сортоиспытание овеклы и 6) сорто¬ 
испытание турнепса. 

Все указанные темы имели одну об¬ 
щую цель —доказать ученикам при 
проработке, что урожай зависит от зна¬ 
ния и умения земледельца. Рискнуть иа 
-проведение этих тем во всех других шко¬ 
лах мы не решились, так как боялись 
многотемностью отпугнуть- учительство. 

Работа учеников. 

В хозяйствах учеников тяжелая ра¬ 
бота (пакета) производилась взрослыми 
при общей запашке огорода, вся же 
• остальная работа, (посев, полка, рыхле¬ 
ние) проделывалась ребятами. При ра¬ 
боте на пришкольных участках (Прудск. 
шк.) .после пахоты наемным пахарем 
ученики подготовили к посеву учебно- 
покавательные делянки сами. Орудия 
(лопата, грабли) приносили из дома — 
школьных орудий не имелось. Для уста¬ 
новления порядка в работе, т&к как ра¬ 
ботать хотелось всем, ребята были раз¬ 
биты на звенья. Эти звенья в отдельных 
группах строились по признаку «сосед¬ 
ства», т.-е. ребята из одной слободы, как 
лучше знающие друг друга, составляли 


одно звено, -ребята другой слободы — 
другое и т. д. Звенья групп передавались 
при работе, и весь труд на участке про¬ 
ходил без напряжения и излишней сутоло¬ 
ки. Каждая группа занималась на своих 
делянках, прилагая все усилия к тому, 
чтобы их площадка земли была лучше 
обработана и разбита на делянки (основ¬ 
ные и контрольные). Дружная работа 
учеников продолжалась все время, пока 
работала школа. Летом пошло хуже. 
Когда зазеленели всходы и появились 
сорняки, то трудно было затащить де¬ 
журное звено на работу, даже и старо¬ 
ста звена не являлся. Отрываемые в 
своих хозяйствах на работу ребята 
только при усиленной энергии педагогов 
собирались, да и то не все, для работы 
на участке. Все же «старательных» уче¬ 
ников было достаточно, чтобы учебно- 
показательные делянки были в порядке. 

Летняя работа ребят в своих хозяй¬ 
ствах отразилась и на грядках свеклы, 
посеянной на их огородах. При обходе 
хозяйств и осмотре посевов приходилось 
иногда поддерживать интерес к «нашей 
грядке», и ученики, сконфуженные заме¬ 
чанием, тут же приводили в порядок 
свою полоску. Были и случаи потравы 
скотом, о чем сообщали ребята чуть ли 
не со слезами. 

Экскурсии. 

Для ознакомления учеников -райшколы 
с крупным хозяйством и его значением 
в деле переустройства крестьянского хо¬ 
зяйства были 'Проведены две экскурсии 
в советские хозяйства. 

В ближайшие (8 километров) была на¬ 
правлена III группа, а в более отдален¬ 
ное (18 километров) четвертая пруппа. 

Первая и вторая группы ходили в лес 
(4 километра). Все экскурсии проходили 
с -руководителем агрономом и ребята 
ими остались довольны. 

Трудно было достать средства на 'Про¬ 
довольствие, но их -потребовалось немно¬ 
го, так как совхозы согласились (после 
предварительных переговоров агронома) 
покормить ребят. 

Дни урожая. 

При начале учебнаго гада (осень 
1928 года) заговорили о -необходимости 
проведения школьных выставок. Убран¬ 


ей 
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ный урожай с пришкольных участков и 
в хозяйствах ребят оправдал возлагае¬ 
мые на него надежды. Началась -подго¬ 
товка к «дню урожая». Составили про¬ 
грамму, распределили ее между группами 
для исполнения, и после нескольких дней 
дружной работы (ребята приходили и 'ве¬ 
чером) -выставки были готовы. Особенно 
удачно прошли две — Прудскаія рай¬ 
школа и Ново-Щетининская школа. 

В проведении самого «дня урожаи» 
приняли участие дак, волоно и родители 
учащихся. Вот программа «дня урожая» 
райшколы: 

Интернационал, 1) заседание, 2) декла¬ 
мация «День урожая», 3) доклад учаще¬ 
гося «День урожая», 4) декламация 
«Красный пахарь», 5) доклад учащегося 
«Работа на пришкольном участке», 
хор «Многаполка», 7) декламация «По¬ 
чему мы бедны», 8) доклад учащегося 
«Моя грядка», 9) хор «С.-х. мароемьеза», 
10) декламация «Вольный пахарь», 11) 
хор частушки «Наш огород», 12) декла¬ 
мация «Многополье», 13) ідекиамация 
«Клич», 14) заключительная речь пред¬ 
ставителей, «Интернационал». 

Соседние школы в течение двух по¬ 
следующих даей осматривали выставки, 
изучая опыт работы. 

Производственные результаты рЯботы. 

Всего по школам было распределено 
81 килограмм семян свеклы. Судя по вы¬ 
ставкам в «дни урожая», урожай с одно¬ 
го гектара не одускдаоя ниже 41 тонны. 
Считая, что было засеяно не менее 
10 гектаров (ручным 'посевом), следует 
признать, что общий урожай свеклы вы¬ 
разится самое меньшее в 410 тонн. При 
цене тонны в 12 рублей (местные цены) 
это дает приблизительно 5.000 рублей. 
Особенно ценно то, что свекла получена 
во многих хозяйствах и тех, -которые 
раньше ее не сеяли. Помимо этогб, в трех 
селениях организовались в нынешнем 
году с.-х. кружки, іаі в одном случае укре- 
пилась и развилась молочная артель, 
так как отцы учеников прикупали семян 
овеклы и расширяли ее посев. Обеспечен¬ 
ность хозяйств сочными кармами вызва¬ 
ла спрос на канцентрированный карм 
(жмых) при усиленном интересе осуще¬ 
ствить практическій -кормление по нор¬ 
мам (сел. Донцы). Экспонаты школ, быв¬ 


шие на волостной сел. -хоз. выставке, 
удостоились поощрительных денежных 
премий (в общей сумме 250 рублей,) на 
уаиденме материальной базы этих школ 
по сельскому хозяйству. 

Может быть, эти результаты и не -ве¬ 
лики, но мы очитаем, что труд учителей 
и агрономов не пропал зря. 

Учительство и его отношение. 

Как правило следует подчеркнуть 
исключительную добросовестность учи¬ 
телей в работе тю с.-х. уклону. Если и 
были ошибки, то они об’являлись только 
неумением. Особенно следует отметить 
деятельность педколлективов Прудской 
районной и Ново-Щетининской школ. 
Энергия и любовь к делу заметно выде¬ 
ляли их из общего числа школ. 

На волостной іметодкомиосии, где за¬ 
слушивался івесной 1928 г. доклад -агро¬ 
нома о наметке работ, пришлось столк¬ 
нуться -с критикой практического напра¬ 
вления мероприятий. Нашлось два-три 
человеки, которые считали тему «Кор¬ 
неплоды» заменимой темой «Цветы». 

«Цветоводческий» уклон после прений 
потерпел поражение, и свекла была при¬ 
знана «лучшим цветком» в хозяйстве 
крестьянина. Ведь красоту можно найти 
и в грядке корнеплода, чистой от сор¬ 
няков, с крупной свеклой, горделиво вы¬ 
лезающей из земли. Крестьянину ближе 
и понятнее именно такая красота, не¬ 
жели лучшая ковровая клумба. 

Конференция школьных работников, 
где был поставлеи доклад об итогах ра¬ 
боты истекшего года, отнеслась внима¬ 
тельно к опыту школ, и следует ожи¬ 
дать, что нынешний год число школ, про¬ 
водящих с.-х. уклон, увеличится. 

Наши ошибки. 

Самой крупной ошибкой или, вернее, 
непроработкой ,мы -считаем полное от¬ 
сутствие фенологических наблюдений. 
Вопросник бьи своевременно разрабо¬ 
тав, но провести записи не удалось как 
на пришкольном участке, так и в хозяй¬ 
ствах учащихся. Это об’ясняется тем, 
что .ребята после окончания учебного 
года- не имели -крепкой связи со школами 
и позабыли про наблюдение. 


5 На путях х новой школе. 
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Работа звеньев на пришкольном участ¬ 
ке также была нарушена, и преем¬ 
ственности работ провести не удалось. 

Не пришлось в силу этого собрать и 
коллекции растений в различные фазы 
развития (удобренные и неудобренные). 

Изучение темы «Сорняки нашего ого¬ 
рода» не было выполнено. Непроработана 
и тема «Вредители нашего огорода». 
Исследовательский метод в процессе раз¬ 
вития растений не проводился, что без¬ 
условно понизило воспитывающее значе¬ 
ние летних работ, давая лишь навыки 
по уходу за корнеплодами, не опираясь 
на датстаточное осмысливание этого 
уходе 

Наблюдение за посевами в хюэяйства/х 
учеников было неудовлетворительное и 
случайное. Не была организована связь 
учеников друг с другом по совместному 
обмену опытом и осмотру учебных гря¬ 
док, что могло бы поддерживать по¬ 
стоянный к ним (грядкам) интерес со 
стороны ребят. 

Некоторые выводы. 

Опыт работы одного года не позволяет 
делать каких-либо твердых выводов, но 
некоторые замечания сделать возможно: 

1) Учительство волости слишком сла¬ 
бо знакомо с правильным ведением сель¬ 
ского хозяйства и с агротехническими 
приемами по актуальным вопросам сель¬ 
ского хозяйства (минеральное удобрение, 
корнеплоды и т. д.), в силу этого неиз¬ 
бежно выдвигается вопрос о с.-х. пере¬ 
подготовке учительства. 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

2) С.-х. труд не должен являться са¬ 
мостоятельным мероприятие,м, оторван¬ 
ным от учебной программы школ, а, на¬ 
оборот, вытекать как неизбежное 
следствие из комплексных тем отдель¬ 
ных групп, прорабатываясь в пределах 
программы с учетом интересов местно¬ 
го сельского хозяйства. 

3) Работа на пришкольных участках 
и в хозяйствах учеников по заданиям 
школы обязана проводиться в связи с 
общим производственным планом школы, 
почему окончательный перевод учеников 
в следующую группу желательно прово¬ 
дить осенью, с учетом работы по сель¬ 
скому хозяйству. 

4) Наличие школьного агронома на во¬ 
лость обеспечит углубление агроно.миза- 
ции школ Г ступени, так как обществен¬ 
ные агрономы при обычной перегрузке 
могут уделять школам слишком мало 
внимания. 

5) Средства на с.-х. труд (семена и 
прочее) необходимо включать в смету 
по учебной часта школ. 

6) В двухкомплектных и выше школах 
надлежит озаботиться урегулированием 
летнего ртпуска учителей, с расчетом 
постоянного наблюдения за пришколь¬ 
ным участком и за посевами учащихся. 

Данные положения вытекли из наблю¬ 
дений агроперсонала и мнения учителей, 
частично выявившегося на волостной 
конференции школьных работников в 
январе текущего года. 

Агроном Марков. 



ПЕДОЛОГИЧЕСКИЙ ОТДЕЛ 

РЕЛИГИОЗНОСТЬ И НЕРЕЛИГИОЗНОСТЬ НАШИХ ШКОЛЬНИКОВ 


1. Значение педологии для разрешения 
проблемы антирелигиозного воспитания. 

Сейчас советский педагог стоит перед 
проблемой антирелигиозного воспитания. 
Он решает вопрос, как сделать ребенка 
нерелигиозным. Нечего доказывать, на¬ 
сколько вопрос был бы яанее, если бы 
педагог знал, что в жизни делает ребенка 
религиозным или, наоборот, нерелигиоз¬ 
ным. Но и в заграничной литературе очень 
мало работ на эту тему, и у нас их почти 
нет. Поражает контраст между тем, 
сколько написано у нас об антіфелиги- 
оэном воспитании педагогами, и тем, как 
мало сделано по этому вопросу нашими 
педологами. 

2. Как обстоит дело с религиозностью 

первогруппника? 

Насколько религиозным поступает ре¬ 
бенок в школу? Для этой цели я попросил 
учительниц трех первых параллельных 
групп школы № 35 ХОНО (район Смо¬ 
ленский рынок — Дорогомилово) произ¬ 
вести соответствующий опрос ребят. По¬ 
лучились такие данные: 


Параллель 

Верующие 

Неверу¬ 

ющие 

Всего 

ц. 

м. 

л. 

м. 

Л. 

м. 

і 

14 

7 

5 

4 

19 

11 

11 

12 

5 

4 

9 

16 

14 

ш 

7 

9 

5 

8 

12 

17 

Всего . . 

33 

21 

14 

21 

47 

42 


На основании этих денных можно со¬ 
ставить такую таблицу: 



Верующих 

Неверу¬ 

ющих 


в процентах | 

Из всех учеников . 

60,7 

393 

Из всех девочек . . 

70,2 

29,8 

Из всех мальчиков. 

50 

50 


Бросается в глаза іпреоблащание рели¬ 
гиозности у девочек: в то время как 
мальчики пришли в школу в равном ко¬ 
личестве религиозные и нерелигиозные, 
больше У, девочек приходят религиоз¬ 
ными. 

Нерелигиозные дети обыкновенно из 
нерелигиозной семьи, но бывают и исклю¬ 
чении: «мама верит, а я нет». В этих слу¬ 
чаях, насколько можно разобраться в 
них, влияет нерелигиозный отец и в 
очень редких, исключительных случаях— 
товарищ. Основной мотив нерелигиозно- 
ности — неверие («враки»). 

Религиозные дети в свою очередь из 
религиозной семьи, но в одном случае 
зарегистрировано исключение (влияние 
товарища и его матери). Представления 
этих детей о боге резко антропоморфны: 
«Старый, он похож на человека» (или: 
«он — человек»), «живет на небе». Огром¬ 
ное большинство религиозных детей при¬ 
влекается в церковь, куда их обычно «во- 
дйт», пением, хором. «Нравится хор», 
так заявляют очень многие из них. Но 
есть значительная группа верующих 
(сплошь очень развитые дети из интел¬ 
лигентской семьи), которым не нравится 
церковь. Возможно, как увидим дальше, 
что здесь мы имеет дело уже с намечаю¬ 
щейся нерелигиоэностью. 

Основная причина, вследствие которой 
первогруппник религиозен или нет,—влия¬ 
ние среды, точнее —доверие к авторитет¬ 
ным для (ребенка лицам и подражание им. 
Насколько ярко действует эта причина, 
можно иллюстрировать одним фактом. 
В одной .из первых групп (не вошедшей 
в вышеприведенную таблицу и умственно 
наиболее отсталой) учительница устно в 
классе при всех детях стала спрашивать, 
кто религиозен, кто нерелигиозен. Ока¬ 
залось 20 религиозных и 3 не религиоз¬ 
ных. Затем дети спросили учительницу 
о ее взглядах, и когда она ответила, что 
нерелигиозна, то тотчас же все дети 
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(кроме 5) заявили, что они тоже не ве¬ 
руют. Иными словами, они моментально 
изменили свои взгляды. Когда учитель¬ 
ница указала им, что оки только что го¬ 
ворили, что веруют, дети, «пропускай 
как бы мимо ушей», стали говорить: «нет, 
нет, .мьг не веруем». Больше того: они 
стали обосновывать свою нерелигиов- 
ность, например: не ходят ів церковь, не 
носят креста .и т. п. Этот факт ярко ил¬ 
люстрирует нестойкость детей в этом 
возрасте. По словам учительницы, они 
буквально «забыли, что раньше говорили», 
и удивлялись, когда им напоминали это. 
Из этой нестойкости и внушаемости пер- 
вогруштника надо сделать один педаго¬ 
гический вывод: именно в первой группе 
очень необходим учитель-антирелигиоз- 
ник, и антирелигиозное воспитание долж¬ 
но не только начинаться в первой группе, 
но именно в ней быть особенно энергич¬ 
ным, причем особенно действует на де¬ 
тей нерелигиозность самой учительницы, 
личный пример ее. 

При нейтральности учительницы бес¬ 
препятственно действует влияние семьи 
и в первую очередь матери. В огромном 
большинстве случаев ребенок в своей 
религиозности или нерелигиозное™ нахо¬ 
дится под ее влиянием. Этим, вероятно, 
обгоняется гораздо больший процент ве¬ 
рующих среди девочек. Но иногда ребенок 
(обычно это мальчик), вопреки матери, 
следует нерелигиозному отцу. Влияние 
товарищей еще мало оказывается. Итак, 
чаще всего причины нерелигиозное™: 
«мама мне ничего не говорит», «мама и 
папа не верят, не ходят в церковь», «это 
все враки», а причина релишовности — 
«моя мама верит». 

Церковь действует на верующих детей 
двойственно. С одной стороны, как ска¬ 
зано, она привлекает пением, свечами 
и т. п. Но, с другой стороны, детей утом¬ 
ляет долгое стояние, им скучно в церкви 
и потому они не любят ходить в нее. По¬ 
следнее заметно проявляется у детей, ра¬ 
стущих в семьях, заставляющих ребенка 
ходить в церковь, принуждающих его 
выполнять все скучные и непонятаые об¬ 
ряды. Заметим, что именно такие семьи, 
сильно, но чисто формально, внешне-об¬ 
рядно верующие, вырабатывают впослед¬ 
ствии ярко нерелигиозных, активно не 
любящих религии юношей. 


Есть ли какая-нибудь связь в этом воз¬ 
расте между религиозностью детей и сте¬ 
пенью их умственного развития? Разде¬ 
лив детей то умственному развитию 
(тесты Бине-Бер га) на три группы (отста¬ 
лые, середняки и очень развитые), полу¬ 
чаем следующую таблицу: 



Проценты 


религиозных 

Отсталые . *. 

87 

Середняки . 

70 

Очень развитые . 

56 


Эта таблица очень ярка: в то время 
как 87% отсталых ребят религиозных, 
ив очень развитых первошруппникое та¬ 
ковых 56%, т.-е. относительно гораздо 
меньше. Таким образом, некультурная 
среда и умственная недоразвитость осо¬ 
бенно благоприятаы для развития рели¬ 
гиозности детей. 

3. Нерелигиозность и религиозность 
четверогруппииков. 

Выяснив, насколько религиозным посту¬ 
пает ребенок в школу, я .поставил дальше 
вопрос, насколько нерелигиозным выхо¬ 
дит он из I ступени. Для этой цели учи¬ 
телями была проведена анкета (в письмен¬ 
ной форме и анонимная) в 4 параллель¬ 
ных четвертых труппах той же школы. 
Всего было проанкетировано 121 .ребенок 
(66 девочек и 55 мальчиков). Вот резуль¬ 
таты: 



Рели- 

Нерели- 


гиозные 

гиозные 

Девочки . 

26 

40 

Мальчики . . . . • 

3 

52 

Все вместе .... 

29 

92 


Еще ярче будут э™ данные, если выра¬ 
зитъ их в процентах: 



Рели- 

Нерели- 


гиозных 

гиозных 


в процентах 

Из всех учеников . 

24 

76 

Из всех девочек . 

39,4 

60,6 

Из всех мальчиков 

5,5 

94,5 
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Эта таблица демонстрирует сильное 
уменьшение числа религиозных детей в 
4-й группе сравнительно с 1-й: вместо 
60,7% мы имеем только 24%, и если 
в первой группе из каждых 5 учеников 

3 религиозных, то в четвертой группе из 

4 учеников только 1 религиозный. Пра¬ 
вда, 24 % религиозных — процент высо¬ 
кий для 4-й группы советской школы, но 
все же данные нашей шкоды, располо¬ 
женной на окраине, вблизи рынка и квар¬ 
талов ужасающей бедноты, не совпадают 
с теми высокими процентами религиоз¬ 
ных учеников, которые иногда приводятся 
в московских газетах и которые, на мой 
взгляд, требуют более глубокой проверки 
(что касается анкетных данных нашей 
школы, то они вполне совпадают с жіг- 
выми наблюдениями учителей школы). 

Второе, что демонстрирует анкета, 
это — то, что религиозные четверогрупп- 
ники почти сплошь девочки: приблизи¬ 
тельно из каждых 10 религиозных 9 де¬ 
вочек. Шутя можно оказать, что анти¬ 
религиозная проблема ів 4-й группе — 
женский вопрос. Серьезно же .говоря, 
надо упрекнуть женотдел за то, что он 
слабо влияет на школу, в то время как, 
очевидно, воспитание девочек в советском 
коммунистическом духе все же требует 
добавочных усилий, добавочной работы. 
Что же уменьшило религиозность четве- 
рогруппников сравнительно с первогрупп- 
никами? Для выяснения этого вопроса 
были опрошены те неверующие дети, ко¬ 
торые раньше были религиозными. Пусть 
это будет утомительно, но я приведу до¬ 
вольно подробно их ответы, эти « чело¬ 
веческие документы», демонстрирующие 
формирование нового, советского чело¬ 
века, главным образом под влиянием 
антирелигиозной пропаганды в школе и 
пионеротряде. Эта документы я буду при¬ 
водитъ славами детей, лишь с исправле¬ 
нием орфографии. 

Вот один из ник. «Мне 14 лет.'Я де¬ 
вочка. Я была раньше очень религиозная 
и ходила я в церковь, молилась там. 
И дома я тоже молилась перед обедам. 
И когда я спать ложилась, тоже моли¬ 
лась. А теперь, как я начала ходить в 
школу, все это бросила: и в церковь хо¬ 
дить, и также молиться дома. Почему я 
не стала верить в бога? Потому что в 
школе учителя говорят, что бога нет, и 
это все предки остались от старинного 


обычая. Мне в церкви очень Нравится, 
когда служит епископ с хофоигим прото¬ 
дьяконом, а остальное мне больше ничего 
не нравится. Теперь я иезерую, потому 
что меня убеждали в том, что это все 
предки. Наша семья не очень верует: в 
церковь они очень мало ходят, посты мы 
нё~-оболюдаеім. Меня папа заставляет в 
церковь ходить, а я его не слушаю и не 
хожу никогда в церковь. Мне родные го¬ 
ворят, что, если ты не пойдешь в цер¬ 
ковь, так я тебе есть не дам, а я асе 
равно не иду, хотя я и буду голодна. 
Я никаким предсказаниям не верю, а 
сказки я люблю читать и также рас¬ 
сказы». В этом ответе все удивительно 
типично: семья, заставляющая, под стра¬ 
хом голода, ходить в церковь, но сама 
«не очень верующая», и девочка, которой 
еще очень нравится в церкви, «когда слу¬ 
жит епископ с хорошим протодьяконом», 
но «больше ничего не нравится», и она 
вступает в конфликт с семьей и не идет 
в церковь, «хотя я и буду голодна», убе¬ 
жденная в нерелигиозное™ школой, «по¬ 
тому что в школе учителя говорят, что 
бога нет, и это все предки остались от 
старинного обычая». 

Вот другая девочка: «Я была религиоз¬ 
ная, и меня отшатнуло — это когда мы 
стали изучать (земля—шар). Тогда я по¬ 
няла, что на небе нет никакого бога, и 
теперь я в бога не верю и не признаю. 
У нас семья не верит в бога, а икона ви¬ 
сит, и празднуют Пасху и Рождество». 
Еще одна девочка: «Я была .религиозная, 
но когда я поступила в школу, мне ока¬ 
зали, что бога нет. И когда я была в 4-й 
группе, мы проходили про религиозные 
праздники, и мне показалось очень 
смешно и глупо, и я не стала с этого .вре¬ 
мени верить в бога. Моя семья нерели¬ 
гиозная, кроме двух бабушек: они каждый 
день ходят в церковь». Еще девочка: 
«Я раньше была религиозная, но когда 
я поступила в школу, то меня сразу от¬ 
шатнуло: я научилась читать и стала 
читать книги и разные картины стала 
смотреть... Семья наша слабо религиоз¬ 
ная, только мама одна религиозная». 

Таких примеров можно привеста еще 
много. В общем картина ясная: антирели¬ 
гиозное влияние делает неверующим ре¬ 
бенка, происходящего из слабо, скорее 
лишь .внешне-обрядово-религиозной семьи. 
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Квоте школы, ребенка делает нерелиги¬ 
озным еще пионеротряд. Приведу и здесь 
подробно один из ответов (девочка 12 
лет): «Я была года два тому назад рели¬ 
гиозной, ходила в церковь и исполняла 
все обряды религии. Но меня это после 
не стало интересовать, так как я не ви¬ 
дела в этом правды, когда узнала и изу¬ 
чила все это происхождение праздников 
и религии. Род тому назад я хотела очень 
записаться в пионеры, чтобы не отста¬ 
вать от народа, который движется все 
вперед и вперед. Но что меня задержало? 

А вот что. Семья моя очень религиозна, 
но не вся семья. У меня мать, отец и стар¬ 
шая сестра очень религиозны, а осталь¬ 
ная (часть семьи: 2 брата и 2 сестры не 
веруют, а состоят в партии, а кто в ком¬ 
сомоле. Но старшая сестра не верит, но 
исполняет обряды: крестит ребят'и т. д. 
И сейчас я никаких верований не при- 
„• знаю, а записалась в пионеры, потому что 
мне на все стало скучно смотреть, и моя 
сестра, с которой я после стала жить, 
была в -комсомоле. Она и я идем 
за правду. А моя Старшая сестра ве¬ 
рующая, и на нее это очень плохо 
действует. Она считает меня свиньей». 

Хотя в этом ответе нет непосред¬ 
ственного влияния отряда, я привожу 
его как очень типичный для девочки на¬ 
шего времени: расколовшаяся идейно 
семья, и- девочка, вместе со своей сестрой- 
коімсомолкой, «идущая за правду», чув¬ 
ствующая, что ей «на все стало скучно 
смотреть», -уже не видящая правды в ре¬ 
лигии и -стремящаяся в пионеротряд. Вот 
другой ответ: «Мне 12 лет, я девочка. 
Меня отшатнуло от религии, потому что 
я читала очень много книг, в которых 
пишется про рабочих -и религию, потом 
я хожу в отряд, и там хотя мало говорят 
про религию, но все-таки я стала не ве¬ 
рить в религию... У меня семья не рели¬ 
гиозная, мама у меня уже давно не ве¬ 
рует, а брат—комсомолец, старше меня». 
Еще один ответ: «Я была сперва религи¬ 
озная, а теперь я захотела -в пионеры и 
стала нерелигиозной. У нас один папа 
ходит в церковь, а мы все не ходим в 
церковь. Папе нравится певчие». Таких 
ответов я мог бы привести много. Они 
показывают, что в данном случае влияет 
не непосредственно отрад своим антире¬ 
лигиозным воспитанием, а что-то другое, 
что я назвал бы -пионерским настроением: 


самое желание быть пионером антагони¬ 
стично религиозности ребенка. Здесь мы 
имеем дело с интересной психологической 
ситуацией, состоящей в том, что комплекс 
пионерских настроений вытесняет ком¬ 
плекс религиозных настроений. Лишь в 
очень редких случаях имеется непосред¬ 
ственное антирелигиозное воздействие. 
Пример: «Я мальчик 14 лет. Я не рели¬ 
гиозен, а был религиозный. Меня отшат¬ 
нули от религии товарищи из пионерского 
отряда». 

Играет ли роль в религиозности четве- 
рогруппника его умственное развитие? 
Для этой цели сопоставим уже известный 
нам процент религиозных и нерелигиоз¬ 
ных во всей массе четверогруппников с 
соответствующим процентом четверо- 
группников, стоящих по умственному 
развитию ниже среднего уровня. Таких 
оказалось 32 ученика (19 девочек и 13 
мальчиков), из которых религиозны 1 


мальчик и 9 девочек. Таким образом: 


Религиозных 

Нерели¬ 

гиозных 


в процентах 1 

Среди учеников 
Среди умствен¬ 

24 

76 

но-отсталых . 

31,2 

68,8 


Стало быть, и здесь ясно выступает 
связь религиозности с низким умствен¬ 
ным развитием. 

Выше, говоря о том, как делается не¬ 
религиозным школьник, я выделил влия¬ 
ние школы (непосредственное — через 
антирелигиозную пропаганду) и пионер¬ 
отряда (общее — через комплекс пионер¬ 
ских настроений). Но надо еще отметить 
влияние семьи. Нерелигиозный с самого 
начала ребенок вырастает, как было 
выше сказано, в нерелигиозной семье, 
и он нерелигиозен вследствие влияния 
родителей: «Не верю в бога: мне с дет¬ 
ства никто не говорил о боге», или: «Я 
не верую в бога, -потому что папа мне об’- 
яснил, что бога нет». Но в условиях на¬ 
шего революционного времени и рели¬ 
гиозная раньше семья нередко бросает 
религию, снимает иконы и т. п. или, оста¬ 
ваясь сама поверхностно религиозной, 
т.-е. лишь исполняя важнейшие религиоз¬ 
ные обряды, по существу уже отходит 
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от религии -и церкви. Вместе с семьей 
в этих случаях такую же эволюцию про¬ 
делывает и ребенок: бросающая религию 
семья и своего ребенка делает нерели¬ 
гиозным. Подобная семья, іи ряду с выше¬ 
указанными факторами (школа и пионер¬ 
отряд), также выступает заметным фак¬ 
тором в деле превращения ребенка из 
религиозного в нерелигиозного. 

Лишь 24% четверогруппников в на¬ 
шей школе, почти сплошь девочки, рели¬ 
гиозны, причем треть их по своему ум¬ 
ственному развитию стоит ниже среднего 
уровня своих товарищей. Религиозные 
четверогруппники довольно ясно распа¬ 
даются на два типа. В качестве образца 
первого типа приведу следующий пример: 
«Я верую в бога, потому что меня мама 
посылает в церковь молиться, а я только 
слушаю, как поют, и молюсь. Наша семья 
верит. Мне нравится, как в церкви поют, 
а потом нравится, как рассказывают. 
Мне все сказки нравятся. Я очень редко 
хожу в кино или театр». Каждая фраза 
в этом ответе с психологической точки 
зрения очень типична. «Я религиозная, 
потому что мне говорили маленькой и 
теперь говорят, что надо -верить, и я 
серю», «Я религиозная, потому что мама 
верит, и я верю», «Я верю, потому что 
все верят», — вот мотивировки- этого 
типа. Для него религия есть вера в бук¬ 
вальном смысле слова, т.-е. полное отсут¬ 
ствие критицизма, своеобразная интел¬ 
лектуальная послушность. Вот почему я 
назвал бы этот тип послушно-верящим. 
В умственном отношении этот тип стоит 
на невысоком даже для 12-летних детей 
у-ройне. Основой его религиозности явля¬ 
ются такие общие черты характера, как 
послушание, пассивность, доверчивость, 
умственная неразвитость. Он -развивается 
на общем фоне некультурности и подчи¬ 
нения, я бы сказал, остатков рабства. 

Религия этого типа носит внешний ха¬ 
рактер: «Мне нравится, как в - церкви 
поют», «Мне нравится хор» и т. п.,— 
такая фраза почти стереотипна в отче¬ 
тах этого типа. В религии детей этого 
типа больше всего привлекает ее эмоцио¬ 
нально-эстетическая сторона. Характер¬ 
но, что дета этого типа обыкновенно 
сравнительно редко ходят в кино «ли 
театр. Возможно, что это не поощряется 
средой, но еще вероятнее, что причина 
здесь — отсутствие денег. Это можно 


предполагать на том основании, что 
семья, поставляющая таких детей, обычно 
мало культурная и бедная, кватерна л ьно 
нуждающаяся. Убогость окружающей сре¬ 
ды и отсутствие культурных возможно¬ 
стей удовлетворять художественные за¬ 
просы питают это. «Мне нравится в цер¬ 
кви', когда поют в хору», «Меня привле¬ 
кает ходить в церковь молиться, научить 
те молитвы, которые поют в церкви», 
«Когда я хожу в церковь, мне там нра¬ 
вится, когда поют певчие», и т. п. Мне 
кажется, педагогика антирелигиэного 
воспитания обязательно должна учесть 
эту тягу ребенка к пению, и надо откро¬ 
венно сознаться, что мы эту тягу к пе¬ 
нию удовлетворяем -в высшей степени 
слабо. Во всяком случае педагогика анти¬ 
религиозного воспитания серьезно должна 
задуматься над ответами вроде следую¬ 
щих (дев. 11 лет): «Я веріую богу, потому 
что там хорошо слушать пение... В кино 
хожу по праздникам, и то редко». 

Что касается любви религиозных дево¬ 
чек к фантастическим ока-экам, то специ¬ 
фическим является не то, что только они 
любят эта сказки, но то, что все они 
любят фантастику, тогда как среди не¬ 
религиозных детей, кроме любящих фан¬ 
тастику, есть большое количество отри¬ 
цательно относящихся к ней. Предполо¬ 
жительно (так как вопрос требует 
доисследо-вания) можно так сконструиро¬ 
вать психологическую ситуацию такого 
верующего: убогая обстановка —- жажда 
красивого — любовь к пению и тяга в 
церковь (хор) — жажда фантастики и 
чуда — положение, благо-приятное для мо¬ 
литвенных настроений-—пассивный, по¬ 
слушный, доверчивый, умственно неразви¬ 
тый ребейок — религиозная семья. Харак¬ 
терно, что церковь привлекает только 
эстетической стороной, а стоять в ней, 
слушать непонятное дети не любят, им 
скучно, и за это, судя по отзывам, они 
не любят церкви. Характерно также, что 
ряд неверующих и (особенно) ставших 
неверующими из бывших религиозных не¬ 
редко, в качестве очень сильного анти¬ 
религиозного аргумента, указывают на 
бессилие молитвы, бесполезность ее. Этот 
аргумент, после аргумента «враки», наи¬ 
более энергично подчеркивается. 

Для того, чтобы яснее вырисовался вто¬ 
рой тип религиозного четверопрушшика, 
приведу несколько выдержек. Вот, напри- 
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мер, выдержки из ответа совой 12-летней 
девочки: «Я религиозная, в семье у нас 
все верующие, и я буду всегда верить в 
бога, потому что он во всем помотает. 

В церковь я хожу и буду ходить. Семья 
сильно верующая... Я в кино хожу редко, 
а в театр почта не хожу. С младенчества 
мне внушали. про бога и рассказывали 
рассказы прб бога. Я буду верить и ве¬ 
рила раньше, буду .праздновать все празд¬ 
ники». Другой ответ ее ровесницы: «Я 
религиозная: верую в бога, хожу в цер¬ 
ковь. Семья на меня не действует.... 

Я уверена, что бог есть. Семья моя в бога 
верует. Я верю богу, потому что бог 
создал землю. Я в этом уверена». Две 
черты ярко выступают в религиозности 
этого Типа: упорство («Я буку верить и 
верила раньше») и утверждение своей са¬ 
мостоятельности («Семья на меня не дей¬ 
ствует»), Как и первый (послушно веря¬ 
щий) тип, этот тип, который я назвал бы 
.упорда-угкжденвым, обыкновенно не яв¬ 
ляется частым посетителем кино или 
театра, но, в отмимие от первого типа, 
он не увлекается эстетической стороной 
религии, а, наоборот, как увидим ниже, 
нередко подчеркивает, что именно эта 
сторона для него не играет роли. 

После этого анализа прочитаем, с 
целью получения цельного впечатления 
об этом типе, еще несколько выдержан 
Десятилетняя девочка пишет: «Я верую 
в бога от себя и буду верить всегда. Моя 
семья тоже верует. Мне там нравится все, 
потому что я верую в бога. А что мне 
там говорят, чтобы я не верила, то я их 
не буду слушать, а буду верить в бога. 
В театр я хожу не очень часто, но все- 
таіки хожу». Девочка 11 лет: «Я верую 
в бога сама от себя. Моя мама ходит в 
церковь. Когда я была у тети на дане, 
у ней много было книг божественных, и 
я их читала. Я стала еще лучше верить 
в бога». 

В религии этих детей выступает уже, 
как было сказано, не внешняя эстети¬ 
ческая сторона, а догматическая. Вместе 
с тем подчеркивается недоверие к учи¬ 
телю. Вот что .пишет 11-летняя девочка: 
«Я верую в бога (пишет с большой буквы; 
так же пишут и осе следующие девочки), 
хожу в церковь. В церковь я хожу не 
смотреть, а молиться. Семья моя .верую¬ 
щая и ходит в церковь. Бога я предста¬ 
вляю духом: бог отец, бог сын, бог дух. 


Я не верю учителю, потому что они не 
знают, бог есть или нет». Другая 10-лет¬ 
няя девочка пишет: «Верю, хожу в цер¬ 
ковь. В церкви мне нечего нравится. 

'Я хожу не смотреть, а молиться. Семья 
меня не втягивает в веру, но сама верит. 
Бога я представляю: дух невидимый, как 
и любовь. Я не верю (учителям), потому 
что еще сами не знают о боге». В этом 
ответе каждая фраза типична: и подчер¬ 
кивание малого значения эстетической 
стороны, и утверждение своей самостоя¬ 
тельности, и догматика, и недоверие к 
учителю. 

Отсюда близок переход уже к рели¬ 
гиозному фанатизму. Правда, эуо исклю¬ 
чительные случаи (всего 2 девочки)^ но 
они настолько ярки, что на них стоит 
остановиться. Девочка 13 лет пишет: 
«Я верую в бога и буду верить до конца 
моей смерти. У меня есть товарищи, но 
не со всеми я ими вожусь: только с одной; 
она верует, как и я. Я хожу в церковь 
молиться, а не слушать. Моя семья ве¬ 
рует в бога. Представляю его я, как пи¬ 
сано в Евангелии. Мне не нравится, когда 
говорит учитель, что бога нет. Я готова 
с ним спорить. Он нам вбивает в голову 
такие вещи, чтобы мы не верили, а я 
верю». Еще ярче религиозный фанатизм 
у одной 12-летаей сектантки: «Я верю 
в бога живого. В православную церковь 
не хожу, но хожу в общину евангельских 
христиан. Нравится мне проповедь Еван¬ 
гелия и общение с господом, который в 
духе. Я представляю Христа распятого 
(все большие буквы) за весь грешный 
мир и воскресшего в третий день по пи¬ 
санию. Еще я представляю его в духе и 
живого. Не верю я словам учителя, по¬ 
тому что я верю «слову божию» (боль¬ 
шие буквы). В общине у меня 4 подруги 
и на дворе 2 подруги... Мама, как и я, 
ходит в общину. Благодарю бога, что 
призвал меня к себе. Желаю, чтобы вы 
припали к ногам его и принесли достой¬ 
ный плод покаяния». Как энергично 
должна обрабатываться эта 12-летняя 
девочка, чтобы написать подобное! Несо¬ 
мненно (это подтверждается и наблюде¬ 
ниями учителей), некоторые дети обуча¬ 
ются закону божию. 

Я привел два крайних примера рели¬ 
гиозного фанатизма, но это не значит, 
что остальные не фанатики. В 6 анкетах 
еще достаточно ясно выступает силь¬ 
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ный религиозный фанатизм. Вот в каком 
духе эти ответы': 1) «Я действительно 
религиозная... Вся эта пропаганда на меня 
совсем не действует, потому что я живу 
на іовете и знаю, что бог есть, а там пусть 
говорят, что хотят. Кто против бога, они 
идут по ту сторону, а ЯШ' эту»; 2) «Ан¬ 
тирелигиозная пропаганда мне так опро¬ 
тивела. Что они там все говорят, что бога 
нет! А я все равно не верю, что говорят 
коммунисты». В том же духе и другие 
ответы. 

Что касается количества послушно ве¬ 
рящих, упорно убежденных и фанатиков, 
то первые составляют примерно поло¬ 
вину всех верующих четверопруеп ников, 
а последние немного меньше трети. 

4. Нерелигиозность 7-х групп. 

Все же 76% чегаерогруппн'иков нере¬ 
лигиозны. Но почему тогда они не пере¬ 
варят в своем нерелигиозном коллективе 
с помощью организованной учителем 
антирелигиозной пропаганды 24% рели¬ 
гиозных; из которых почти треть фана¬ 
тично религиозны? Процесс переварива¬ 
ния, несомненно, происходит. Число ре¬ 
лигиозных во II ступени; сравнительно 
с 4-й группой, сильно уменьшается. 
Однако точно выяснить процент верую¬ 
щих, например, в 7-й группе, по моему 
мнению, ревозможно, так как здесь уже 
умеют конспирировать свою религиоз¬ 
ность. Неверующему педагогу в школе, 
активно ведущему антирелигиозную про¬ 
паганду, добраться, до религиозных уче¬ 
ников вряд ли возможно. По крайней 
мере, я потерпел крах. Несмотря на ано¬ 
нимность анкеты и раз'яшение, что 
анкета имеет исключительно научное 
значение и никто, кроме исследователя, 
ответов читать не будет, я получил таг 
кие данные: из опрошенных 46 учеников 
(22 ім. и 24 дев.) оказались только две 
верующих девочки да 4 сомневающихся 
(из них 1 мальчик). Таким образом (со¬ 
вершенно нерелигиозных 89%, а убе¬ 
жденных верующих примерно 4 %. Б этих 
результатах меня заставляет сомне¬ 
ваться резкое расхождение с тем, что 
печаталось в московских газетах о 
чуть ли не 50% верующих в некоторых 
школаіх Сокольнического района (7-е 
группы). ) 


Но, с другой стороны, все же я думаю, 
что полученные мною ничтожные цифры 
верующих ближе к истине. Дело в том, 
что ряд неверующих учеников 7-х групп 
высказывался о том, насколько рели¬ 
гиозны их товарищи. Эти высказывания, 
по моему мнению, заслуживают доверия, 
так как эти ученики в большинстве 
случаев так настроены, что скорее 
склонны были бы преувеличивать рели¬ 
гиозность своих товарищей. Тем не менее 
все даваемые ими по этому вопросу 
ответы приблизительно в таком духе: 
«Среди моих товарищей также никто не 
верит в бога, да и вообще теперь очень 
мало по-настоящему верующих в него, 
а особенно среди ребят. Среда девочек их 
больше. По-моему, девочки больше под¬ 
даются окружающей среде и легко попа¬ 
дают под чье-либо влитие, но я повто- 
ряю, что среди ребят, известных мне, ве¬ 
рующих нет» (мальчик 15 лет). «Подруги 
у меня есть, и все также неверующие, и 
когда нам говорят о боге, то мы не же¬ 
лаем даже слушать» (девочка 16 лет); 
«У меня есть 'Много друзей, и большин¬ 
ство из них неверующих, но есть одна 
подруга, с которой я обо всем делюсь;, 
она как раз религиозная... Убеждать ее 
я собиралась не раз, но не выходило, ни¬ 
чего. Она находится под влиянием рели¬ 
гиозных родителей» (девочка 16 лет). 
Все подобные ответы настолько одно¬ 
типны и полны искренности, что я лично 
им вполне доверяю и думаю, что разго¬ 
воры о большом проценте • 'верующих 
сем'итруіппников очень преувеличены. 

Что же превращает 24% верующих 
в 4 (группах в всего лишь примерно 
5% в 7 группах? Прежде чем ответить 
на этот вопрос, скажу несколько расхо¬ 
лаживающих слое. Значительная часть ре¬ 
лигиозных девочек 4-й группы умственно 
слабо развиты и плохо учатся. Такие 
девочки, притом из бедняцких семейств, 
обыкновенно во И ступень не идут. Зна¬ 
чит, происходит невольно своеобразный 
отсев, вероятно, немалой часта религиоз¬ 
ных, и, говоря о 5 %, мы должны помнить, 
что речь идет о школьниках, аі за сте¬ 
нами школы возможно, хотя наверное 
мы ничего не знаем, процент несколько 
выше. 

Теперь переходам к анализу факторов 
нерелигиозное™ II ступени'. Таких основ¬ 
ных фактора три,‘и их очень хорошо- 
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формулируют сами подростки. Перестала 
влиять семья, — вот часто упоминаемый 
и, вероятно, действительно очень могу¬ 
щественный фактор. Вполне понятно, что 
подросток уже в сильной степени освобо¬ 
ждается от влияния семьи, а так как 
именно семья внушает ребенку религию, 
то тем самым подросток освобождается 
в огромной мере от религиозных влия¬ 
ний. С другой стороны, по мере ослабле¬ 
ния семейно-религиозного влияния, под¬ 
росток становится тем более доступным 
влиянию советской действительности и 
школы. Второй фактор — развитие того, 
что выше я назвал пионерским настрое¬ 
нием и что на этой стадии развития 
правильнее было бы назвать отрицатель¬ 
ным отношением к религии по политиче¬ 
ским мотивам: «Это только дурман и 
мешает жизни, правильной жизни чело¬ 
века». Этот фактор, ясно, сильнее всего 
выступает у тонеров, но не только 
у них одних. Наконец, третий фактор — 
общий рост умственного развития: «Стал 
умнее и перестал верить». В отдельных 
случаях встречаются и другие причины. 
Из них чаще «сего разочарование в силе 
молитвы: «Бросил молиться, так как не 
помогает». Характерен и такой ответ: 
«Где же можно найти место для отдыха, 
кроме церкви, у нас в школе для учени¬ 
ков и на заводе для рабочего? Я считаю, 
что отдых можно найти только в театре... 
Вот для того, чтобы бороться с религией, 
нам необходимо сделать дешевыми кино 
и театр» (мальчик 15 л.). 

В заключение следует выделить еще 
одну группу подростков, преимуществен¬ 
но («о не исключительно) девочек. Онй 
нерелигиозные, по крайней мере, так 
себя называют, но в церковь они иногда 
ходят. Это, если можно так выразиться, 
неверующие церковники. Впрочем, в цер¬ 
ковь они ходят редко. Это хождение в 
церковь они рассматривают как уступку 
семье или: «Как не пойти в церковь — 
все Христос «воскресе поют!» С ними 
соприкасается группа колеблющихся, для 
которых типичны такие ответы; «Я не¬ 
религиозна, но все-таки почему-то иногда 
возникает вопрос, есть «ли нет бог, и 
когда раздумаешь, то приходишь на да 
и на нет»; «Не знаю, верить мне или 
нет». Вместе с верующими таких «ко¬ 
леблющихся», а также «уступчивых» на¬ 
берется всего 11%. 


5. Выводы. 

1) Большая половина (около 60%) де¬ 
тей приходит в нашу школу верующими. 
Особенно много верующих среди дево¬ 
чек и умственно неразвитых. Они стано¬ 
вятся верующими под влиянием семьи, 
особенно матери, но вера их очень про-' 
стая («Бог — старик на небе», «Нра¬ 
вится хор») и очень нестойкая. В анти¬ 
религиозном воспитании этих детей 
огромную роль может играть явное для 
детей неверие самой учительницы. По¬ 
мимо общего роста умственного развития, 
большое значение имеет возбуждение 
чувства недоверия у детей к религиозным 
сказкам («это все неправда»), 

2) В конце I ступени верующие соста¬ 
вляют уже только приблизительно чет¬ 
верть всех учеников, причем это почти 
сплошь девочки, из них треть умственно 
неразвитых. Снижение числа верующих 
происходит главным образом благодаря 
антирелигиозным раз’яснениям учителя, 
пионерским настроениям ребенка и рели¬ 
гиозным разногласиям в семье. Антире¬ 
лигиозные убеждения оо стороны учи¬ 
теля и общее коммунистическое воспи¬ 
тание — наиболее сильные факторы на 
ряду с общим советским «духом вре¬ 
мени». 

3) Религиозные четверогруппники, точ¬ 
нее — четверогруппницы, наполовину со¬ 
стоят из пассивных натур, «послушно ве¬ 
рящих», из убогой, некультурной среды. 
В религии их больше всего привлекает 
эстетическая сторона, в частности пение. 
Усиленное умственное развитие, главным 
образом в смысле расширения умствен¬ 
ного кругозора, авторитет антирелигиоз- 
ника-учителя, пользующегося доверием 
детей, и обслуживание школой и клубам 
художественных потребностей детей, осо¬ 
бенно в пении и театре, ипрают большую 
роль в деле подрыва религиозности этих 
девочек, скорее нестойкой. Вообще шко¬ 
ле надо обратить особое внимание (сей¬ 
час это почти не делается) на куль¬ 
турно-бытовую отсталость девочек (и их 
матерей). 

4) Другую половину религиозных че- 
тверопруппниц составляют «упорно убе¬ 
жденные» и «религиозно фанатичные», 
в религии которых большую роль играет 
уже догматика и утверждение своей са¬ 
мостоятельности. Это — самый трудный 
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материал для антирелигиозного воспи¬ 
тания, тем более, что эти девочки очень 
■недоверчиво относятся к педагогу. Во 
всяком случае учитель должен обяза¬ 
тельно их выявить и держать под очень 
зорким надзорам. В религиозности этих 
детей огромную роль играет активная и 
глубокая религиозность матери, а также 
в ряде случаев, несомненно, чувствуется 
непосредственное влияние попов и сек¬ 
тантских проповедников. Надо более 
энергично, чем сейчас это .делается, бо¬ 
роться с обучением детей «закону божье¬ 
му» попами и сектантами. 

5) Годы подросгничества являются го¬ 
дами освобожден™ от влияния семьи и, 
тем самым, от религиозных влияний. 
В то же время подросток шире сопри¬ 
касается с советской современностью. 
Рост пионерско-ко.чсомольских настрое¬ 
ний и общий рост образования и 
-умственного развития, вместе с разоча¬ 
рованием в молитве и увлечением теат¬ 
ром и клубом, окончательно подрывают 
религиозность учеников. Эта ликвидация 
религиозности замедляется иногда пас¬ 
сивной уступчивостью уже нерелигиоз¬ 
ного подростка семейным религиозным 
традициям, а иногда — туманным фило¬ 
софским идеализмом в духе деизма 


(вообще не верит, но бога, как что-то 
высшее, не решается еще отрицать). 

6) Бесспорное завоевание революции, 
что 40% детей приходят уже в пер¬ 
вую группу неверующими и что кончает 
школу II ступени только 5% верую¬ 
щих. Но все же 60% верующих пер- 
вогрушіников и 11 % кончающих вто¬ 
рую ступень с 'религиозными настрое¬ 
ниями ясно демонстрируют необходимость 
активного антирелигиозного воспитания. 

7) Бели учесть и тех подростков, ко¬ 
торые не поступили во вторую ступень, 
то есть основание предполагать, что 
среди раннего юношества примерно 15, 
максимум 20% верующих, в том 
числе и поверхностно. Это много, но все- 
таки не те 50%, о которых иногда 
пишут. 

8) В зависимости от школы и среды 
все эта проценты могут сильно варииро- 
вать. и приведенные в статье могут иметь 
лишь примерный характер, хотя нет 
оснований думать, что данная школа — 
исключительная среди московских. Все 
же в моей статье имеет больше всего 
значение не цифровой материал, а вы¬ 
яснение хода эволюции современного 
школьника и типология его. 

П. Блонский. 


К ВОПРОСУ ОБ ИЗУЧЕНИИ СТУДЕНТОВ ПЕДТЕХНИКУМА 

В последнее время у нас очень много и потому, что ведь педтехникум гото- 
уделяется внимания изучению биосоци- вит из этих учащихся не просто масте- 
ального профиля детей дошкольного воз- ров, которым придется иметь дело с ма- 
раста и учащихся школы I ступени, териальными вещами, но таких обще- 
Меньшая работа в этой области ведется ственных мастеров-воспитателей, кото- 
в школах II ступени и почти совершенно рые должны будут руководить формиро- 
■отсутствует в наших педагогических занием детскоі-о организма и образова- 
техникумах. нием его социальной личности. 

Не вдаваясь в об’яснение причин такого Как бы хорошо ни были построены в 
недостаточно внимательного отношения смысле целенаправленности стандартные 
к типу и личности будущего учителя, учебные планы и программы педтехни- 
можно с уверенностью сказать, что боль- кума, они все же никогда не смогут до- 
шинство педтехникумов СССР не знают стигнуть полностью своей цели, если осу- 
того живого материала (учащихся), над ществление их не будет строго согласо- 
которым они работают. А знать его чрез- вываться с психо-физиологическими и 
вычайно важно. социально-бытовыми особенностями уча- 

Важно это, во-первых, потому, что воз- щихся того или иного педтехникума. 
раст учащихся педтехникума (15—20 К сожалению, приходится констатиро- 
лет)—это та пора жизни человека, когда вать тот печальный факт, что методоло- 
у юноши более или менее окончательно пия изучения биосоциального профиля 
складываются интересы, идеалы и соци- учащихся педтехникума совершенно не 
альные установки; важно это еще также разработана. Нам думается, что за это 
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именно: 1) выделить прикрепленных от 
комсомольской ячейки роты к школь¬ 
ной комсомольской ячейке и обратно; 
2) поставить в апреле с. г. на общем 
собрании роты отчет о проделанной рабо¬ 
те, выявить положительные моменты и не¬ 
достатки, пожелания красноармейцев на 
будущее; 3) систематически обменивать¬ 
ся заметками в стенгазету и самими 
стенгазетами. 

Вскоре после этого заседания, по ини¬ 
циативе и под руководством кулъткомис- 
сии, было созвано совещание представи¬ 
телей ІАлешинших казарм еоаместно с 
представителями всех организаций, ве¬ 
дущих работу по шефству — Осоавиахи- 
ма, ячейки «Долой неграмотность», 
кружков — литературного, «Безбожни¬ 
ка», драматического, физики. ’ 

Совещание подытожило проделанную 
работу и наметило до конца учебного го¬ 
да провести следующее: 

1) Лекцию по метеорологии — дождь, 
снег, іветер, гром и т. п. явления природы; 

2) лекцию на тему «Земля и ее недра»; 

3) о боге и чудесах (ряд опытов в связи 
с антипасхальной кампанией) силами 
кружка «Безбожник»; 4) три ,экскур¬ 
сии—в музей Дарвина, в обсерваторию, 
в крематорий; 5) совместный анти пас¬ 
хальный вечер. 

Необходимо отметить, что не только 
школа и курсы ведут работу в Красной 
армии, но и последняя (Алешинские ка¬ 
зармы) всеми имеющимися возможностя-, 
ми помогает школе, например, в стрел¬ 
ковых кружках охвачено 90 учащихся. 
Имеется один платный руководитель, а' 
а помощь ему прикреплены три красно¬ 
армейца, которые систематически посе¬ 
щают занятия и учат ребят разбирать 
и собирать винтовку и стрелять. 

Учащимися были проведены две экс¬ 
курсии в казарму, и красноармейцы 
весьма приветливо встретили ребят, во¬ 
дили их по своему помещению, доказы¬ 
вали ^пулемет и т. п. 

Хотя учебный год не закончился, все 
же можно подвести некоторые итоги и 
сделать набросок на будущее. 

Каковы же эти итоги? 

1, Школа и курсы провели большую 
общественно-полезную работу, которая 


заинтересовала и красноармейцев, и ре¬ 
бят, и педагогов. 

2. Путем этой работы удалось выне¬ 
сти работу кружков за пределы школы, 
осуществив на практике их обществен¬ 
ную установку. 

3. На данной работе у учащихся вос¬ 
питывались навыки коллективного труда 
іі коллективной ответственности, напри¬ 
мер, (всякий докладчик-учащийся делал 
предварительно свой доклад на занятии 
кружка; доклад обсуждался, исправлялся 
и затем уже от лица и под ответствен¬ 
ность всего кружка выносился в ка¬ 
зарму. 

4. В работу по культурному шефству 
было втянуто большое количество уча¬ 
щихся—до 80 человек. 

5. Начавшись случайно, эпизодически¬ 
ми лекциями преподавателей, работа ста¬ 
ла плановой, систематической, органиче¬ 
ски Вырастала; расширялась, углубля¬ 
лась, привлекая все новых и новых уча¬ 
стников. 

Работа по ликвидации малограмотно¬ 
сти уже не удовлетворяет всех запросов 
красноармейцев; они просят, помимо 
родного языка и арифметики, занимать¬ 
ся с ними географией, естествознанием, 
физикой. Очевидно, что занятия по лик¬ 
видации малограмотности должны пере¬ 
расти а общеобразовательные курсы, ко¬ 
торые школа предполагает начать с бу¬ 
дущего учебного года силами старших 
учащихся под руководством преподава¬ 
телей. 

Таким образом основными путями 
культшефства и связи нашей школы с 
Алешинскими казармами с начала следу¬ 
ющего учебного года явятся: 

1. Организация общеобразовательных 
курсов для красноармейцев. 

2. Проведение планомерных экскур¬ 
сий с красноармейцами. 

3. Привлечение к работе по шефству 
школьных кружков. 

4. Привлечение (лекции, и инструктаж) 
преподавателей. 

5. Совместное проведение кампаний и 
революционных праздников. 

6. Экскурсии учащихся в казарму. 

7. Обмен заметками в стенгазеты и 
самими стенгазетами. 

О. Бершадская. 


ХРОНИКА 



РУССКАЯ 

ИТОГИ СОВЕЩАНИЯ ПО ПЕДАГОГИЧЕСКОМУ ОБРАЗОВАНИЮ 


В течение нескольких дней (с 2 по 
7 апреля) происходило совещание дека¬ 
нов, ректоров и руководителей педагоги¬ 
ческих кафедр педвузов РСФСР. 

После значительного перерыва карди¬ 
нальные вопросы педагогического обра¬ 
зования были вновь поставлены на обсу¬ 
ждение столь ответственного совещания 
педагогических работников. Поставлены 
более чем своевременно. Никогда еще с 
такой ясностью не стояла перед нами 
острота вопроса о подготовке педагоги¬ 
ческих кадров, как сейчас; никогда еще 
вузы не чувствовали так обостренно, как 
в настоящее время, несоответствия ме¬ 
жду тем, что они дают, и тем, что совре¬ 
менная школа от них требует. Не случаен 
поэтому весь тон конференции—она 
протекала в плане жесткого просмотра 
всей работы, в плане острой самокритики. 

~ Участники конференции со всей (резко¬ 
стью ставили вопрос о перевооружении, 
о необходимости коренным образом изме¬ 
нить весь строй жизни, всю (работу педа¬ 
гогических вузов. 

Значит ли это, что имела место по¬ 
пытка ревизовать решения конференции 
по педагогическому образованию 1924 
года? Далеко нет. Речь шла о том, чтобы 
действительно воплотить в жизнь основ¬ 
ные установки, основной дух тех реше¬ 
ний, которые были приняты тогда на кон¬ 
ференции- 1924 года; осуществить эти 
решения в свете тех ответственных за¬ 
дач, которые в общем плане социалисти¬ 
ческого строительства выпадают на долю 
высшей педагогической школы. 

Со времени конференции ГУС’а пед¬ 
вузами сделано не мало, есть достижения, 
и достижения значительные. Однако сей¬ 
час, когда вопрос о качестве работы вста л 
во весь рост, нельзя или вперед преж¬ 
ними темпами, надо эти темпы ускорить, 


а это -возможно лишь на основе серьезной, 
решительной перестройки работы пед¬ 
вузов. 

Педагогический вуз не спаян в единый 
целостный организм, педагогически целе¬ 
устремленный. Общественно-политическая 
подготовка студента оторвана от его под¬ 
готовки общественно-педагогической; так 
называемый «общественный минимум» не 
связан ни со специальной подготовкой 
студента, ни -с педагогическими дисципли¬ 
нами. 

Специальные дисциплины не имеют 
установки на будущую педагогическую 
работу -студента- — они тянут к физма¬ 
там, фонам, литературным факультетам. 
Скажем, на сельскохозяйственном вузе 
мы можем говорить об особом своеобраз¬ 
ном -курсе физики, ботаники, зоологии, 
характерном -именно для данного вуза; 
-на педфаке об этом -говорить не прихо¬ 
дится— здесь педагогического своеобра¬ 
зия эти курсы не имеют. Отсюда пере¬ 
грузка- в ча-сах, недостаточность органи¬ 
ческой, живой связи студента с произ¬ 
водством, со школой. Не готовим ли мы 
в этих условиях, хотя и недурных, спе¬ 
циалистов, но -все же лишь преподавате¬ 
лей той или иной дисциплины, а не педа- 
гогав-восштателей, политехнически обра¬ 
зованных, тех -подлинных строителей 
трудовой шкоды, -которые сейчас так нам 
нужны? Вот вопросы, которые заостренно 
встали на конференции, которые -пред¬ 
определили и характер прений, вали и 
определенную установку принятым реше¬ 
ниям. 

Новый (набор студентов. Как обеспе¬ 
чить здесь решительные сдвиги, как обес¬ 
печить здесь решительное увеличение ра¬ 
бочего ядра в составе студенчества, его 
партийно-комсомольскую прослойку? Из 
года в год качественный состав сгуден- 
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чества педфаков улучшается: группа ра¬ 
бочих и детей рабочих численно увели¬ 
чилась с 18,1 % (1927 г.) до 24% (1928 
год), группа крестьян — с 23,6% до 
27,5,% партийная группа — с 10,8% до 
12,7 %; значительна и прослойка комсо¬ 
мольцев (33,4%). Однако в ряду других 
видов образования педфаки да удельному 
весу рабочих все еще занимают одно из 
. • последних мест. В числе принятых в 1928 
.. году рабфаковцы, напр., занимают лишь 
8,1 % — процент несоизмеримо низкий. 
Необходимо мобилизовать советское об¬ 
щественное мнение вокруг вопроса педа¬ 
гогического образования. Через партий¬ 
ные организации заострить внимание на 
всем значении правильного, качественно 
хорошего комплектования педвузов. До¬ 
биться решительного увеличения рабочей 
прослойки, обеспечив должное число мест 
за рабфаковцами, организовав для батрац¬ 
кой молодежи и детей сельскохозяй¬ 
ственных рабочих специальные курсы по 
подготовке в вузы. Приветствовать реше¬ 
ние ЦК ВЛКСМ о мобилизации 1.000 ком¬ 
сомольцев. Уделить особое внимание ма¬ 
териальному обеспечению студенчества 
(стипендии, контрактация и пр.). 

Вот к чему в основном сводятся реше¬ 
ния, принятые по докладам р. Чаплина 
(Главпрофобр) и т. Тюменева (Цекпрос) 
о комплектовании педвузов. 

В педагогических вузах — звучит это 
парадоксом—нет должной педагогиче¬ 
ской атмосферы. В своей учебе студенты 
слабо связаны со школой, слабо втяги¬ 
ваются в общественно - педагогическую 
жизнь. Как поставить педагогическою 
практику, чтобы она действительно обес¬ 
печивала педагогическую выковку -сту- 
деата, — другой вопрос, 'который вызвал 
особенно оживленные дебаты. И первые 
же выступления по докладу т. Чулицкого 
«О педагогической практике» сразу опро¬ 
кинули рамки его доклада. Уйти от полу- 
мер в организации педагогической прак¬ 
тики. Взять установку на коренную ее 
реорганизацию. Добиться того„чтобы по- 
настоящеміу связать студента с произ¬ 
водством, 'со школой. А это значит — не 
только случайно, эпизодически, на корот¬ 
кий отрезок времени связать его с ней, 
но сделать эту связь непрерывной, начи¬ 
ная с первого курса и кончая последним. 
Так. и только так, можно ставить это 
дело. 


Две точки зрения на непрерывность пе¬ 
дагогической практики были представлены 
на совещании. Одни стояли за сосредото¬ 
чение практики на определенных длитель¬ 
ных отрезках времени — в наічале, сере¬ 
дине и конце учебного года; другие, не 
видя в такой постановке практики гаран¬ 
тии охвата всего педагогического про¬ 
цесса в целом, настаивали на действи¬ 
тельной непрерывности практики, т.-е 
на чередовании ее с теоретической учебой 
в вузе на протяжении всего учебного года. 

Совещание решительно высказалось за 
расширение часов, отводимых на педаго¬ 
гическую практику; закрепило эти часы 
не только на 3-м и 4-м курсах, но и ввело 
их и на первых двух, как часы обще¬ 
ственно-педагогической практики, как 
часы, обеспечивающие связь с производ¬ 
ством и на младших курсах (клубная ра¬ 
бота, детская самоорганизация, работа с 
отстающими и т. п.). 

По вопросу о характере непрерывной 
производственной практики на 3 и 4 кур¬ 
сах совещание высказалось в том смысле, 
что оба варианта ее организации допу¬ 
стимы, однако, при непременном условии 
целостного охвата педагогического про¬ 
цесса и, главное, не одной лишь его обра¬ 
зовательной стороны. 

Совещание, однаіко, не могло ограни¬ 
читься лишь выработкой общих установок 
на методы организации педагогической 
практики. Оно -должно было затронуть и 
ряд конкретных организационных вопро¬ 
сов: об улучшении оплаты за руковод¬ 
ство практикой, об оплате учителей тех 
школ, где она протекает, о закреплении 
школ для практики и др. 

Здесь перед Наркомпросом был со всей 
четкостью поставлен вопрос о необходи¬ 
мости вплотную подойти к вопросам ор¬ 
ганизации этого сталь ответственного 
участка работы педвузов. В этой же связи 
стоит и реальное проведение в жизнь ре¬ 
шения Совнаркома об организации при 
всех педвузах экспериментальных школ. 

Практика, однако, не должна иметь 
узко-учебного характера. В программе ее 
развертывания должны быть полностью 
отражены задачи общественно-педагоги¬ 
ческого и общественно-политического вос¬ 
питания студенчества. 

Культпоход, борьба за поднятие уро¬ 
жайности, помощь пролетарским ребятам 
в их учебе — такого рода общественная 
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работа должна захватывать молодежь, из 
студенчества выковывать будущих педаго- 
гов-общественникав. 

Общественно-политическое воспитание 
не может сводиться к изучению «полит- 
м'инимума». Надо вообще изгнать из упо¬ 
требления этот термин. Речь идет о серь¬ 
езной и углубленной проработке обще¬ 
ственных наук, как методологической 
базе и для педагогики, и для специальных 
дисциплин, изучаемых студентом. Речь 
идет об активном участии всего коллек¬ 
тива педвуза на тех или иных участках 
в социалистическом строительстве, об 
активном, действенном коммунистическом 
воспитании студенчества. Вот установка, 
которая -нашла свое полное отражение 
как в докладе т. Сваиковского «Об обще¬ 
ственно-политическом воспитании в пед¬ 
вузах», так, -в особенности, в прениях вы¬ 
ступавших и решениях совещания. 

Определенное внимание при этом было 
уделено и вопросу правильной организа¬ 
ции студенческого досуга и в частности 
организации -студенческой жизни в обще¬ 
житиях. В общей цепи вопросов педаго¬ 
гической подготовки студенчества звено 
его политехнической и трудовой подго¬ 
товки, естественно, должно было занять 
особое -внимание участников совещания; 
в особенности сейчас, когда вся значи¬ 
мость проблемы политехнизма выяснилась 
с такой обнаженной ясностью. 

Два доклада были посвящены этой теме: 
доклад т. Груздева «Политехнизм в пед¬ 
вузе и педтехникуме» и доклад т. Пи- 
страка «Проблема трудовой -подготовки 
педагога, соответственно принципам -со¬ 
ветской трудовой политехнической шко¬ 
лы». Основные положения доклада тов. 
Груздева воспроизведены в его статье, 
помещенной в настоящем номере «На 
путях к новой школе»,—отсылаем чи¬ 
тателя к ней. Что же касается доклада 
т. П-истрака, то упор им был сделан на 
необходимости такой перестройки обра- 
зователнъой -подготовки будущего педа¬ 
гога средней школы, чтобы основой, фун¬ 
даментов его -специальной подготовки 
было более широкое политехническое об- ^ 
разовіание. Как в подготовке инженера 
мы говорим о более широком, разносто¬ 
роннем техническом образовании, так в 
подготовке специалиста педагога школы 
II ступени мы должны говорить о более 
широкой политехнической подготовке, не 


замыкающей этого педагога в узкие 
рамки его дисциплины. 

Отсюда требование постановки в вузах: 

1) достаточно полного -практикума в об¬ 
ласти -политехнической пропедевтики, 

2) -производственной практики в соответ¬ 
ствующих связанных оо -специальностью 
студента, -промышленных и сельскохо¬ 
зяйственных предприятиях и 3) трудового 
практикума, связанного со 'специально¬ 
стью и с организацией кабинета по спе¬ 
циальности и труда вокруг него. 

Правильная постановка трудовой поли¬ 
технической подготовки в -вузах и пед- 
техникумах, однако требует кадров ква- 
лифицированн-ых педагогов, трудови¬ 
ков, — они ведь у нас насчитываются 
единицами. Необходимо обеспечить под¬ 
готовку таких работников, укрепив тру¬ 
довое отделение при ВПК II МГУ и 
развернув его -работу как по линии под¬ 
готовки преподавателей техники и техно¬ 
логии (теоретиков), так и по линии под¬ 
готовки преподавателей труда (приклад¬ 
ников). 

Совещание горячо поддержало основные 
положения, выдвинутые в докладах, до¬ 
полнив -их рядом предложений организа¬ 
ционного и материального порядка (раз¬ 
вертывание мастерских по труду, их ме¬ 
ханизация, нормы орлаты преподавателей 
по труду, штаты мастерских, кабинеты 
по труду, производственные экскурсии 
и пр.). 

Специальное внимание совещание уде¬ 
лило докладу т. Груздева «О состоянии 
педагогических кафедр в педвузах». 

Крайний недостаток в квалифициро¬ 
ванных работниках по теоретической пе¬ 
дагогике привел к тому, что в ряде вузов 
кафедры по педагогике остаются незаме¬ 
щенными. Остро стоит вопрос о новых 
кадрах, так как выдвижение студенчества 
по педагогическим дисциплинам, за ред¬ 
кими исключениями, имеет в вузах очень 
ограниченное место. Необходимо особое 
внимание уделить научно-исследователь¬ 
ской работе педагогических кафедр, втя¬ 
гивать в эту работу лучшие кадры сту¬ 
денчества, укрепить, обеспечить лучше 
материальные условия работы исследова¬ 
тельских научно-педагогических институ¬ 
тов. Одновременно с этим нужно самую 
постановку педагогических дисциплин в 
педвузах поставить на большую высоту. 
В свете последней дискуссии по пробле- 
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мам теоретической педагогики необходи- педкабинета, и подчеркнуло в своих те- 
мостъ серьезного пересмотра как самих шаниях необходимость обеспечить пед- 
пропрамм по педагогическим дасцишш- кабинеты как штатными единицами -мс 
нам, так и места этих дисциплин в учеб- и достаточными ассигнованиями та их 
ном плане вуза стала совершенно оче- оборудование. 

Совещание высказалось также за иэда- 
Совещание единодушно высказалось за ние необходимых учебных пособий по пе- 
необходимость такого перераспределения дагогике, в частности, за переиздайте 
педагогических дисциплин в учебном пла- классиков 

ыепедаузов, чтобы их изучению предше- Ряд других вопросов, обсуждавшихся 
ствоѳала достаточная 'марксистская и на совещании, дал сравнительно мало но- 
биологичеокая подготовка. В соответствии вого (учет работы в педвузах, научно- 
с этим, хотя теоретический курс по пе- исследовательская работа). Следует лишь 
. дагогике и остается при трех лекционных еще отметить доклады т. Волковского и 
часах на 2-м курсе, однако семинар по т. Харитоновой, посвященные подготовке 
узловым вопросам этого курса, который работников для ФЗС. Доклады эти были 
Пла| І е шел 'параллельно, теперь очень тщательно проработаны и дали, в 
еренесен на 3-й курс. Это дает возмож- результате их обсуждения, четкий дирек- 
ность его поставить более углубленно и тавный материал вузам, на которые воз- 
в то же время увязать со школьной прак- ложена эта ответственнейшая задача под- 
тикои 3-го курса. На этом же курсе чи- готовки кадров педагогического персонала 
тается и лекционный 2-часовой курс исто- для ФЗС ^ 

рии педагогики; на 4-м курсе сохраняется Совещание таким образом обсудило 
повышенный семинар исследовательского основные, наиболее существенные для пе- 
характера по отдельным проблемам тео- дагогического образования вопросы. Оно 

установило .вехи той большой конкретной 
Улучшение качества постановки педа- практической работы, которая вытекает 
готических дисциплин требует должного из решений совещания как для самих ву- 
оборудования и правильной организации зов, так и для органов Наркомпроса. Ра- 
рабогы педагогического кабинета. Послед- бота ответственная и большая — она ио¬ 
нии должен стать опорой не только в требует еще большего напряжения и 
работе теоретических курсов и семина- огромного внимания 
ров'(хороший подбор литературы, библио- Надо, чтобы материал совещания был 
графин, консультация, диапозитивы, на- еще раз тщательно проверен и уточнен 
глядные пособия образцы школьных ра- на 2-й сессии Государственного ученого 
оот и пр.), но и базой для развертывания совета, чтобы, в результате работ этой 
общественно-педагогической работы сту- сессии, мы имели решительные сдвиги в 
денчества и вуза ,в целом. Совещание по- деле педагогического образования — его 
этому с особой тщательностью остаіно-- высокий качественный рост 
вилось на основных принципах работы О. Бем 


ПЕРВАЯ СЕССИЯ ГОСУДАРСТВЕННОГО УЧЕНОГО 1 СОВЕТА. 

(Впечатления о пленуме 8 и 9 мая.) 

Заседание первой сессии Государствен- К началу собрания публики еще мало 
ного ученого совета открылось в зале но постепенно она прибывает и прибы- 
Коммунисгическои академии. Большой зал вает, и вот зал почти полон Собрал^ 
с белыми стенами без всяких украшений члены ГУС’а и, Гх, еще и гос™ 

и картон, с большой трибуной для прези- Президиума никакого не выбираетсГспе- 
диума, имеющий какой-то строгий дело- циально на этом собрании, президиумом 
вой характер, как нельзя более подходил является постоянный фезидиум^УС'Т так 
к серьезному и тоже деловому заседанию как это не конференция, а сессия Госу- 

дарственного ученого совета, как подчер- 
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кнул в своей речи, которая явилась в то 
же время и вступительным словом, тов. 
Покровский. 

Этой своей речью он и открыл собра¬ 
ние. В начале тов. Покровский сообщил, 
что толковать свои тезисы ‘) он не наме¬ 
рен, они достаточно ясны, отпечатаны и 
имеются на руках у присутствующих. 
Он считает более целесообразным ска¬ 
зать несколько слов в качестве введения 
и пояснения смысла повестки дня. 

По словам тов. Покровского тепереш¬ 
ний момент в Наркомпросе в отношении 
организационном напоминает первые го¬ 
ды революции. Тогда была Государствен¬ 
ная комиссия по народному просвещению, 
ее заседания были открыты для масс, 
протоколы вывешивались для всеобщего 
сведения. Члены коллегии Наркомпроса 
выезжают теперь на фабрики и заводы 
с докладами по народному образованию. 
ГУС наметил проводить сессии, на ко¬ 
торых не только будут присутствовать 
члены его, но и все интересующиеся его 
заседаниями. 

ГУС возник в 1919 году; его задачей 
было проводить научно-исследовательскую 
работу по вопросам народного образова¬ 
ния, практически же получилось несколь¬ 
ко -иное. В деле народного образования 
началось стремление к восстановлению 
довоенного уровня, стали восстанавли¬ 
вать центральный аппарат, обратили 
большое внимание на то, чтобы дать 
учебную и методическую литературу. 

В работе на местах также много вни¬ 
мания уделяли вопросам административ¬ 
ным, практическим. Во всем этом была 
и обратная сторона — идеологическая ра¬ 
бота несколько, стушевалась. Теперь же 
УС должен стать идеологически руко¬ 
водящим аппаратом. 

После этого тов. Покровский перехо¬ 
дит к пояснению повестки дня первой 
сессии. Первым вопросом повестки стоит 

ш Родного образования в 
гСФСР». . 

Вопрос о системе народного образова¬ 
ния обсуждается в ряде стран (Англия), 
Франция, Германия). Вопросы практики 
в капиталистических странах наталки¬ 
вают наших врагов на те же проблемы, 
что и нас. Мы должны проверить, лра- 

Ч См. № 3 «На путях к новой школе»— 
«іезисы о системе народного образования». 


вилкно ли построена наша система. 
Ооновное, что должно быть положено 
в основу нашей школы, — это политех¬ 
низм, на что есть определенное указа¬ 
ние у Маркса (тов. Покровский читает 
цитаты из Маркса). 

В американской школе применяются 
различные вида трудовой работы с пла- 
стелином, глиной, работы по дереву, про¬ 
цессы работы постепенно с возрастом ус¬ 
ложняются. Во II ступени в Америке нет 
профессионализации, проводится долро- 
фессиональная 'подготовка, носящая ха¬ 
рактер политехнизма. Во Франции ду¬ 
мают, что работу в мастерских надо до¬ 
полнить работой в различных производ¬ 
ствах. Французские педагоги утверждают, 
что всеобщая техническая грамотность 
так же необходима, как латынь в сред¬ 
ние века. Для нас вопрос политехнизма 
является очень актульньгм, и, естествен¬ 
но, он занял свое место в повестке дня 
сессии. Третьим вопросом повестки 
является национальный вопрос в деле 
народного образования. Национальная 
культурная жизнь после Октябрьской 
революции возродилась, появляется во¬ 
прос, куда она пойдет, если ее оставить 
без всякого воздействия, и что надо де¬ 
лать, чтобы повернуть ее на социалисти¬ 
ческие рельсы. Есть опасность в том, 
как бы это 'воздействие не приняло ме¬ 
стами характера русификации. Встре¬ 
чаются и сейчас люди, которые, по сло¬ 
вам докладчика, думают, что для кир¬ 
гиза сделаться русским—высшее сча¬ 
стье, а по-нашему, говорит тов. По¬ 
кровский, киргиз должен остаться кир- 
гизмом, но коммунистом. 

На повестке технической секции стоит 
вопрос «О непрерывной производствен-, 
ной практике вузов». В политической 
секции — состояние преподавания обще¬ 
ственных дисциплин в специальных вузах 
(гое. Покровский называет его просто 
обществоведением -в вузах). 

До сих пор в 'вузах существует (в не¬ 
которых), говорит Мих. Ник., минимум 
по марксизму, — это недопустимо. Тов. 
Покровский поясняет, откуда появился 
этот минимум. В первое время револю¬ 
ции в вузах преобладал мелко-буржуаз¬ 
ный элемент студенчества, симпатии ко¬ 
торого повернулись в сторону советской 
власти после взятия Перекопа, когда у 
этой студенческой массы создалось убе- 
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ждение в твердости и мощности проле¬ 
тарской власти. Для этой массы и был 
предназначен марксистский минимум. 
Совершенной нелепостью является пре¬ 
подносить этот минимум «своему» сту¬ 
денчеству, которое адет в вузы из проле¬ 
тарских рядов; этому студенчеству надо 
давать не минимум, а максимум. 

Перед нами стоит задача догнать и пе¬ 
регнать как Европу, так и Америку в тех¬ 
ническом и культурном отношениях. 
Чтобы это осуществить, мало даже и де¬ 
сятилетней школы (тов. Покровский го¬ 
ворит, что в данном случае он высказы¬ 
вает свое личное мнение, а не высказы¬ 
ваемся как председатель ГУС’а). 

В Америке обязательной является вось¬ 
милетняя школа. Теперь же там наме¬ 
чена такая система: шестилетняя шко¬ 
ла, над ней три года надстройки и еще 
три года сверх дополнительных. Таким 
образом там намечена двенадцати летка. 
Правда, в отношении Америки преувели¬ 
чивают распространенность там сети до¬ 
школьного воспитания. На самом деле это 
далеко не так. Лучше охвачены сетью 
дошкольного воспитания дети в инду¬ 
стриальных местностях, в земледельче¬ 
ских же охвачено только 3 проц, детей. 

Под влиянием быстро развившейся 
крупной промышленности в Швеции про¬ 
шла школьная реформа, по которой срок 
обучения намечен в тринадцать лет. 
Шесть лет начальной школы, четыре до¬ 
полнительно и три года дальнейшего 
образования. Надо еще заметить, что в 
Америке большой процент детей, посту¬ 
пающих в среднюю школу. 

В Германии обязательна восьмилетняя 
школа, и над ней строится профессио¬ 
нальная школа. Таким образом нигде нет 
четырехлетней начальной школы, надо 
подумать и нам о переходе на пятилет¬ 
нюю и шестилетнюю начальную школу. 
Надо отметить еще и то, что рабочие не 
удовлетворяются словесной школой, они 
хотят политехническую школу. 

После тов. Покровского слово берет 
Н. К. Крупская. 

В своей речи она говорит о том, что 
план пятилетки, вся линия, взятая пра¬ 
вительством и партией, тесно связаны с 
системой нашего образования. Нужно, 
чтобы наша система способствовала хо¬ 
ду развития нашего хозяйства. «Те за¬ 


дачи, которые поставлены пятилеткой, 
мы сможем разрешить только в то» 
случае, если во все это дело будут втя¬ 
нуты массы и массы, подкованные дол¬ 
жным образом. Разрешение вопроса бу¬ 
дет зависеть не только от того, скольк* 
мы сможем подготовить инженеров, но 
и от того, как мы сумеем просветить 
массы, вооружитъ их знанием. Не слу¬ 
чайно Владимир Ильич в одной из своих 
последних статей писал об усиленном 
внимании, которое необходимо обратить 
на школу I ступени. Школа I ступени, 
школа-семилетка, это—то, что доступно 
массам. В вузы поступают единицы, и 
это еще долго будет так... В отношении 
четырехлетки дело обстоит неблагопо¬ 
лучно: в этой массовой школе отсут¬ 
ствует обязательность. Там, где возмо¬ 
жно, необходимо теперь же вводить все¬ 
общее обучение. Бывают случаи, когда 
родственники запрещают ребятам ходить 
в школу; необходимо издать закон, ко¬ 
торый прекратил бы это. В Англии про¬ 
вели закон не принимать на фабрики 
ребят без удостоверения об окончании 
школы. У нас, в советской стране, при¬ 
нимая на фабрики подростков, не ре¬ 
шаемся выдвинуть требование грамотно- 
с*. Надо также обратить внимание на 
рациональное снабжение учебниками. 
Мы, как говорит Н. К., не очень эко¬ 
номно их распределяем. Беднота у нас 
не имеет учебников. Беднота у нас не 
попадает на экскурсии (она приводит 
слова из письма мальчика к ней, в ко¬ 
тором он сообщает о том, что у него 
нет 50 коп., нужных для участия в 
экскурсии). Для I ступени надо говорить 
об обязательности обучения, о бесплат¬ 
ности учебников, о недопустимости та¬ 
ких вещей, как обязательная оплата 
экскурсий. Необходима материальная 
помощь бедноте. Фабзавуч решено по¬ 
ставить на базу семилетки. Надо укре¬ 
плять семилетки в деревнях, в особен¬ 
ности в коммунах, надо иметь в виду 
районы, которые являются как бы «куль¬ 
турными пятнами», например, те, где 
бурно проходил 1905 год, где раньше 
других мест укрепилась -советская власть 
в 1917 году. Семилетка необходима как 
база для среднего технического образо¬ 
вания, которое часто не дооценивается. 
На местах были безобразия — выкиды¬ 
вали из стен школы детей, родители ко- 
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торых принадлежали к социально чуж¬ 
дом нам элементам. 

Чуждый элемент в школе-семилетке 
надо перевоспитывать, но наша школа 
к этому не приспособлена. Самоуправле¬ 
ние местами слепок с демократической 
формы самоуправления, а не социалисти¬ 
ческой, работает по самоуправлению 
верхушка учеников. Общественно-полез¬ 
ная работа в школах еще слаба. 

Школа II ступени по преимуществу 
школа для детей служащих. II ступень не 
готовит нужных людей. Индустриальный 
уклон в ней слаб. Необходим 10-й год 
для усиления практики в школе. 

Тов. Кузькин говорит о 'подготовке 
нужных работников в военных школах. 
Необходимо, чтобы семилетка была ба¬ 
зой для подготовки -нашего -командного 
состава. До сих пор нет подготовленного 
молодняка для 'военных школ. Надо да¬ 
вать большую общеобразовательную под¬ 
готовку в школах, чем это было до сих 
пор, для того, чтобы уже в военных шко¬ 
лах усилить чисто военную подготовку. 

Тов. Шохин. В школах II ступени надо 
иметь в виду не подготовку в -вузы, а 
подготовку к трудовой деятельности. 

Тов. Кравченко. У нас неверное пред¬ 
ставление о политехнизме в американ¬ 
ских школах. Массовая школа элементов 
политехнизма не имеет. іВ Америке на¬ 
ходим ярко -выраженный профессиона¬ 
лизм, который начинается с 12 лет. Чем 
об’ясняется ошибка, что принято счи¬ 
тать американскую школу политехниче¬ 
ской? Это об’яодяется ее богатством 
(наличие в школе различных материа¬ 
лов— краски, картон и работы- с ними). 
Мы недостаточно представляем, какой 
политехнизм нам нужен. -Политехнизм 
может вырасти -на базе широкого разви¬ 
тия, а это широкое общее развитие всей 
детской массы опасно для господству¬ 
ющего класса Америки. Тезисы - Мих. 
Ник. надо дополнитъ тезисами о широ¬ 
кой системе .работы политпросвети- 
тельной. 

Тов. Барсуков. Программу школы I сту¬ 
пени трудно проработать в четыре года, 
по видимому, іоб’ем и содержание -про¬ 
граммы останется тот же и после пере¬ 
смотра. Но реализация школы пятилетки 
вызывает смущение у тов. Барсукова. 
Вопрос о II концентре требует еще боль¬ 
шей -проработки. -На базе скольких лет 


строится техникум? — опрашивает ора¬ 
тор и считает возможным строить тех¬ 
никум на базе восьмилетки. 

Тов. Руднев, представитель ЦК комсо¬ 
мола, 'выступает с -критикой школы 
II ступени. Наиболее уязвимой школой 
является школа II ступени, она не удо¬ 
влетворяет ни бытовым, -ни экономиче¬ 
ским требованиям рабочих. Надо II кон¬ 
центр превратить в профес-оиапаільнѵю 
школу. Тов. Руднев читает постановле¬ 
ние ЦК комсомола о школе, где четко 
подчеркивается эта мысль. Нельзя про¬ 
тивопоставлять политехническое образо¬ 
вание профессиональному образованию. 
Профессионализм надо строить на базе 
политехнизма. Перспектива постановки 
на должную высоту профессионального 
образования предполагает 'расширение и 
подктехнизм-а. 

Тов. Крупенина считает, что М. Н. По¬ 
кровский говорил не о системе народ¬ 
ного образования, а системе школьного 
образования. Про внешкольное образо¬ 
вание у -него ничего 'не сказано. От вне¬ 
школьного образования повышается эф¬ 
фективность -и школьного образования. 

Тов. Островитинов (Секция научных 
работников) указывает на пропуск в те¬ 
зисах тов. Покровского разделов о выс¬ 
шем образовании. Эти -пробелы -надо 1 бы 
пополнить. Пленум ГУС’а должен бы 
поставить вопрос об унификации системы 
народного образования в СССР (РСФСР, 
Украины и т. д.). 

Учащиеся, кончающие общеобразова¬ 
тельную школу, технически не подготов¬ 
лены, рабфаковцы в этом отношении 
имеют большое преимущество. Также и 
в общеобразовательном отношении шко¬ 
ла-девятилетка слабо подготовляет. 

Тов. Г заткан. В тезисах нет указаний 
о построении всей системы воспитатель¬ 
ной работы школьной и- внешкольной. В 
школьной же жизни много недочетов в 
этом отношении (антисемитизм, хули¬ 
ганство, религиозность ребят). В проти¬ 
вовес всему этому надо развернуть си¬ 
стему 'внешкольной работы с детьми. 

В систему необходимо включить кино 
(детск.), театр, станции, клубы. 

Тов. Кошелева подчеркивает мысль 
о том, что непременно надо обратить 
внимание на должное -воспитание детей. 
Дети рабочих не кончают даже семи- 
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летки в силу ряда неблагоприятных усло¬ 
вий. Педагоги отстали от рабочего класса 
(.в идеологическом отношении). Ее уди¬ 
вляет, почему в тезисах М. Н. Покров¬ 
ского ничего не сказано о детском доме. 
Именно детский дом должен быть ячей¬ 
кой нового воспитания детей. 

Тов. Леонова приветствует мысль ГУС'а 
делать свои заседания открытыми как 
для рабочих масс, так и для всех тех, 
кто интересуется вопросами народного 
образования. 

Она считает мысль М. Н. Покровского 
о необходимости переходить от четы¬ 
рехгодичной школы I ступени к пятилет¬ 
ней совершенно правильной. Прорабо¬ 
тать существующую программу основа¬ 
тельно в школе 1 ступени при четырех¬ 
годичном курсе особенно в деревне не 
представляется возможным. Надо еще 
принять во внимание то, что теперь вы¬ 
двинуты новые проблемы — антирелигиоз¬ 
ное воспитание, интернациональное вос¬ 
питание; эти проблемы надо как следует 
проработать, и на это надо время. Сама 
жизнь толкает к пятилетке. Ребята, кон¬ 
чившие сельскую школу, оказываются 
не вполне подготовленными к школе 
II ступени, для них организуется спе¬ 
циальная подготовка в городе, которая 
имеет в виду более отчетливо прорабо¬ 
тать ту же программу четырехлетки. 

Школа-семилетка в деревне превра¬ 
щается в ШКМ, и тут она становится на 
реальную почву. Городская же семилетка 
едва ли кого может удовлетворить,— она 
не дает трудовой подготовки и в отнсь 
шении своей продукции дает не совсем 
удовлетворительный материал для техни¬ 
кумов. 

Безусловно права Н. К. Крупская, 
когда она говорит о необходимости в 
первую очередь строить семилетку при 
колхозах. Крестьяне высказываются за 
необходимость в школах иметь подго¬ 
товку в отношении различных деловых 
знаний и умений (столярн. дело, слесаря.). 
Это особенно будет актуально для тех 
районов, где земли мало, она плохого 
качества и в данное время колхозов нет, 
и сами крестьяне ищут на стороне под¬ 
собного заработка (отхожие промыслы). 

Конечно, девять лет — крайне малый 
срок для обучения. Хотя школа II сту¬ 
пени еще далеко не пролетарская, но все 
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же контингент учащихся у нее уже не 
совсем тот, что был до революции. Ясно, 
что если принять все вышесказанное во 
внимание, девяти лет очень мало. Часто 
несправедливы нарекания на учительство 
за слабую проработку программы. По¬ 
следняя достаточно обширна, а срок обу- • 
чения сокращен по сравнению с дорево¬ 
люционной школой на два года. 

Тов. Шацкий говорит: «Доклад гово¬ 
рит о системе народного образования, а 
целый ряд выступавших товарищей гово¬ 
рил о системе социалистического воспи¬ 
тания. И эти товарищи правы. Имело бы 
очень большое значение, чтобы вся наша 
система связывалась и систематически 
связывалась с той системой усилий, ко¬ 
торую вносит наше общество, переходя¬ 
щее к социализму, в наше воспитание и 
образование». 

В овоем заключительном слове М. Н. 
Покровский говорит, что тезисы о си¬ 
стеме народного образования составлены 
им не специально для I сессии ГУС’а, 
а специально составлены для партсове- 
щания по просвещению, которое поста¬ 
вило автору тезисов определенную тему. 

У нас сейчас в СССР существует две 
системы народного образования: так наз. 
РСФСР-ская и так наз. украинская. Сей¬ 
час социалистическая реконструкция ста¬ 
вит перед нами задачу единой системы 
народного образования для всего Союза. 
Такое задание было поставлено Михаилу 
Николаевичу, и поэтому он не мог го¬ 
ворить ни о системе социалистического 
воспитания, как хотелось бы т. Крупе- 
ниной, ни о системе'культурной работы, 
как предлагали другие ораторы. 

Михаил Николаевич согласен с тем, 
что следовало бы внести в повестку дня 
паіртсоэещания вопрос о системе соци¬ 
алистического воспитания. Но этот во¬ 
прос надо ставить отдельным докладом. 

Михаил Николаевич согласен с тем, 
что тезисы должны качаться с увязки 
кашей системы народного образования 
с пятилеткой, он согласен с допоілнением, 
внесенным Кошелевой, относительно дет¬ 
ского дома,, а также и с дополнением, 
внесенным т. Кравченко, относительно * 
системы сети политпросветработы. 

Заседание утром 10 мая было открыто 
докладом Н. К. Крупской «О политех¬ 
низме в школе». Тезисы доклада На- 
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дежды Константиновны напечатаны 1 ), по¬ 
этому мы не будем излагать ее доклад 1 ). 

Проф. Осадиий. Вопрос о политех¬ 
низме в школе надо решить не только 
теоретически, но и практически. Вопрос 
о политехнизме теперь резко ставится 
в связи с реконструкцией. Последняя 
для страны имеет огромное значение. 
Она имеет две стороны — техническую и 
социальную. Со стороны социальной 
у нас есть один комплекс строителей, у 
нас нет исполнителей и нет командую¬ 
щих, — все должны быть и исполните¬ 
лями и строителями. В вузе принята уста¬ 
новка на общеинженерную подготовку, 
если спуститься ниже по ступеням школы, 
имея в виду эту установку, мы и придем 
к политехнизму. Последний легче всего 
осуществить в высшей школе, много 
труднее на низших ступенях школы. 

Может быть два типа политехнизма —; 
сельскохозяйственный и индустриаль¬ 
ный. В селе огромное значение для по¬ 
строения политехнической школы могут 
иметь коммуны и совхозы, но, к сожале¬ 
нию, в плане их нет школы, необходимо 
установить связь колхозов и совхозов 
с Наркомлросом. Школа в колхозе дает 
возможность провести широкий поли¬ 
технизм (метеорология, энергетика ра¬ 
стительная, животная, знакомство с ору¬ 
диями и т. д.). 

Тов. Марков. Школа иногда ищет 
труда и не находит его, она не видит со¬ 
циалистического строительства. Были об¬ 
следованы 109 школ, только 53 из них 
принимают участие в производстве (про¬ 
мышленном). 75 школ из указанного 
выше количества имеют сельскохозяй¬ 
ственный труд, но школы учатся сами, 
но не учат крестьян. Был проведен опрос 
511 учеников — что дала им школа в от¬ 
ношении труда, только 11 человек отве¬ 
тили, что школа им дала, а 500 человек 
ответили отрицательно. Необходимо ука¬ 
зать практически, в каком труде школа 
должна принимать участие. Не надо на¬ 
думанного труда, надо иметь в виду 
школам социалистическое строительство 
(посевная кампания, заем индустриализа¬ 
ции, перевыборы советов). Детские тех¬ 
нические станции — это одна из школ 
будущего. 


Ч См. № 3 «На путях к новой школ»». 
8 ) Доклад напечатан в данном номере. 
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Тов. Лапиров-Скобю. Октябрьская ре¬ 
волюция пробудила массовое творчество. 
Необходимо давать навыки творчества, 
воспитывать интерес к творчеству. 
В этом отношении имеет огромное зна¬ 
чение политехническая школа. Важны 
вопросы оборудования, пособий, подго¬ 
товки учительского персонала. Во всех 
этих вопросах имеют огромное значение 
хозяйственники. На это необходимо об¬ 
ратить внимание ГУС’а и переделать 
психику наших хозяйственников. 

Тов. Гастев. В Америке, — говорит 
он, — техническая проблема —проблема 
сегодняшнего дня. В некоторых штатах 
приходится на пять человек два автомо¬ 
биля. В Нью-Йорке женщины умеют 
управлять автомобилем. Строится завод 
массового изготовления аэропланов. По¬ 
литехнизм надо рассматривать как куль¬ 
турную проблему. У нас есть преимуще¬ 
ство перед другими странами в том, что 
мы имеем как бы девственные районы 
в индустриальном отношении, мы можем 
принять легко прививаемое, портативное, 
нам не надо повторять весь путь разви¬ 
тия индустрии на Западе, догнать и пере¬ 
гнать не надо понималъ именно в том 
смысле, что мы должны повторить путь 
развития, а взять самое последнее, удоб¬ 
ное и легко прививаемое. 

У нас есть предпосылки для политех¬ 
низма. «В совхозах и колхозах политех¬ 
низм нужен дозарезу», — говорит тов. 
Гастев (в сельском хозяйстве нужен ре¬ 
монт орудий, необходимо иметь опреде¬ 
ленные навыки обращения с электриче¬ 
скими установками). 

Наша Красная армия политехнична. 
Надо в армии умение обращаться с аэро¬ 
планами, но ряд умений должен быть и 
у пехоты— умение окопаться, умение 
обращаться с оружием. 

Радио быстро распространяется, а для 
проведения радио, а также и для пользо¬ 
вания им надо располагать рядом уме¬ 
ний, иметь политехнические знания. У 
нас есть еще Оооавиахим.'В сущности это 
тоже политехническая проблема. Движе¬ 
ние это надо сделать технически клуб¬ 
ным. Таким образом, технизм проникает 
со всех сторон в массы; педагогам нельзя 
отставать от этого движения. 

Тов. Завадовский. Есть опасность, 
когда говорят, что политехнизму надо 
учиться у Америки (Гастев). Гастев на- 
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выками заменяет политехнизм. Необхо¬ 
димо обратить внимание на подготовку 
кайрой для работы в школах. Школьные 
работники не понимают политехнизма и 
не имеют трудовых навыков (техниче¬ 
ских). У педагогов нет навыков в лабо¬ 
раторно-исследовательской работе, они не 
имеют их в работе по монтажу. Без уме¬ 
ний в монтажной работе в значительной 
степени будет проходить впустую и крае¬ 
ведческая работа. 

Тов. Моложавый. Понятие ^ политех¬ 
низма образовалось в древней Греции; 
под ним подразумевалось знание несколь¬ 
ких^ искусств. В эпоху мануфактуры че¬ 
ловек овладевал знанием в ряде обла¬ 
стей. Техника была чрезвычайно элемен¬ 
тарна. Профессионализм и политехнизм 
в древнее время противопоставлялись 
один другому. Но политехнизм не много¬ 
предметность, а метод. 

В школе вое должно строиться на 
труде, но не на суррогате труда (иллю¬ 
страция работы), а на настоящем труде, 
сырой материал должен перерабаты¬ 
ваться и использовываться. Политехнизм 
не обязательно «ѵмогопредметность, его 
можно проводить и на одном виде дея¬ 
тельности. Не следует бояться профес¬ 
сионализма, навыки надо иметь, но глав¬ 
ное не навык, а метод. Важно иметь 
умение соображать, иметь комбинатор- 
окие способности, важно уметь перенести 
навык с одного вида деятельности на 
другой. Может быть и так, что овладе¬ 
ние рядом видов труда не дает политех¬ 
низма, и будет профессионализмом. -Ва¬ 
жен метод — целостный подход от про¬ 
изводственного труда к мозгу, от со- 
циальношроизводственной установки к 
мозгу. Политехнизм требует классового 
подхода. 

Тов. Лемберг. У нас есть школа, кото¬ 
рая любима комсомолом іи родителями. 
Это фабзавуч. «Есть ли там политех¬ 
низм?— спраішиівает т. Лемберг. Она 
говорит, что о школе фабзавуча мечтали 
как о школе политехнической. В этой 
школе есть углубление дисциплин и их 
как бы новое сцепление, но школа фаб- 
заівуча все же не политехническая, она 
дает специальную подготовку. Кроме 
того, обучение навыкам и умениям в 
школе фабзавуча нерационально поста¬ 
влено. Для построения политехнической 
школы надо использовать опыт фабзав¬ 


уча и добавить к этому опыт профессио¬ 
нализации школы II ступени. 

Представитель от научно-исследова¬ 
тельского института Саратова говорит 
о том, что вопрос о политехнизме под¬ 
нят несколько поздно. В прессе—и цен¬ 
тральной и местной —нет освещения по¬ 
литехнизма. Даже в ледтехникуме г. Са¬ 
ратова на вопрос, предложенный леда- 
гогу-методисту техникума, что надо 
понимать под политехнизмом в школе — 
не было получено ответа. Школы II сту¬ 
пени не имеют политехнизма, в два года 
квалификацию приобрести нельзя, и уча¬ 
щиеся не довольны этой школой. 

Тов. Шохин говорит, что нельзя за¬ 
бывать о том, что на базе политехнизма 
надо создать профессионализм. «Нам ну¬ 
жен человек, пока стоящий на узком 
месте». Надо давать не только некото¬ 
рую тренировку, но и определенные тру¬ 
довые навыки и знания. В этом отноше¬ 
нии надо теперь же заняться переделкой 
всего образования снизу доверху. Не¬ 
обходимо завоевать кадры наших хозяй¬ 
ственников. Педагогические кадры не¬ 
обходимо освежить, переподготовить, и 
тем приблизить их к разрешению вопро¬ 
сов социалистического строительства. 

Тов. М. Н. Покровский говорит, что 
тов. Кравченко вовсе не высказывалась 
в том смысле, что в американских шко¬ 
лах политехнизм, она говорила совсем 
не так. Т. Покровский опровергает слова 
т. Шохина о высказываниях тов. Крав¬ 
ченко. Отвечая т. Гастеву, т. Покровский 
замечает, что в Америке не так уж рас¬ 
пространены технические умения, как 
это кажется т. Гастеву. Шину у автомо¬ 
биля сумеют переменить, но мотора не 
знают. Никто не спорит о том, что 
в школе II ступени надо дать настоящую 
работу, в этом отношении разногласий 
с комсомолом нет. «Комнатная работа», 
как выражается М. Н., допустима до 
13 лет. Школу II ступени надо связать 
с фабрикой, но ребят надо 'перебрасывать 
из одного цеха в другой, чтоб они могли 
пройти известный круговорот и в конце 
концов толучили представление о произ¬ 
водстве. 

Тов. Гайсинович. Гастев говорит о по¬ 
литехнизме взрослых, но откуда берутся 
взрослые рабочие. Гастев в комиссии До- 
гадава говорил о 'политехнизме узком и 
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широком, но узкий политехнизм есть не 
что иное, как профессионализм. 

После всех этих выступлений с за¬ 
ключительным словом выступает Н. К. 
Крупская. 

Она отмечает, как крайне интересный 
факт, что педагог педтехникума не знает, 
что такое политехнизм. Говорят, что 
в педагогической печати ничего не писа¬ 
лось о. политехнизме,— это неверно: ста¬ 
тей было много, были даже и опыты про¬ 
ведения политехнизма в школу. Тов. 
Крупская говорит о школе-коммуне Пи- 
страка, где этот опыт проделывается. 
Теперь пришло много новых работни¬ 
ков, которые не всегда знакомы с преж¬ 
ними установками Наркомпроса о поли¬ 
технизме, и им кажется, что по этому 
вопросу ничего не писалось. Гастев гово¬ 
рит с увлечением; он заражает своей ро¬ 
мантикой; она скрывает недостатки его 
системы. Необходимо обратить внима¬ 
ние на 'издание книг по технике, на из¬ 
дание наглядных пособий. Экскурсии в 
производство надо проводить, но прово¬ 
дить умело. Для районов важно иметь 
свои профили-паспорта. В колхозах 
действительно хорошо создать политех¬ 
ническую школу. В колхозах много ро¬ 
мантизма. 

После заключительного слова Н. К. ре¬ 
шено никакой комиссии не выбирать, ее 
тезисы -принять за основу, детальную 
проработку вопросов о политехнизме 
перенести в секцию. 

Тов. Диманштейн делает доклад на 
тему «О практическом проведении на¬ 
циональной политики в области народ¬ 
ного просвещения в СССР». 

В области просвещения нацмень¬ 
шинств, говорит тов. Диманштейн, мы 
имеем большую отсталость. Средства, 
отпускаемые на нацменьшинства, идут 
главным образом на хозяйственные 
нужды, культурные нужды почтіі цели¬ 
ком ложатся на местный очень слабый 
бюджет. У нас плохое наследие от ста¬ 
рых времен. Среди нацменьшинств 99% 
неграмотных, образование давалось рели¬ 
гиозное, кадров педагогических нужных 
нет. Сейчас еще учителя еле-еле грамот¬ 
ные, которые кончили курсы ликбез. В 
отношении идеологическом дело обстоит 
еще хуже. Учителя — бывшие муллы, ку¬ 
лаки, дети кулаков. Некоторые школы 
не только не антирелигиозны, но опре¬ 


деленно носят религиозный характер, но 
есть и религиозные школы, официально 
существующие (Восточн. республ.). В не¬ 
которых случаях мы имеем процесс ли¬ 
квидации грамотности. Об’ясняется это 
тем, что ряд школ раньше содержался 
кулаками и служителями религии, теперь 
этого нет. В области образования нац¬ 
меньшинств необходимо сделать куль¬ 
турную -революцию без кавычек. Народ¬ 
ностей у нас 30% всего населения, и их 
низкий уровень культурности мешает 
росту нашей культуры. Мы в отношении 
грамотности стоим на 18 месте и зани¬ 
маем это место вследствие культурной 
отсталости наших 'народностей. У 4шс 
ведется большая работа по электрифи¬ 
кации национальных республик, прово¬ 
дятся новые железные дороги, строятся 
фабрики и заводы по последнему слову 
техники, а в то же время население этих 
восточных республик абсолютно не при¬ 
способлено в какой бы то ни было форме 
овладеть такого рода техникой. Стоят 
неиспользованными тракторы, потому 
что -не умеют с ними обращаться, стоит 
много сложных машин без дела, малей¬ 
шая порча останавливает дело. Еще бо¬ 
ятся машин в некоторых местах, пу¬ 
скают слухи, что -в машине сидит чорт. 

В Казаюстане ликвидация неграмотно¬ 
сти и 'рост неграмотности совпадают, 
получается своего ро^а стабилизация. 
Темп культурного роста национальностей 
надо ускорить, иначе национальности 
будут отставать от культурного роста 
РСФСР. Необходимо бить тревогу перед 
общественным мнением всего Союза. 
В национальных республиках не было 
культурного 'похода. 

Громотных женщин местами всего 1 %. 
В тех школах, где проведено совместное 
обучение, процент девочек, посещающих 
школу, колоссально понижается. Вопрос 
о -совместном обучении следует ставить 
очень осторожно; особенно -в деревне. 
В Азербайджане вопрос этот понимают 
так —• сначала учатся мальчики, потом 
девочки -в том же здании. Придется на 
некоторое время мириться с существо¬ 
ванием и отдельных женских технику¬ 
мов, н-апр., акушерских. 

Для националов важно знать русский 
язык, но для этого следует иметь допол¬ 
нительный класс; целесообразно, рурский 
язык начинать с 3-го года обученвд, так 
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как не все дойдут до последнего класса. 
Школу надо дать пятилетку. В некото¬ 
рых же национальных школах придется 
изучать три языка — молдаванский, укра¬ 
инский, русский. Много националов обу¬ 
чается в общих школах, но в этих цжо- 
лах воспитание по отношению нацио¬ 
нальностей поставлено плохо — встре¬ 
чается, например, антисемитизм. 

Необходимо больше националов при¬ 
нимать в общие вѵзы. В наших вузах 
мало обращают вш мания на то, что на¬ 
ционалы отрываются от своих мест. 
В вузах необходимо стремиться к сбли¬ 
жению с националами. Вузы не надо де¬ 
лать узким и СССР’овокими. Надо по¬ 
ставить вопрос и о подготовке аспиран¬ 
тов из националов. Всю работу по под’- 
ему культуры нацменьшинств следует 
связать с .общими задачами социалисти¬ 
ческого строительства. 


Тезисы т. Диманштейна решено взять 
за основу и передать в соответствую¬ 
щую секцию, где вопрос о культуре нац¬ 
меньшинств будет специально прораба¬ 
тываться. 

На этом закончилась работа пленума, 
продолжавшегося два дня. Пленум уточ¬ 
нил ряд вопросов, заострил внимание на 
интересных проблемах, вызвал широкий 
обмен мнений, и- надо думать, что при¬ 
сутствовавшие остались довольны этими 
двумя днями. Секции еще более углуб¬ 
ленно займутся поставленными вопро¬ 
сами, и в конечном итоге будет ГУС'ом 
намечена четкая перспектива идеологи¬ 
ческого руководства по крупным вопро¬ 
сам культурного строительства. Полного 
успеха главному штабу культурного 
фронта! 

Е. Леонова. 


ПРЕНИЯ ПО ДОКЛАДУ ‘) т. ГРУЗДЕВА «ПОЛИТЕХНИЗМ В ПЕДТЕХНИКУ- 

МАХ И ПЕДВУЗАХ». 

(На секции ГУС'а, 11 мая тек. года) 


Тов. Векслер спрашивает, есть ли со¬ 
ответствие между требованиями жизни и 
тем педагогом, которого мы готовим. 
Он говорит, что от учителя требуется 
широкое общее образование; учитель в 
отношении политехнизма не развит. Впе¬ 
чатление от окончившего педвуз плохое, 
от него веет узостью. В педвузе надо го¬ 
товить учителя-комплексиста. 

Тов. Лемберг. При проработке ком-, 
плекгов бывает большая невязка. Вот, 
например, прорабатывается тема «Тран¬ 
спорт», которую дети так любят — тут 
беседы и о паре и ручной труд (делают 
лодочку). Но детей интересует, что та¬ 
кое теплоход, их именно это интересует, 
но традиции естествоведческой системы 
не допускают проработки этих вопросов. 
Говорят, что исследовательски этого нель¬ 
зя проработать и догматическую прора¬ 
ботку нельзя допустить. Где же .тут по¬ 
литехнизм? Между тем анализ детских 
рисунков показывает, что дети политех¬ 
ничны. Это как-то умалчивается. «Я не от- 
риацию технические навыки, они нуж- 

] ) См. статью т. Груздева в данном номере 
нашего журнала. 


ны, — говорит тов. Лемберг, — но их 
надо как-то переплести, надо создать 
конкретную методику, которой еще нет: 
надо создать комплексную методику». 

Тов. М. Н. Покровский. У нас в сло¬ 
весность превращают даже марксизм, мы 
учились ему на практике. 

Необходимо «вымести словесность мет¬ 
лой, не железной, а обыкновенной мет¬ 
лой, но крепкой». 

Шацкий говорит, что надо самым серь¬ 
езным образом обратить внимание на 
подготовку педагогических кадров. Педа¬ 
гогическим школам надо обслуживать 
определенный район. По строительству 
своего района надо иметь связь с орга¬ 
низациями: при пятилетке это можно 
осуществить. План работы педагогиче¬ 
ской школы следует увязать с планом 
пятилетки. При этой связи легче будет 
осуществить политехнизм. В этом отно¬ 
шении опыт есть, но опыт этот не си¬ 
стематизирован. Перегрузка студентов 
получается от неумения их работать. 
Методику педагогических школ надо упо¬ 
рядочить. В вузах профессорам самим 
надо быть хорошо знакомыми с пятилет¬ 
кой. 


102 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Тов. Сазонов. Проблема политехнизма 
становится воинствующей проблемой. У 
нас имеется 2.000 колхозов (Урал), эти 
колхозы надо укреплять, дать им школы. 
Был обследован Пермский педфак. Непо¬ 
нятно, кого готовцт вуз—учителя или на¬ 
учного работника.' Первые два года про¬ 
рабатываются педагогические дисципли¬ 
ны, а для последних двух лет характерен 
слишком большой академизм. Профессо¬ 
ра считают лекционный метод очень 
ценным, современности уделяют мало 
места. 

Тов. И. К. Крупская находит, что бу¬ 
дет большая роскошь если в педтехнику- 
мах будут только учиться; необходимо 
принимать участие в культурном строи¬ 
тельстве. Пеідгехникумам необходимо об¬ 
суждать планы уоно, и слушателям пед- 


техникума принимать в этом участие. 
Если это иногда и нарушит программу, 
но зато внесет новый дух. «Я была 
крайне удивлена,—говорит Н. К.,—когда 
на с’езде педтехникумов этой зимой слы¬ 
шала доклад, как по комплексу прохо¬ 
дить пищевод». Надо увязать сеть школ 
друг с другом, надо учиться работать, 
нельзя отговариваться пролетарским про¬ 
исхождением. У нас сейчас студенты про¬ 
летарского происхождения не умеют ра¬ 
ботать. Н. К. передает разговор с одним 
рабочим, в котором он рассказал о том, 
что он с женой освобождают овоих де- 
тей-комсомольцев от всякой работы, 
чтобы они могли только учиться, но 
Н. К. это считает неправильным. 

Е. Леонова. 




ѢЖѢЛЖОТ РАФИЯ 


РУССКАЯ 

МАЛЕНЬКИЕ ДЕТИ. 


К. Чуковский. Маленькие дети изд. «Крас¬ 
ной газеты», 1928 г. 

Книжка состоит из трех статей: «Детский 
язык», «Экикики», «Лепые нелепицы». 

Она очень интересна. В ней много ценных 
наблюдений над детским языком и детским 
творчеством. 

Не только язык детей, но и язык взрос¬ 
лых не является чем-то неизменным, раз на¬ 
всегда отлившимся в определенные фор¬ 
мы. Язык — это нечто живое, связанное с 
переживаниями людей, с их мыслями, с их 
бытом. Язык меняется постоянно. Еле-еле 
уловимая перестановка слов. В быстрой речи 
выпадает какая-нибудь буква. Новое слово¬ 
образование. Языковеды могут рассказать о 
жизни языка, об его развитии много захва¬ 
тывающе интересных вещей. В языке каж¬ 
дого народа таится все его прошлое, все 
перевитое. Язык более культурных народов 
имеет более законченные формы, в нем 
должно быть труднее добраться до обще¬ 
ственных корней. С точки зрения изучения 
языка, вероятно, интереснее языіЛиалокуль- 
турных народностей, где связь между язы¬ 
ком и бытом, историей народа яснее, обна¬ 
женнее. Конечно, язык меняется не только 
в разрезе историческом. У каждого обще¬ 
ственного класса свой язык, язык города 
сильно отличается от языка деревни и т. д. 
Именно потому, что язык непрерывно связан 
с переживаниями людей, с их бытом, миро¬ 
воззрением, так трудно создать искусствен¬ 
ный язык вроде эсперанто. Этот язык, 
выдуманный в кабинете, а не выросший в 
жизни, всегда будет нищ, всегда будет 
мертв, холоден, беден и жалок. В лучшем 
случае он годен будет для сношений, но 
трудно себе представить, чтобы когда-ни¬ 
будь люди убеждали «в чем-либо других 
людей на эсперанто, чтобы юноша гово¬ 
рил первые слова любви любимой девушке 
на эсперанто, чтобы мать пела своему ре¬ 
бенку колыбельную песнь на эсперанто. 
Трудно себе это представить. Международ¬ 
ное братство народов выкуется в борьбе, 
сближает общая борьба, а не искусственно 
созданный язык. 

В своих статьях о детском языке Чуков¬ 
ский приоткрывает завесу над тем, как овла¬ 
девают языком и творят его маленькие дети. 
На детях, пожалуй, вскрыть процесс слово¬ 
творчества легче, чем на взрослых. Связь 
между словотворчеством ребенка и его 


переживаниями вскрывается у К. Чуковско¬ 
го. Чуковский внимательно вслушивается в 
язык детей, отмечает все мелочи. Правда, 
предмет его наблюдений — городские ребя- 
іа из интеллигентской среды; дети .рабочих, 
дети крестьян не попали в поле наблюдения 
Чуковского, но и тот материал, который 
дается, уже наталкивает на определенные 
методические выводы, указывает на то, как 
надо помогать малышам овладевать языком. 
У малого ребенка еще ке диференциро- 
ваны до конца реакции, одновременно вы¬ 
ливающиеся в движении, выкриках, интона¬ 
ции, словах, мимике. Ребенок выражает 
овои чувства сразу всеми этими спосо¬ 
бами: выкриками, пляской. Его интересуют 
еще не слова, даже не их смысл, его инте¬ 
ресуют пока в большей мере слоги, их со¬ 
четания, которые он выкрикивает, поет, при¬ 
скакивая, бегая, махая руками. Ему необхо¬ 
димо как-то сочетать свои движения с сво¬ 
ими выкриками, отсюда потребность в ритме. 
Все это хорошо показано у К. Чуковского. 
И вот, педагог должен сделать вывод: пока 
ребенок не владеет еще как следует речью, 
надо дать ему всласть болтать бессмыслицу, 
ибо для него это такая же учеба, как и 
большинство естественных детских игр. С 
другой стороны, было бы вредно для раз¬ 
вития ребенка искусственно навязывать ему 
всякую звучную, ритмическую бессмыслицу, 
задерживать его внимание на ней. Поэтому 
переполнять ими детскую литературу, за¬ 
слоняя этими стихами все остальное, край¬ 
не нецелесообразно. 

В статье «Экикики» у Чуковского навяз¬ 
чиво повторяется сравнение детских стихов, 
сопровождаемых прыганием, маханием ру¬ 
ками, хлопанием в ладоши, радостным на¬ 
строением, возбуждением, с экстазом, ша¬ 
манством, с хлыстовщиной, с вакханалиями. 

Может быть, до известной степени эти 
сравнения правильны: у первобытных наро¬ 
дов — и это надолго остается у слоев, жи¬ 
вущих в особенно тяжелых, полудикарских 
условиях — язык беден, не дает возможно¬ 
сти выразить свои переживания, свои чув¬ 
ства словами, и на помощь слову привлека¬ 
ются выкрики, интонация, движение, жест. 
Интересно с этой точки зрения поглубже 
исследовать слои населения, среди которых 
существует шаманство, хлыстовщина и пр. 
У нас часто, изучая сектантские движения, 
отрывает это изучение от изучения быта, 
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труда, всех условий жизни, охваченных 
сектантским движением слоев. 

Это никуда не годится. Надо изучать кор¬ 
ни разных видов сектантства. Сравнение ре¬ 
бячьих способов выражать свои пережива¬ 
ния со способом их выражения у первобыт¬ 
ных народов или отсталых слоев у автора 
не обосновано, а его экстетическое повторе¬ 
ние этого сравнения может подать повод 
к обвинению его в том, что в слове и стихо¬ 
творчестве малых ребят он видит выраже¬ 
ние каких-то присущих ребятам религиоз¬ 
ных инстинктов, что ли. Это неверно, по- 
моему. Такого утверждения нет. Особого 
внимания заслуживает описание стихов, сло¬ 
женных малышами в помощь своему дет¬ 
скому труду (ношению ведра с водой). 

В последней статье «Лепые нелепицы» 
Чуковский развивает мысль, что. многие 
нелепицы являются для малышер свое¬ 
образным закреплением полученных ими 
познаний, своеобразным образным «доказа¬ 
тельством от противного», как говорится в 
математике. Малышем окружающий мир еще 
так мало познан, что ему доставляет беско¬ 
нечную радость освоение того факта, что 
человек не может ехать верхом на комаре. 
Это радует его в такой же мере, как уче¬ 
ного, открывшего какой-нибудь величай¬ 
ший закон развития, радует наблюдение над 
фактами, подтверждающими эту теорию. 
Тут мы подошли вплотную к вопросу о 
сказке. Одно дело сказка, как прием худо¬ 
жественного творчества. Я считаю, что со¬ 
временным детским писателям надо изучать 
и изучать народную сказку, ибо там они 


могут почерпнуть массу приемов образ¬ 
но, художественно, близко и понятно ре¬ 
бенку отображать действительность. Но одно 
дело сказка как прием, способный сделать 
ребенку, читателю или взрослому слушате¬ 
лю сказки понятней, яснее ту или иную реа¬ 
листическую мысль, тот или иной реалисти¬ 
ческий факт, а другое дело сказка, как 
средство туманить сознание ребенка, воз¬ 
буждать в нем те настроения и чувства, с 
которыми надо всячески бороться. Сказка 
вредна не как художественный прием. 
Вредно содержание большинства ска¬ 
зок. Вредно в «Крокодиле» не то, что там 
много «лепых нелепиц», а то, что содержа¬ 
ние этой сказки таково, что она навязывает 
ребенку политические и моральные взгляды 
весьма сомнительного свойства. К языку ре¬ 
бенка Чуковский умеет относиться с тем 
вниманием, которое этот язык заслуживает. 
Вышеназванные его статьи, если отбросить 
некоторые скоропалительные обобщения, яв¬ 
ляются как-никак куском живой педологии, 
которая так нужна сейчас педагогу. Но на¬ 
блюдать, как складываются у ребенка обще¬ 
ственные инстинкты и {мировоззрение, так 
же внимательно и бережно относиться к 
этой стороне детской психологии, как отно¬ 
сится он к языку ребенка, Чуковский не 
умеет. Те чувства и те взгляды, которые он 
старается привить ребятам в «Крокодиле», 
вредны. Одно — хорошо. Они не созвучны 
с мировоззрением громадного большинства 
современных ребят, они мало понятны де¬ 
тям рабочих и крестьян. Это значительно- 
их обезвреживает. 

11. Крупская. 


ЖОСТРАННАЯ 

ВОПРОСЫ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ В АМЕРИКАНСКОЙ ПЕДАГОГИ¬ 
ЧЕСКОЙ ПРЕССЕ. 


Американская педагогическая мысль не 
анализирует вопросов политехнического 
воспитания с тех сторон и точек зрения, 
которые интересуют педагогов СССР, и да¬ 
же само слово «политехнизм» почти не 
встречается в американской педагогической 
прессе. В то же самое время несомненно, 
что политехническое воспитание довольно 
сильно развивается в американской педаго¬ 
гической системе, подготовка молодело по¬ 
коления для разнообразных технических 
деятельностей довольно хорошо соргани¬ 
зована, и пресса оживленно дебатирует во¬ 
просы профессионализации в образовании и 
широкого общего политехнического воспи¬ 
тания, освещая их с самых разнообразных 
сторон. 

Американцы подходят ко всем этим во¬ 
просам с более практической стороны. В 
Америке 1.500.000 мальчиков и девочек про¬ 
ходят только через низшую школу или, ча¬ 
стично, через среднюю, и должны быть под¬ 
готовлены к жизненным задачам всевозмож¬ 
ными способами. «Индустрия для укрепле¬ 


ния и расширения своего развития должна 
лучше конструировать, больше производить, 
давать высшее качество и продавать де¬ 
шевле, чем ее соперники», — говорят аме¬ 
риканцы. Это значит, что «не только техни¬ 
ки, но и вся цепь ответственных работни¬ 
ков должны иметь широкие практические 
знания, основательное понимание людского 
персонала и деловые взаимоотношения, серь¬ 
езную научную подготовку и хорошее об¬ 
щее образование». 

Большинство авторов склоняется к тому, 
что до 16 лет образование должно даваться 
общее и широкое, без специальных укло¬ 
нов, но с основательным практическим зна¬ 
комством с разнообразными потребностями 
жизни, чтобы «привести подростка в близ¬ 
кое и прямое соприкосновение с реально¬ 
стью и ответственностью в самой жизни». 
«Современные образовательные теории го¬ 
ворят на»^, что мы не учимся, если не прак¬ 
тикуемся» (Кильпатрик). Английский фило¬ 
соф Джон Стюарт Милль когда-то давно 
сказал: «Образование сделает из человека. 
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<юлее интеллигентного сапожника, если это 
будет его будущей профессией, и не только 
тем, что научит его делать сапоги, но пре¬ 
вратит эту работу в умственную тренировку, 
.которую образование дает, и снабдит навы¬ 
ками, которые оно внедряет». Современные 
американцы не согласны всецело с Миллем, 
но они тоже утверждают, что «образование 
сделает из человека более интеллигентного 
сапожника», и говорят, что интеллигентный 
сапожник создастся, если его будут учить, 
как сделать самые лучшие сапоги. Чтобы 
добиться понимания, какие сапоги самые 
лучшие, он должен научигься кое-чему из 
науки, истории, искусства и познакомиться 
с социальными задачами; сапожное дело бу¬ 
дет только исходной точкой интереса, ко¬ 
торый поведет его к бесконечному количе¬ 
ству Ассоциаций и к другим центрам инте¬ 
реса и кругозора (доктор Сиссен). 

Американцы правильно связывают вопро¬ 
сы политехнического воспитания не только 
с теорией и практикой, но и с анализом раз¬ 
личных профессий, с выбором своего при¬ 
звания, с учетом своих сил, с помощью 
ученику: «1) проявить высшее мастерство, 
на которое он сам способен в своей рабо¬ 
те; 2) развить самое широкое понимание 
втягиваемых в дело материалов и процес¬ 
сов и 3) установить их отношение к инду¬ 
стрии и жизни нации». «Умение плюс испы¬ 
тательный ум гораздо более ценны для лич¬ 
ности, чем умение при отсутствующей ра¬ 
боте ума». Отсюда встает проблема объ¬ 
единенной ответственности «об¬ 
щины, государства и хозяев, которую они 
совместно должны разрешить, поегроив как 
программу работы школы, так и систему во¬ 
влечения в эту работу всей массы молодого 
поколения». Американцы при этом не упо¬ 
минают о самих рабочих, и это вполне есте¬ 
ственно, потому что рабочий класс у них 
не является хозяином, и буржуазным педа¬ 
гогам вовсе не интересно допустить этого 
нового хозяина к управлению делом и кон¬ 
струированию. * 

Таким образом американцы разбивают 
политехническое воспитание на две группы: 

1) Развитие всех процессов приспособле¬ 
ния подрастающей молодежи до 18 лет к 
разным политехническим проблемам, запро¬ 
сам призвания и к возможностям пробовать 
и изменять условия своего обучения; 

2) организацию правильных взаимоотно¬ 
шений всех нужных наличных и будущих 
агентур, работающих для разрешения этой 
проблемы. 

Первая проблема разрешается изучением 
всех методов подхода к интерес&м и спо¬ 
собностям ребенка, что называется в Аме¬ 
рике выяснением призвания, организацией 
системы школьных советников, построением 
- программы с правом комбинации разных 
предметов, в зависимости от призвания, но 
с сохранением, как базы, широкого общего 
образования, проведением всевозможных 
гестов, выработкой такой методики работы, 
которая выявляет способности ребенка и 


дает возможность сделать подбор разно¬ 
образных дисциплин. 

Громадное значение для выяснения при¬ 
звания и для расширения кругозора в по¬ 
литехническом направлении имеют так на¬ 
зываемые внешкольные занятия, ко¬ 
торые совпадают у нас с термином «вне¬ 
школьная работа». Эти занятия охватывают 
все большее и большее количество време¬ 
ни школьных занятий и все больше и боль¬ 
ше сливаются со школьной программой в 
смысле уточнения задач этой работы, по¬ 
мощи выбору призвания и расширения кру¬ 
гозора, и стоят в связи с широко вводимым 
методом проектов как в школе, так и дома. 
Охват внепрограммной деятельностью жизни 
ребенка ведет к тому, что постепенно начи¬ 
нает выявляться еще одна новая группа 
предметов «внепрофессиональной специали¬ 
зации», т.-е. изучения навыков и знаний, 
нужных не для той профессии, которую се¬ 
бе выбирает подросток для заработка, а для 
всего остального, что может его интересо¬ 
вать в жизни и что требует более серьез¬ 
ного изучения, тренировки и совершенство¬ 
вания. Если профориентировку можно на¬ 
звать американским термином «вакационной 
работой», то расширение и углубление вку¬ 
са к изучению какого-либо дела американцы 
называют «авакационной работой». 

Вторая проблема захватывает следующие 
моменты: 

1. О р г а н и з а ц и я связи школы с 
производством, так называемая «ко¬ 
оперативная система»; 

2) организация так называемых к о- 
оперативных дополнительных 
школ, в которых учатся подростки, окон¬ 
чившие обычные школы, работающие на 
производстве, но посылаемые с производ¬ 
ства для учебы в рабочее время и увязы¬ 
вающие свою работу на производстве со 
школьными задачами; 

3) организация вечерних допол¬ 
нительных школ более старого типа, 
в которых такой тесной увязки, как в пер¬ 
вом типе, с производством нет, и каждый 
учащийся пополняет свое образование в том 
направлении, в каком он считает себя наи¬ 
более слабым. 

Все эти типы школ дают возможность не 
только дольше специализироваться в своей 
профессии, но и изучать дополнительные от¬ 
ветвления, чем они способствуют переходу 
молодежи от одного узкого профессиональ¬ 
ного дела к другому или даже изменению 
профессии. 

В связи с этой работой в Америке стоит 
чрезвычайно важное дело, а именно: п (ь 
мощь советами по подбору сво¬ 
его призвания для окончивших 
школы. Имеется так называемое бюро 
советов по приисканию более подходя¬ 
щей для данного призвания работы, кото¬ 
рые: а) выясняют соответствие профессии 
с призванием подростка; б) проверяют связь 
работы на производстве с работой в школе; 
в) оказывают помощь в подысканий подхо- „ 
дящей работы; г) дают советы по дальней- 
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«нему совершенствованию своей профессии 
* планировке своего будущего. 

Особо следует остановиться на тех орга¬ 
низационных и политических задачах, кото¬ 
рые возлагаются на хозяев, с одной сторо¬ 
ны, государством или муниципалитетами, а с 
другой — самими группами хозяев-капитали- 
стов. Несомненно, что для СССР было бы 
полезно познакомиться с тем, что американ¬ 
ские хозяева считают нужным делать для 
улучшения технической рабочей силы, что¬ 
бы не один еще раз проверить те функции, 
которые в вопросах образования возлага¬ 
ются у нас на наших хозяев страны — пар¬ 
тию и профсоюзы, с тем, чтобы задачи хо¬ 
зяйственных и профессиональных органов и 
органов, ведающих делом народного обра¬ 
зования, были лучше между собой увязаны. 
Американские ассоциации владельцев инду¬ 
стрии вырабатывают: 

1) Определенные спецификации, ко¬ 
торые интересуют их для привлечения 
нужной',им рабочей силы: физические и ум¬ 
ственный способности, необходимость зна¬ 
ния грамоты, понимание чертежа, умение 
произвести простой математический расчет, 
наличность определенных технических на¬ 
выков и технических способностей и уточ¬ 
нение всех специальных квалификаций, 
нужных для определенного раздела работы. 
Управление промышленностью держит опре¬ 
деленный штат техников и инженеров, вы¬ 
рабатывающих эти спецификации, переда¬ 
ваемые в школы. 

2) Взаимную ориентировку штата 
и промышленников в экономических 
условиях: а) условиях зарплаты — минимума 
и максимума платы; б) условиях занятий се¬ 
зонного характера; в) условиях для усовер¬ 
шенствования квалификации; г) условиях 
количества нормально занятых рабочих. 

3) Систему прохождения програм¬ 
мы в зависимости от условий рынка и под¬ 
бора работников. 

4) Систему сохранения средств, 
затрачиваемых на подгЬтовку 


рабочей силы, удержанием на произ¬ 
водстве более квалифицированных рабочих. 

5) Кооперацию со школьной си¬ 
стем ой: а) снабжая школу всеми вышеука¬ 
занными информациями; б) выясняя новые 
потребности в квалификации с введением 
новых технических процессов и новых ма¬ 
шин; в) сообщая школе, в какой мере по¬ 
сылаемые кандидаты на работу удовлетво¬ 
ряют этим потребностям; г) содействуя 
школе в изменении программы для улучше¬ 
ния своей работы; д) увязывая систему ра¬ 
боты на производстве со школьным време¬ 
нем. 

Не касаясь подробностей всех этих вопро¬ 
сов, можно только указать, что американ¬ 
ская школа: 1) к политехническому воспи¬ 
танию подходит с самого начала образова¬ 
тельного процесса в изучении материалов и 
инструментов еще в низшей школе и даже 
в детском саду; 2) вводит в старших клас¬ 
сах низшей школы и в средней школе боль¬ 
шое количество часов на внепрограммную 
работу, сильно расширяющую кругозор и 
выявляющую вкусы ребят; 3) вводит так на¬ 
зываемые курсы знакомства с разными про¬ 
фессиями; 4) вводит курсы пробы своих сил 
в возрасте 14—15 лет в течение 6 или 9 не¬ 
дель; 5) устанавливает соответствие этой 
работы с наличием профессиональных со¬ 
ветников в школах и помогает таким обра¬ 
зом выбору призвания и поступлению в спе¬ 
циальные школы. Но американская школа не 
останавливается на этом в дальнейшем рас¬ 
ширении политехнических сведений у уча¬ 
щихся, а, введя бюро советов, следит за тем, 
как подросток работает, и помогает ему в 
дальнейшем приспособлении и даже измене¬ 
нии профессии, если это понадобится. 

Собирается подробнейшая статистика, по 
какой профессии действительно пошел в ра¬ 
боту подросток после окончания школы и 
согласуются ли его занятия с тем выбором 
призвания, какое он сделал в школе. 

А. Зеленко. 


ФРАНЦУЗСКИЕ НОРМАЛЬНЫЕ ШКОЛЫ. 


Первая нормальная школа была осно¬ 
вана в Париже еще во время Великой 
французской революции Конвентом, кото¬ 
рый поручил целому ряду ученых (Лаплас, 
Монж и др.) «обучить искусству препо¬ 
давания» 400 слушателей с тем, чтобы 
эти последние у себя на местах «со¬ 
общали гражданам и гражданкам, желаю¬ 
щим посвятить себя педагогической дея¬ 
тельности, методы, усвоенные ими в 
парижской нормальной школе. Но школа 
эта просуществовала только 4 месяца. 
Позднее, нормальные школы (т.-е., по на¬ 
шей терминологии, педтехникумы) стали 


возникать по местной инициативе, под 
давлением необходимости обеспечить 
местным школам кадр преподавателей, и 
в конце концов была закреплена в зако¬ 
нодательном порядке следующая схема: 

В каждом департаменте (губернии) две 
нормальные школь?—одна мужская, дру¬ 
гая женская. Доступ в них — по кон¬ 
курсному экзамену; принимаются моло¬ 
дые люди не моложе 16 и не старше 
18 лет. Срок обучения трехлетний. 
Одежда и учебники — за счет учащихся. 
Обучение и содержание в общежитии при 
школе бесплатны, но учащиеся должны 
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подписать обязательство прослужить, 
по выходе из нормальной школы, не ме¬ 
нее 10 лет, ш назначению министра на¬ 
родного просвещения. В случае отказа 
с них взыскивается стоимость обучения 
и содержания. 

Во Франции существует очень резкая 
грань между преподавателями народных 
школ, учителями лицеев (платных школ 
П ступени с приготовительными клас¬ 
сами), гораздо более резкая, например, 
чем та, которая существовала даже в до¬ 
революционной России. Во Франции ме¬ 
жду «ргішаігез» (получившими образова¬ 
ние по линии народных школ) и «зесоп- 
сіаігез» (воспитанниками лицеев)—китай¬ 
ская стена, причем народные учителя 
всегда относятся к категории «ргі- 
таігез». По выходе из начальной элемен¬ 
тарной школы, будущий народный учи¬ 
тель поступает в высшую начальную 
школу (ёсоіе ргітаіге зирегіеге), если 
он живет в городе, или та «дополнитель¬ 
ные курсы» (суррогат высшей начальной 
школы) при элементарной школе, если 
он живет в деревне. Завершающий курс 
выошей начальной школы экзамен на 
«Вгеѵеі ёіетепіаіге» (аттестат началь¬ 
ного образования) является в то же вре¬ 
мя и конкурсным экзаменом для посту¬ 
пления в нормальную школу. 

В педагогической прессе имеются до¬ 
вольно противоречивые данные относи¬ 
тельно социального состава молодых 
людей, которые стучатся в двери нор¬ 
мальных школ. Так, например, в сведе¬ 
ниях, сообщенных учительскому Интер¬ 
националу его французской секцией, 
говорится, что, «как общее правило, 
ученики нормальных школ — дети кре¬ 
стьян, рабочих, мелких чиновников». Но 
в целом ряде статей (наіпр., Ориак 
«На 'путях к нормальной школе», в жур¬ 
нале «Ь’епзеівпетепі риЫіс», № 3, 

март 1928 г.) содержатся жалобы та 
то, что связь между сельской школой и 
деревней порывается от того, что моло¬ 
дые учителя—пришлый, торбдкжой эле¬ 
мент, тогда как «в доброе старое вре¬ 
мя» деревня имела учителей, связанных 
с ней кровными узами... Но одно не¬ 
сомненно: масса более чем в 120.00С 
народных учителей, существующая во 
Франции, принадлежит к низшим слоям 
мелкой буржуазии. 


В послевоенное время приток канди¬ 
датов в нормальные школы сильно со¬ 
кратился. Иногда приходится произво¬ 
дить повторные экзамены за отсут¬ 
ствием требуемого числа желающих 
экзаменоваться. Впрочем, это отно¬ 
сится, главным 'Образом, к кандидатам- 
мужчинам. Приток в женские нормаль¬ 
ные школы (разумеется, ни о каком 
совместном обучении здесь не может 
быть и речи: молодые девушки учатся и 
живут в нормальных школах под тща¬ 
тельной опекой: выходить в «город» им 
разрешается только по вызову родите¬ 
лей) значительно больше, что об’ясняет- 
ся целым рядом причин (женщине го¬ 
раздо труднее пробить себе дорогу по 
линий либеральных профессий, а на 
производстве работницы подвергаются 
жесточайшей эксплоатации; как ни 
скромна оплата учительского труда, для 
очень многих женщин во Франции, это 
«лучший выход»). 

В 1920 году была проведена реформа 
нормальных школ, изменена их про¬ 
грамма. В настоящее время программа 
их 3-летнего курса охватывает следующие 
предметы: психология и социология 
(в связи с .вопросами воспитания) — 
2 ч. в неделю; педагогика, этика, на¬ 
учная философия—'4 ч.; родной язык 
и французская литература'—3 ч. (2'А в 
3-м классе); история и география; ино¬ 
странные языки; математика, физика и 
ест. история, гигиена, практич. заня¬ 
тия; теория сельского хозяйства (муж¬ 
ские школы); домашнее хозяйство 
(женские школы); рисование и лепка;, 
черчение; пение, музыка; гимнастика; 
ручной и с.-х. труд (мужские школы); 
домашние работы и садоводство (женск. 
школы). 

Расписание рассчитано так, чтобы 
было 8 часов для сна, 5 часов — на 
умывание, еду, отдых, самообслужива¬ 
ние, физические упражнения. 

Не менее 5 часов — личная работа, 
чтение, стаж в элементарных и мате¬ 
ринских школах. / 

4 часа — классные занятия (сюда не 
входят пение, гимнастика, ручной 
труд). 

Разумеется, этот сухой перечень 
предметов не дает нам 'никакого поня¬ 
тия о характере и живом содержании 





і 



учебной и воспитательной работы в 
нормальных школах. За последние годы 
вопрос о 'дальнейшей судьбе этих учеб¬ 
ных заведений усиленно дебатируется 
в связи с 'различными проектами рефор¬ 
мы школы, и в частности сельской 
школы. Из этого обмена мнений можно 
извлечь комментарии к вышеприведен¬ 
ной схеме. 

В официальном органе министерства 
народного просвещения «Ь'ЕпзещпетепІ 
риЫіс» (№ 4, 1928) П. и X. Бессеж, за¬ 
щищая нормальные школы от упреков 
различных критиков, пишут следующее: 

«Ученики-учителя 1 ), которые прово¬ 
дят 3 года в нормальных школах и сред¬ 
ний возраст которых 16—19 лет, полу¬ 
чают там как общее образование, так 
и профессиональную подготовку. Общее 
образование и ученичество требуют не 
только параллельной работы: между 
ними существует теснейшая связи. Изу¬ 
чение французской словесности (4 часа 
в неделю), философии (2 часа психоло¬ 
гии в 1-м классе; 2 часа социологии іво 
2-м; 2 часа методологии и этики—в 3-м); 
истории и географии. (3 часа), матема¬ 
тики, физики, химии, биологии (7 ча¬ 
сов) производился под углом зрения про¬ 
фессии, к которой готовятся учащиеся. 
Все знания сообщаются всегда с учетом 
того, что ученики-учителя, в свою 
очередь, должны будут их приспосо¬ 
блять к детскому уму... 

Другая особенность обучения в нор¬ 
мальных школах, это то, что оно имеет 
сугубо экспериментальный характер. 
Уроки психологии опираются на опыты 
экспериментальной психологии.^. Про¬ 
фессиональная подготовка, в свою оче¬ 
редь, производится в форме положи¬ 
тельной, практической, хорошо обду¬ 
манной. Ежегодно, в течение 25 дней, 
учащиеся принимают участие в жизни 
какой-нибудь элементарной школы. 
Учащиеся 1-го курса присутствуют на 
уроках; в дальнейшем же их участие 
принимает несравненно более действен¬ 
ный характер. На 3-м курсе ученики- 
учителя отвечают за всю работу класса, 
в течение своего стажа...» 


] ) Т.-е. будущие учителя, «бібѵезтаіігея», 
так принята во Франции называть учащих¬ 
ся нормальных школ. 


«И, наконец, особое понимание дисци¬ 
плины способствует тому, что эти 
интернаты имеют своеобразный харак¬ 
тер. Заведующим предлагается соблю¬ 
дать самый либеральный внутренний 
распорядок... Ни в каком другом учеб¬ 
ном заведении нет такой заботы о под¬ 
готовке к общественной жизни. У уча¬ 
щихся имеются свои общества спортив¬ 
ные, экскурсионные, благотворитель¬ 
ные, которыми они свободно управляют. 
Они участвуют в работе местных вне¬ 
школьных учреждений». 

И авторы статьи, приходят к следую¬ 
щему заключению: «Нет, нормальная 
школа отнюдь не • замкнутая в себе 
семинария, как это утверждают недобро¬ 
желательно настроенные лица. Это дом с 
окнами, широко раскрытыми на жизнь, 
дом, в котором учащиеся приобретают 
умение свободно наблюдать и мыслить, 
подготовляясь в то же время к своей (про¬ 
фессии». 

Таково «официальное мнение» (Авто¬ 
ры •— заведующие нормальными шко¬ 
дами). Укажем сразу же, что этот офи¬ 
циальный оптимизм —- увы! — далек от 
истинного положения дел. Не говоря уже 
о том, что за последние годы нормальные 
школы усиленно (милитаризируются, что 
«свобода мысли» отменяется в них, как 
только дело идет о курсантах-комму- 
нистах, что внутренний регламент дает 
полную (возможность заведующим дер¬ 
жать учащихся под опекой даже и с 
точки зрения того эффекта, который же¬ 
лателен французской буржуазии, нор¬ 
мальные школы оказываются не та вы¬ 
соте. 

(Некоторые из недостатков нормальных 
школ авторы сами тут же вскрывают, 
так мак цель их статьи—наметить путь 
реформы 'формальных школ. Попутно 
ими дается любопытная характеристика 
той (молодежи, которая попадает сейчас 
в стены нормальных школ. Они вспоми¬ 
нают, как они учились в прежнее время 
до войны: «...В лицеях .с половины ше¬ 
стого утра мы уже сидели в классе для 
повторения урок», а 'вечером засижива¬ 
лись до восьми часов, а иногда и до 9. 
Получасовой отдых перед утренними уро¬ 
ками, один час после завтрака, один час 
отдыха перед 'длительным вечерним си¬ 
дением за уроками»... Теперь молодежь 
совсем другая. 
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«Правде всего отметим 'мак факт то, что 
нас поражает неспособность к длитель¬ 
ному усилию у наших великовозрастных 
учеников. Не подлежит сомнению, что 
они гораздо скорее, чем мы в их годы, 
утомляются от работы... В настоящее 
время учащиеся неспособны провести бо¬ 
лее 1 Ѵз ч. за работой без передышки; по¬ 
пробуйте им отказать в этом, они сами 
себе устроят передышку, найдут ее в 
болтовне, которая может перейти в бес¬ 
порядок»... 

Что же занимает эту молодежь? 

Авторы статьи отвечают: 1) спортив¬ 
ные интересы общего характера (чтение 
отчетов о спортивных состязаниях и 
т. д.); 2) спортивные интересы специаль¬ 
ные: учащийся состоит членом футболь¬ 
ной команды и т. д.—вот предмет бес¬ 
конечных споров, размышлений и т. д.; 
3) личные вопросы: переписка с родными, 
с друзьями—все о том же спорте, преиму¬ 
щественно; 4) и, наконец, только на чет¬ 
вертом месте школьные интересы. Для 
этой части жизни остается мало времени, 
и работа ведется ускоренным темпом, 
что облегчается удобными учебниками, 
старательно составленными лекторами, и 
резюмэ и т. д. 

Вывод такой: программа, которая обру¬ 
шивается на эту молодежь, совершенно 
ей непосильна. А ведь это только часть 
тех практических и теоретических зна¬ 
ний, которые надо было бы сообщить бу¬ 
дущему учителю. 

«Расписание не дает представления 
о подлинном положении»... К приведен-. 
ным выше цифрам надо прибавить проб¬ 
ные уроки в опытной школе, самообслу¬ 
живание (не меньше 3 А часа в день), 
занятия с штаб-офицером (не менее 3 ча¬ 
сов в неделюI), работа на огороде, лек¬ 
ции, не включенные в обычное распи¬ 
сание. 

Но ведь роль сельского учителя не 
ограничивается стенами школы: он дол¬ 
жен влиять на окружающую среду, быть 
«'ВОДпитателем-общественіником» (ёбиса- 
*еиг зосіаі), работать по внешкольному 
образованию, быть техническим совет¬ 
чиком крестьян... Как мы уже неодно¬ 
кратно отмечали, во всех проектах 
возрождения французской деревни, вы¬ 
двигаемых за последние годы буржуаз¬ 
ными и реформистскими кругами, сель- 
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скому учителю отводится очень видаое 
место. 

Таким образом наши «оптимисты» 
начали за здравие, а кончили за упокой: 
нормальная школа — это дом с окнами,, 
широко раскрытыми на жизнь, и т. д., 
но в конечном счете оказывается, что' 
«ученики-учителя» нагружены непосиль¬ 
ной для них работой, тогда как про¬ 
грамма далеко не охватывает того, что 
надо бы знать учителю... «В наших шко¬ 
лах, как, впрочем, и в целом ряде дру¬ 
гих учреждений, нет необходимого со¬ 
ответствия между требованиями жизни 
и расположением здания». 

К этому в сущности нечего приба- 
, вить, и понятно, почему, после того как 
в 1920 . году была проведена 'реформа 
нормальных школ, этот вопрос опять ста¬ 
вился как первоочередной. 

Но прежде, чем перейти к краткому 
обзору, предлагаемых изменений, я хочу 
сказать несколько слов по поводу выше¬ 
приведенной характеристики питомцев 
нормальных школ. Увлечение спортом 
и физкультурой охватило сейчас моло¬ 
дежь во всех странах. Во Франции, же 
это течение усилилось благодаря тому, 
что во время войны и после нее фран¬ 
цузы испытали аильное влияние своих 
соседей, фанатичных спортсменов, англи¬ 
чан. П. и X. Бессеж не очень огорчаются 
такой «спортоманией». Они говорят в 
другом месте своей статьи: «Эта обще¬ 
ственная роль (учителя. Л. С.) отнюдь не 
должна приобретать политического ха¬ 
рактера. Мы решительные противники 
того, чтобы в своем селе учитель делался 
защитником того или иного символа 
веры...» 

Спорт, думают они, — хорошее предо¬ 
хранительное средство от вредных по¬ 
литических увлечений. 

Но мы знаем, что в учительской феде¬ 
рации (революционной) имеется очень 
активное ядро, состоящее из учитель¬ 
ской молодежи, в каждом департаменте 
существует группа молодых учителей, 
страстно обсуждающих и педагогиче¬ 
ские, и политические вопросы, — это 
вчерашние ученики нормальных школ. 
Вывод такой: значит и ш скамьях нор¬ 
мальных школ имеется такая молодежь. 
Но, к сажалению, о ней мы почти ничего 
не узнаем из педагогических журналов. 
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Перехожу к обзору проектов преобра¬ 
зования нормальных школ. 

Автор реформы 1920 г., ныне покой¬ 
ный П. Лапи, первоначально предпола¬ 
гал совсем иначе осуществить эту ре¬ 
форму. Он предлагал устройство нор¬ 
мальных школ, специализированных по 
районам: для города — промышленный 
уклон; для деревни — сельскохозяйствен¬ 
ный; в прибрежной полосе — морской. 
Он думал разгрузить именно таким об¬ 
разом программу нормальных школ. Вме¬ 
сто того, чтобы готовитъ «учеников- 
учителей» одновременно ко всем отрас¬ 
лям работы, будущие городские учителя 
были бы освобождены от изучения при¬ 
кладных наук, связанных с сельским хо¬ 
зяйством, а будущие сельские учителя— 
от дисциплин, связанных с городской 
промышленностью. «Здесь ручной труд 
будет проводиться в мастерской или 
в кузнице, там — на огороде или опыт¬ 
ном поле, а в третьем случае — в рыбац¬ 
кой лодке». Преподаватели чисто-теоре¬ 
тических наук должны были быть заме¬ 
нены преподавателями наук прикладных 
(по отношению к сельскому хозяйству 
или промышленности). 

Этот план вызвал такой отпор, что 
он был положен под сукно, и только не¬ 
которые отдельные предложения, содер¬ 
жащиеся в йем, оказались включенными 
в реформу 1920 года. 

Для того, чтобы между сельским на¬ 
селением и учителем установилась связь, 
для того, чтобы ученик нормальной 
школы оставался сельским жителем, Ло- 
рэн, народный учитель, написавший кни¬ 
гу и целый ряд статей о сельской школе, 
предлагает следующее решение: 

«Будущие учителя должны переходить 
непосредственно из своей сельской школы 
в возрасте 14—15 лет в нормальную 
школу. Учение будет продолжаться'4 или 
5 лет; прочное образование, общее и 
практическое, учитывающее в широкой 
степени потребности департамента и 
местного края, будет даваться хорошо 
подготовленными учителями». 

Раздаются и такие голоса, которые 
считают, что даилучший способ привя¬ 
зать учителя к деревне — это ограничить 
его подготовку только теми предметами, 
которые необходимы для преподавания 
технических навыков: чтения, письма, 


счета. Тогда, дескать, ему и не придется 
мечтать об уходе в город. Это крайнее 
предложение в сторону «миноризации» 
учителя. Противоположное крайнее пред¬ 
ложение заключается в том, чтобы нор¬ 
мальные школы, как таковые, упразд¬ 
нить: подготовка народных учителей 
должна производиться в лицеях. 

8 стройном проекте реформы всего 
народного образования, составленном. 
Обществом строителей новой школы 
(Іез Сотра&попз сіе Шпіѵеггііё Моиѵеііе),, 
вопрос решается несколько иначе: «Бу¬ 
дущие учителя первой ступени проходят 
предварительно полный и правильный 
курс «нормального отделения» второго 
цикла школы второй ступени. 

«После получения аттестата об окон¬ 
чании курса второй ступени они перехо¬ 
дят в педагогические институты, в кото¬ 
рых пополняется их общее, техническое 
и профессиональное образование и кото¬ 
рые входят в состав третьей ступени 
(т.-е. высших учебных заведений. Л. С.). 

«Строители новой школы» являются 
последовательными сторонниками демо¬ 
кратической единой школы, разделенной 
на 3 ступени, причем упраздняется те¬ 
перешнее деление учебных заведений на 
«платные лицеи» для буржуазии « бес¬ 
платные народные школы. Но такая еди¬ 
ная школа не имеет никаких шансов осу¬ 
ществления в теперешней Франции, а тем 
самым и предлагаемая ими реформа 
профессионального педагогического обра¬ 
зования теряет реальное значение. 

Сторонники обучения будущих народ¬ 
ных учителей в лицеях считают, что 
беда не в том, что народный учитель 
узнает слишком много в нормальных 
школах, и не может поэтому удовлетво¬ 
риться жизнью в деревне, а в том, что 
он не получает подлинного общего обра¬ 
зования; дающего широкий кругозор. Но 
тут же возникает опасение. Оказавшись 
рядом с сыновьями буржуа, которые ме¬ 
тят на хорошо оплачиваемые должности 
в городе, не вообразит ли будущий на¬ 
родный учитель: «И я тоже!..» Но, 
решаясь «на 1 все», эти реформаторы за¬ 
являют, что необходимо улучшить мате¬ 
риальное положение сельских учителей 
настолько, чтобы они не завидовали го¬ 
рожанам. Надо уравнять их заработок 
с заработком учителей городских лицеев. 


ПО 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Разумеется, это утопия: французская 
буржуазия не захочет и не сможет итти 
по этому пути. А кроме того, такое ре¬ 
шение вопроса отнюдь не способствова¬ 
ло бы сближению между будущими учи¬ 
телями и деревней. 

Другое еще предложение заключается 
в следующем: чтобы прочно внедрить 
нормальные школы в жизнь, поручить 
преподавание -в них исключительно тем 
людям, которые ежедневно по долгу 
службы входят во все педагогические, 
административные и житейские обстоя¬ 
тельства, связанные с сельской школой, 
а именно—инспектором народных школ. 

Все эти проекты (а также и целый ряд 
других вариантов, радикальных и консер¬ 
вативных) имеют один существенный не¬ 
достаток: они предполагают коренное 
перетряхивание всей системы, а следова¬ 
тельно повлекут крупные расходы, тре¬ 
ния и т. д. Не сейчас, когда военные 
ассигнования французского государства 
разбухают, а бюджет народного просве¬ 
щения урезывается, будет предпринят 
такой шаг. И поэтому я приведу в за¬ 
ключение предложение, содержащееся в 
уже цитированной мной статье П. и X. 
Бёссеж. Авторы постарались сделать так, 
чтобы и волки были сыть», и овцы целы. 
Вот их проект. Признавая наличие про¬ 
тиворечия (программы перегружены, а в 
то же время учащиеся нормальных школ 
не получают всей той суммы знаний, 
которая им необходима), они все же 
утверждают, что можно будет обойтись 
23 часами классных занятий в неделю 
вместо 29Уз! Необходимая предпосылка,— 


говорят они, — это улучшение подго¬ 
товки учащихся в высших начальных 
школах и на дополнительных курсах, 
откуда они поступают в нормальные 
школы. Этим «лучше подготовленным» 
молодым людям надлежит преподнести 
такое расписание. 

Первые 2 года. Наблюдения над деть¬ 
ми— 1 час; латинский язык—3; род¬ 
ной язык — 3; ест. науки и практ. ра¬ 
боты— 4; математика — 3; история и 
география — 3; сельское хозяйство — 1; 
рисование— 2; ручной труд —1; хоро¬ 
вое пение — 1; физкультура (теория)—1. 
Всего 23 часа. 

Третий год. Экспериментальная психо¬ 
логия в применении к педагогике 
4 часа; социология и этика — 2; методо¬ 
лога — 1; систематическое изучение 
местного края (история, география, эко¬ 
номика, общественная жизнь — 2; латин¬ 
ский язык — 2; ручной труд — 3; с.-х. 
труд — 3; физкультура '1; хоровое пе¬ 
ние— 1; пение (теория) — 1. Всего 
23 часа. 

Введение латыни объясняется тем, что 
авторы проекта рассчитывают, что ее 
«.воспитательное действие» отчасти испра¬ 
вит ту распыленность внимания, от кото¬ 
рой страдают наши учащиеся». Это 
просто уморительно! С другой стороны, 
23 часа вместо 29% • Это не плохо. Но 
ведь не это разрешит поставленный на 
очередь вопрос: установить действитель¬ 
но живую, органическую связь между бу¬ 
дущими учителями и средой, в которой 
они будут работат. 

Л. Соболев. 
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ЛИЦО АМЕРИКАНСКОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ЖУРНАЛА 
«ШКОЛА И ОБЩЕСТВО» 


Перед нами высокая стоика тоненьких 
желтых тетрадок «ЗсЬооІ ап(1 Восіеіу». 
Это—переименованный журнал «Есіисаііо- 
паі Кеѵіеѵѵ» («Педагогическое обозре¬ 
ние»), начавший выходить в 1891 г. Как 
видим, это — старый педагогический еже¬ 
недельник. По своему содержанию это— 
журнал теоретико-педагогический, не 
методический. Он печатает статьи тео¬ 
ретического р принципиального харак¬ 
тера, касающиеся всех сторон народного 
образования. Кроме того, он дает хронику 
наиболее выдающихся фактов педагогиче¬ 


ской жизни в международном охвате и 
знакомит своих читателей с педагогиче¬ 
ской прессой Америки и Британской импе¬ 
рии — метрополии и колоний — путем 
довольно длинных выдержек из газет и 
журналов. Наконец, этот орган открывает 
свои столбцы для дискуссий по педагоги¬ 
ческим и педологическим вопросам. Част¬ 
ных методических вопросов и описания 
опытов отдельных школ, не имеющих 
принципиального характера, он не ка¬ 
сается вовсе. 



Чьим рупором является Зсіюоі апб 
Зосіеіез за последние годы? Он отражает 
взгляды либеральных буржуазных педаго¬ 
гов Америки. 

В статье, посвященной торжественному 
дню в университете Идаго, один из со¬ 
трудников журнала развивает свое поли¬ 
тическое и педагогическое мировоззрение. 
«Америку нельзя назвать страной тради¬ 
ций,—говорит он. — В наших жилах еще 
течет кровь отважных пионеров. У нас 
мало национальных привычек и затвер¬ 
девших взглядов. Мы все еще полагаем, 
что дорога к прогрессу есть непроторен¬ 
ная дорога в неизвестное. Люди и нации, 
идущие по избитым безопасным путям, не 
делают новых открытий. «Д-р Коффман, 
ректор Миннеэотского университета, гор¬ 
дится тем, что -в американцах жив еще 
дух их предков — авантюристов и иссле¬ 
дователей; благодаря этому, они совер¬ 
шили так много выдающегося в области 
промышленности и техники». «Америка 
— страна, — говорит он, — в которой 
постоянные перемены стоят в порядке 
дня». Прогресс техники так велик, что он 
перестроил всю жизнь и всю философию 
населения. Тем не менее оно еще не удо¬ 
влетворено, оно желает дальнейших и 
крупнейших успехов, «потому что они 
увеличивают наш комфорт и усиливают 
наши дивиденды». Но не одни материаль¬ 
ные блага дает американцу современная 
индустрия, она прививает ему и широкий 
альтруизм, воспитывая в нем навыки кол¬ 
лективного труда. 

Воспитание идет теми же путями, что 
и индустрия, но здесь имеется опасность 
вредной стандартизации. Печально, если 
люди будут формироваться в фабричном 
порядке по одному образцу. Правильнее 
будет во всех областях жизни сочетать 
постоянный эксперимент и единообразие: 
тезис и антитезис. Большие сомнения су¬ 
ществуют относительно того, можно ли 
и в политической и в социальной области 
допускать эксперимент. Однако несом¬ 
ненно, что громадный эксперимент, про¬ 
изводимый в далекой советской стране, 
привлекает все внимание американцев. 

После краткого введения американский 
профессор всю речь свою на торжествен¬ 
ном университетском собрании посвящает 
Советской России. «Мы 10 лет надеялииь 
и предсказывали, — говорит он, что 


наступит хаос в этой стране, между тем 
правительство там <все более укрепляется. 
Экономические теории русских ужасают 
нас, мы никогда не сможем примириться 
с конфискацией частной собственности 
и с положением, что все виды труда оди¬ 
наково оплачиваются. И все же, несмотря 
на такое различие экономических теорий, 
торговля между Америкой и Советским 
Союзом расширяется, и последний опла¬ 
чивает свои счета. Мы считаем, что наука, 
искусство, промышленность, весь прогресс 
духовный и материальный зависят от сво¬ 
бодного творчества отдельных одаренных 
личностей, что это дело индивидуумов, 
но не масс, и тем не менее никогда не 
наблюдалось такого повышенного инте¬ 
реса к предметам искусства и к пу©явле¬ 
ниям всей художественной деятельности 
человека, как в настоящее время среди 
населяющих Россию народностей. Мы про¬ 
тив террора, против кровопролитных -ре¬ 
волюций, и тем не менее не можем не ра¬ 
доваться тому факту, что «просхзй на¬ 
род», который 5 столетий был презрен¬ 
ным рабом правящих классов, освободил 
себя от этого рабства и пользуете; теперь 
новыми улучшенными условиями жизни. 
Каждый американец должен рассматри¬ 
вать враждебной ему ту страну, которая 
проповедует такую социальную филосо¬ 
фию, основным смыслом которой является 
мировая революция и разрушение капита¬ 
лизма, и все же нельзя не чувствовать 
удовлетворения, наблюдая, как страстно 
стремятся к образованию в этой стране 
народные массы, без различия возраста». 

«Все, все поражает нас при посеще¬ 
нии страны советов, — продолжает Кофф¬ 
ман, — суд и постановка медицинского 
дела и университетское управление, но 
тем не менее мы с симпатией наблюдаем 
за тем, как этот народ отчаянной, оже¬ 
сточенной борьбой добывает себе невидан¬ 
ные формы жизни, новую лучшую циви¬ 
лизацию». 

Отношение к Советскому Союзу 
является в значительной мере пробным 
камнем для определения политических 
взглядов иностранного журнала, особенно 
в тех случаях, когда журнал специальный 
и не печатает -политических статей. 
«Школе и обществу» свойственно стрем¬ 
ление к новаторству, к эксперименту и 
в педагогической области; правда, экспе¬ 
рименты, которые он предлагает, не слиш- 
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8 На путях к новой школе. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


диетической рационализации современного 
момента, то должна возобладать вторая 
тенденция. В таком случае стремление бур¬ 
жуазной школьной политики в данный мо¬ 
мент является «не школьный прогресс, а 
школьная реакция». 

«Одно применение утонченных методов 
преподавания не есть еще школьная рефорѵ 
ма с пролетарской точки зрения». 

«Школа не стала еще трудовой школой 
оттого, что она обзавелась школьным кино, 
оттого, что в ней введен ручной труд в* 
первое полугодие первого года обучения, 
оттого, что она обзавелась школьным ого- 
г' родом. В этой школе до сих пор еще суще¬ 
ствуют кафедры, школьные скамьи, палка, 
карцер, задавание на дом уроков, отметки 
за поведение, семестровые ведомости, страх 
перед экзаменом, переполненные классы. 
В этой школе все симптомы старой школы 
учебы, старой рабской школы имеются на¬ 
лицо. Еще не так давно в берлинской учи¬ 
тельской среде долго и серьезно обсуждал¬ 


ся вопрос о том, следует ли бить детей пал¬ 
кой по концам пальцев или по ладони». 

«Было бы очень странно называть рефор¬ 
мой рационализацию труда в производстве, 
хотя бы при участии рабочих в прибылях. 
Мы, напротив, должны постоянно разобла¬ 
чать усиление эксплоатации рабочего при 
введении рационализации. Точно так же мы 
не может выдавать известную долю либе¬ 
рализма в методах преподавания, известные 
заимствования у трудовой школы, за ре¬ 
форму». 

«Марксисту важнее всего уметь найти 
красную нить в сложном сплетении за¬ 
путанных и противоречивых тенденций. 
Красной нитью школьной политики совре¬ 
менной буржуазии является не школьный 
прогресс, а школьная реакция». 

В борьбе с буржуазией и социал-демокра¬ 
тической педагогической политикой выковы¬ 
вается революционная марксистская педаго¬ 
гика немецкого пионердвижения. 

Е. Лившиц, 


О СОБИРАНИИ ОБРАЗЦОВ ДЕТСКОГО СЛОВЕСНОГО ТВОРЧЕСТВА. 

(Письмо товарищам педагогам.) 


Одним из самых интересных вопросов, 
связанных с жизнью современной школы, 
является вопрос о детском и отроческом 
творчестве. Изучение этой области, с од¬ 
ной стороны, бросает свет на ряд чисто-пе¬ 
дагогических вопросов, с другой стороны, 
тесно связано с общими вопросами искус¬ 
ствоведения. Ряд русских и иностранных 
ученых посвятили обширные исследования 
детскому творчеству. Но в І большинстве 
случаев эти исследования касались дет¬ 
ского рисунка и вообще детского изобрази¬ 
тельного искусства. Изучение детского ху¬ 
дожественного слова только начато. Оно 
ограничивается очень небольшим материа¬ 
лом и это ограничивает круг выводов. 

Сейчас для более глубокой исследователь¬ 
ской работы необходимо получить расска¬ 
зы, стихи, детские журналы, стенгазеты с 
разных концов СССР, произведения, воз¬ 
никшие в разных условиях. Без большой 
коллективной помощи эта работа не может 
обойтись. Каждый преподаватель-комплекс- 
ник I ступени или преподаватель русского 
языка и литературы, ведущие занятия по 
литературному творчеству, собирающие 
детские, отроческие, юношеские рассказы, 
стихи, журналы, естественно, заинтересова¬ 
ны в их изучении и в продвижении изуче¬ 
ния детского словесного творчества вообще. 

Музей 7-й Опытной станции (станции по 
художественному воспитанию) Наркомпро- 
са собирает весь этот материал, причем из¬ 
учение его ведется научными сотрудниками 
станции в контакте с соответствующими ко¬ 
миссиями Научно-художественных учрежде- 


Все присылаемые работы должны быть 
снабжены указанием: 1) возраста и школь¬ 
ной группы каждого ученика, 2) имени и фа¬ 
милии, 3) социального происхождения и ро¬ 
да занятий родителей, 4) местоположения 
школы и общих условий работѣ в ней, 
5) в некоторых случаях особыми замеча¬ 
ниями об авторах и 6) условий, при которых 
была написана данная вещь (собственная 
инициатива, та или иная форма задания 
и пр.). Во всех присылаемых вещах ни 
в коем случае не должно быть никаких 
исправлений взрослого, кроме чисто орфо¬ 
графических. Нам интересны и самые бес¬ 
помощные вещи, но вещи, выдоизмененные 
рукой взрослого, теряют всякий интерес. 
Ни в коем случае не следует обрубать кон¬ 
цов и вычеркивать отдельные*фразы детских 
рассказов. г 

Присылка каждого комплекта будет отме¬ 
чаться в журнале «Искусство в школе», на¬ 
звание школы будет сохранено за работами 
и при экспозиции в музее и рри опубликова- 
нии, в связи с научной обработкой будут 
особо отмечены школы и педагоги, давшие 
наиболее ценный, полный и подлинный ма¬ 
териал. 

В случае надобности 7-я Опытнай стан¬ 
ция оплачивает почтовые расходы, в край¬ 
нем случае можно высылать пакет с мате¬ 
риалами без марки. 

Мы ждем, что товарищи педагоги от¬ 
кликнутся на нашу настойчивую просьбу. 

Е. Т. Руднева. 

А. В. Чичерин. 

С. М. Бонди. 

Г. И. Соколов. 
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123 р. (рец. Л. Н.). № 12, стр. 154—156. 
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Систематический указатель к журналу «На. 
путях к новой школе» за 1927 г. № 2, стр. 
123—130. І/ёсоІе таіегпфіе Ігапраізе. 

Поправка. 

В № 2, в «Систематическом указателе» к. 
журналу за 1927 г. пропущены «Программы 
деревенских семилеток и школ младшего 
возраста». № 4, стр. 30—99, 


ОПЕЧАТКИ 


Во 2-м номере «На путях к новой школе» 
вкралась опечатка в статью т. Ванслова. 
На стр. 101 «Оказался ли он классово-быто¬ 
вым органом...», следует читать: «Оказался 
ли он классово-боевым органом...» 

В 3-м номере в статье т. Ванслова заме¬ 
чены следующие опечатки. На стр. 66: «кре¬ 


стьянским хлеборобам», следует читать: 
«крестьянам хлеборобам». На стр. 67: «Луч¬ 
шим выходом из него было бы усиление • 
элементов профессионализации...», следует 
читать: «Лучшим выходом из этого поло¬ 
жения было бы усиление элементов про¬ 
фессионализации...». 


ОТ РЕДАКЦИИ. 

. (К статье Е. Леоновой „Первая сессия Государственного Ученого Совета".) 

Тезисы М. Н. Покровского, переработанные на основе первой сессии Государственного ■ 
Ученого Совета и утвержденные коллегией НКПроса, будут напечатаны в № 6 нашего - 
журнала. 
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іЬге ТеіІпаЬте іп бег АизіліЬгип# без Іііпі- 
ІаЬгі^еп ѴоІкзѵѵігізсЬаКзрІапз. 

Р. А г с Ь а п % е 1 з к у. Оіе ЗсЬиІе ипб біе №аЫ 
бег Ргоіеззіоп. 

Е. Ргигакіпа. Оіе кйпКіде коііекііѵе Ѵігі- 
зсЬаКІег. 

Е^оііп ипб В о і г о { {. ЕггісЬип^зГга^еп іп 
бег ЬоЬегеп ЗсЬиІе. 

I*. К а з к і п. ЫосЬ ііЬег Коебикаііоп. 


а і г. 


Оіе Зскиіе ип(і (Не НеЪипу сіе г Егпіе. 

А. Каіапзку. Оіе ѴегЯесЬіипд бег АгЬеіІ 
бег ЗсЬиІе тіі бет 1ип1]’аЬгі^еп Ѵоікзѵѵігі- 
зсЬаКзрІап. 

Ѵоп сіеп егзіеп Зеззіоп сіез ѴГіззепзска/Ніскеп 
Зіааізгаіез 

Ѵ і п I е г. Аиз зеіпег Кебе аи* бет V Коп^гезз 
бег Зоѵіеі ѵоп ІІ55К. 

Оіе ОеЬаНеп йЬег беп Ѵогіга# ѵоп М. N. Ро- 
кгочѵзкі. 

Оіе ОеЬаіІеп йЬег беп Ѵогіга# ѵоп N. К. Кгир- 
зка]а. 

Кипсізс/іаи. 

I. К о 8 а п о Н. Оіе егзіе Коп*егепг бег ]идепб-- 
ІісЬеп ТесЬпікегп. 

I. К о 5 а п о И. Оіе АиззЫІип# бег 57-іеп ЗсЬиІе 
без Кгазпоргезпіег Мозкаиег ЗіабІаЬіеіІип^. 

Вйскегитзскаи. 

Ь. 5 о Ь о 1 е * I. Оіе *гапг6зізсЬе рабаоооізсЬе 
Ргеззе. 
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ОіУіЦИИ ОТЛЕЛ 


СОРЕВНОВАНИЯ ПРОСВЕТИТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ 


Стачечное движение 1905 года было 
своеобразным соревнованием. Начинали 
забастовку те заводы, где рабочие были 
наиболее сознательны, наиболее органи¬ 
зованы, наиболее подготовлены к друж¬ 
ным, одновременным, широким револю¬ 
ционным выступлениям. Эти за йод ы увле¬ 
кали за собой другие, иногда шли «сни¬ 
мать» более пассивных, менее сознатель¬ 
ных рабочих других заводов. Пример за- 
раокал, увлекал, организовывал, укреплял 
внутреннюю революционную борьбу. 

'Владимир Ильич тщательнейшим обра¬ 
зом изучал стачечное движение 1905 г._ 

это движение он изучал с точки зрении 
«мѳнательности, сплоченности, активно¬ 
сти маис. «Только борьба воспитывает 
экйплоатируемый ослаюс, только борьба 
открывает ему меру его сил, расширяет 
его кругозор, поднимает его способности, 
проясняет его ум, выковывает его волю». 

Прошли годы. Власть в нашей стране 
перешла в руки рабочего класса. Иные 
цели стоят перед ним в данный момент. 
Сейчас перед массой стоит задача огрби- 
таяютва социализма в тех формах, ко¬ 
торые диктуются ^данным моментом на¬ 
шего переходного периода. 

«Социализм живой — есть создание 
самих народных масс». Так говорил 
Ильич. И как бы интенсивно ни шло хо¬ 
зяйственное строительство, оно ничуть, 
ни капли не походило бы на социалисти¬ 
ческое строительство, если бы в нею не 
были втянуты массы. Социалистическое 
соревнование — это средспвр поднял, 
массы к единому, дружному действию, 
спаять их на этом действии, зажечь 
общим энтузиазмом, поднять сознатель¬ 
ную дисциплину. И не только это являет¬ 
ся результатам .социалистического соре¬ 
внования; оно учит также коллективному 
учету и контролю. 


Для того, чтобы было возможно соре¬ 
внование, нужен учет всех обстоятельств, 
всех возможностей, нужен взаимный кон¬ 
троль, умелое подведение итогов. Нужна 
конкретизация цели, обсуждение путей 
ее достижений, определенный план и т. д. 

'Несомненно, соревнование имеет очень 
большое воспитательное значение, оно 
тем больше, чем более умело поставлено 
соревнование, чем более оно продумано, 
чем меньше в нем треска и звона. 

В области промышленности соревнова¬ 
ние шцроко развернулось, но оно дрл- 
жно охватить всю жизнь, необходимо 
соревнование и просветительных учре¬ 
ждений. Сейчас просвещение остро при¬ 
влекает внимание масс, и мы знаем—без 
участия масс его построить нельзя. Нель¬ 
зя остаться в стороне от общего движе¬ 
ния, которое уже да первых своих шагах 
обнаруживает свои положительные сто¬ 
роны, вооружает 'массы уменьем контро¬ 
лировалъ, учитывать, правильно оцени¬ 
вать факты, а следовательно, учит и 
управлять. Соревнование — это кусок 
учебы. Соревнование просветительных 
Упреждений началось в области ликвида¬ 
ции безграмотности. Осенью прошлого 
года Главпалитпрасвет об’явил «Ликбе- 
эовакую спартакиаду». Ее проводили не 
везде. Равнодушно к этому делу отнесся 
Ленинград и вообще те губернии, где ра¬ 
бочий актив уже грамотен и безграмот¬ 
ность ютится лишь по далеким деревням 
да среди городской бедноты. Зато взя¬ 
лась за работу вплотную Нижне-Волж¬ 
ская область с Саратовом во главе, Си¬ 
бирь, Урал, ваялся в Москве Бауманский 
район, взялись отдельные районы и де¬ 
ревни. О работе Бауманского района 
г. Москвы, Саратова и всей Нижне-Волж¬ 
ской облают известно хорошо. Возьму 
Сибирь. Барнаульский округ, получив за- 
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дание от крайоно об обучении в 1928/29 
году 10.000 чел., увеличил эту цифру до 
34.000 чел. и вызвал на соіревнооание 
Бийюкий округ, который вызов принял, 
увеличив контрольную цифру крайоно с 
14 по 30.000. 

Фактический охват учебой выразился: 
по Барнаульскому округу 32.000, по 
Бийскому—37.000, Барабинский округ 
увеличил задание «район» с 14 до 20.000 
и вызвал та 'соревнование Славгородский 
и Рубцовский округа. Вызов был принят. 
Олавгародск-ий увеличил задание с 15 до 
20.000; Рубцовский — с 10 до 20.000. 
Фактически обучается: в Барабикскюм — 
24.500, в Славгородском—18.000. 

Минусинский окружной с’езд -советов 
постановил: лшшвдировать неграмот¬ 
ность в округе -в течение 2-3 лет и -вы¬ 
звать «а соревнование Ачинский округ. 

іК сожалению, мы не -можем еще дать 
карты РСФСР с обозначением того, как, 
по какой области, по какому окру¬ 
гу шла ликвидация безграмотности. 
Надо дать на этой карте тачные 
указания, где, в каком крае, в 1 ка- 
каком округе сколько безграмотных. И 
затем дать картину того, где, в каком 
крае, в .каком округе, а если можно, то 
и каком районе, что сделан®, сколько 
было намечено и что достигнуто. К 15 
сентября, к годовщине об’явления ликбе- 
завского -похода, -надеемся, такую кар¬ 
тину оміожем дать. Отними вшых-нут 
районы, где в области ликвидации без¬ 
грамотности была проявлена -революцион¬ 
ная энергия, черной краской зальются 
районы, -где ОНО, проспал дело ликвида¬ 
ции безграмотности, проявил недопу¬ 
стимую небрежность в этом деле. 

Надо сказать, что ликбезовская спар¬ 
такиада хотя сдвинула дело ликвидации 
неграмотности с мертвой точки, -прико¬ 
вала к нему -внимание, но элементы со¬ 
ревнования в ней не -проводились доста¬ 
точно четко. Подведем «тоги. Второй 
год ликбезовской спартакиады должен 
быть отмечен большой четкостью учета. 
Без учета нет спартакиады. 

Читать и писать учатся не для того, 
чтобы читать вывески и расписываться. 
Волг почему Главполитпросвет об’являет 
вдобавок к ли-кбезовской спартакиаде 
еще спартакиаду библиотечную. Она на¬ 


чалась уже -изданием популдоной бро¬ 
шюрки Крупской «Библиотечное дело», 
где раѳ’яаниется, какое громадное значе¬ 
ние имеет библиотечное дело и что мо¬ 
жет и должен делать каждой для укре¬ 
пления этого дела. Затем издаем брошю¬ 
ру «Ленин о библиотечном деле». Затем 
будем печатать целую серию массовых 
брошюрок о проводимых в жиэщ> начи¬ 
наниях, стараясь обобществить инициа¬ 
тиву отдельных групп читателей, начи¬ 
наний советов и т. д. 

Перекличка -уже начала.. 

Библиотекари -г. Саратова бросают 
вызов: 

-«Товарищи библиотекари! 

Мы, работники политпродаетюких и 
профсоюзных библиотек -г. Саратова, 
участники великого культурного похода 
против неграмотности, вызываем наших 
товарищей из других мест Нижне-Волж¬ 
ского края, товарищей из Средее-Волж- 
ской области и Бауманского района 
г. Москвы на соревнование по обслужи¬ 
ванию книгой малограмотных. Выполним 
завет Ильича: «Книгу в массы»., 

Бауманский -район -принял вызов сара¬ 
товских библиотекарей. 

Проводим соревнование изб-читалеф 
по линии летней работы. Соответствую¬ 
щие статьи помещены уже в «Бедноте». 
Соревнование будем -проводить через 
«Беднюгу». 

Начинает эта работа -развертываться 
и по линии -клубной. 

Относительно -начатого соревнования 
по линии Гла-впрофобра и Главсоцвоса 
приходится судить по материалам, предо¬ 
ставленным информационным отделом 
ОПУ. Когда читаешь многочисленные вы¬ 
резки из газет и различные сообщения 
о соревновании -просветительных учре¬ 
ждений, бросается в глаза то, что -во всех 
сообщениях формулировки до-крайности 
общие. Например: «Мы, серпуховские 
рабфаковцы, обращаемся к соопарт- 
школьцам с вызовом на соревнование по 
повышению процента посещаемости, по 
улучшению качества учебы». Тут все не¬ 
определенно, -нет никаких мерил, в ка¬ 
кой срок, -в чем должно заключаться 
улучшение качества. Неизвестно, -почему 
именно надо соревноваться по повыше¬ 
нию посещаемости и т. д. Или «Изве- 
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стоя» сообщают, что -вузы, техникумы 
и рабфаки Москвы, Ленинграда, Казани, 
Саратова, Харькова, Свердловска и дру¬ 
гих городов вступили в -социа листическое 
соревнование на лучшую и бошее быструю 
подготовку специалистов, за повышение 
академической успеваемости и т. д., и 
т. «. 

По той же линии надут и совпарт¬ 
школы. 

Шкоды-девятилетки также вовлекают¬ 
ся в соревнование*-В «Учительской газе¬ 
те» мы читаем: 

«Школьный совет девятилетки им. 
III Интернационала (Брянск) обязуется 
перед лицом всей общественности все 
силы и внимание мобилизовать на борь¬ 
бу за качество учебы. 

Мы вызываем брянские семилетки им. 
Луначарокого и «Октябрьской револю¬ 
ции», Бежмцкую, Смоленскую и -Кара- 
чевскую девятилетки для выполнения 
следующих зада-ч. 

Сократить до минимума второгодни¬ 
чество, добиться максимального повыше¬ 
ния успеваемости, стопроцентного уплот¬ 
нения рабочего -времени, полного выпол¬ 
нения программ, об’явить решительную 
борьбу с опаздываниями, пропусками». 

«Северная правда» пишет: 

«Кострома. Четвертая школа-девяти¬ 
летка вызвала все другие девятилетки го¬ 
рода на поднятое учащимися академиче¬ 
ской успеваемости и дисциплины». Опять 
все — вне времени -и пространства: неиз¬ 
вестно, кто именно — учащиеся, пионе¬ 
ры, школьный совет, заведующий шко¬ 
лой или кто еще все это постановил... 

Поражает большое количество таких 
общих, -необоснованных, мертвых поста¬ 
новлений, неизвестно от кого исходя¬ 
щих. 

Я хотела бы остановиться еще на од¬ 
ной стороне дела. Социалистическое со¬ 
ревнование потому социалистическое, 
что оно происходит не по приказанию, 
а добровольно, и потому, что оно про¬ 
исходит не ради получения каких-либо 
выгод, а потому, что участники соревно¬ 
вания воодушевлены той целью, которую 
себе -соревнование ставит. Социалисти¬ 
ческое соревнование есть средство вос¬ 
питания добровольной, сознагеданой 
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дисциплиш, и всякие индивидуальные 
премии этому лишь -мешают. 

А между тем вопрос о премировании 
кое-где еопдовает, есть -и попытки «рас¬ 
поряжений», чтобы проводили соревно¬ 
вание. Чего доброго, будут составляться 
и «сметы на соревнование». 

Чем массовее школа- или полигпро- 
светское учреждение, тем конкретнее, 
жи-вее соревнование. 

Вот школа I -ступени им. 10-летая 
Октября (в Нижнем-Новгароде), начина¬ 
ние -которой описывает «Нижегородская 
коммуна»: «Учащиеся, учащие, ком-сод 
-и ячейка о-ва «Друзья детей» школы 
I ступени им. 10-летия Октября высту¬ 
пили вслед за -рабочими организациями 
на путь социалистического соревнования 
с целью глубже втянуть школы в работу 
по социалистическому строительству». 
Далее школа -им. 10-летоя Октября вы¬ 
зывает на соревнование ряд других школ 
I ступени. Школа конкретно определяет 
свои задачи: «Школа ставит своей зада¬ 
чей выполнить до 1 -июня 1929 г. следую¬ 
щие -мероприятия: с 15 мая по 1 июня 
организовать занятия с детьми, вновь 
поступившими -в школу, выяснить сте¬ 
пень -подготовки и материальное -положе¬ 
ние их семей, организовать летний клуб 
и -площадку для учащихся, остающихся 
на- лето -в -городе; принять участие в по¬ 
ездке в подшефную школу дер. Алвксеев- 
ки и в организации лотереи для сбора 
средств на работу по поднятию урожай¬ 
ности». Далее приводится план уже на 
год—до 1 мая 1930 г. 

Тут видно, кто решил принять уча¬ 
стие в соревнованиях, план -взят ясный 
* и посильный, вполне конкретный. Моокет 
бытъ, надо было бы не просто вызывать 
другие школы на соревнование, а вместе 
с -другими школами I ступени, хотя бы 
Сормова и Ка-навина, сообща обсудить 
план соревнования. Во всяком случае в 
этом -шине нет трескотни и мертвой 
затхлости. 

Возьмем другой -пример. Колосарская 
изба-читальня, Мгинсхого района, Ленин¬ 
градского округа, созвала совещание 
актива избы-читальни, на котором вы¬ 
несено постановление об организации 
двухдневника подписки на «Крестьян¬ 
скую правду» и «Красную дереямо». Вы- 
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делили уполномоченных, взяли для образ- коллектива, внутри которого она работа- 
ца по номеру «Красной деревни» и «Кре- ет (например, проведение « организация 
стыянскюй правды» и пошли по дворам, беоед на тредприятиях, в красном утод- 
«В два дня обошли всю деревню, и разулъ- ме; выпуск стенгазеты для 'местной орга- 
таты нас самих удивили —подписка низиции; проработка предложений для 
поднялась больше, чем в 6 раз. Теперь производственного совещания; праве де - 
в дар. Коло гарь одіи газета приходится вне какого-либо обследования по пору- 
в среднем меньше, чем на два двора». И чению ФЗМК, организация ударной бри- 
Колосаракая изба-читальня, рассказывая гады на производстве, выступление дан- 
о проделанном опыте, вызывает следо- наго предприятия по инициативе школы 
ватъ ее примеру другие избы-читальни, на социалистическое соревнование, орга- 
В этом примере все конкретно. Опыт низация сбора металлического лама, бу- 
проделан. Инициатива Комосарской из- мага и пр.; организация кружков и раз- 
бы-читальни уже проверена жизнью, это личных культлероприятий: вечер, экс- 
уже не жураівль в небе, а синица в руках, курсия и т. п.; организация в деревне 
Копосарскаи изба-читальня преследует избы-читальни, агро-кружка и т. п.). 
цель обобществить свой проверенный Это—во-вторых. В-третьих, при пере- 
жизныо опыт. Обобществление опыта— кличке должны и могут демансприро- 
одна из целей соревнования. ваться не только те мероприятия, кото- 

Такой же кон'кретный Характер носит рые проведены лишь к моменту переклич- 
выэов Кочкуровской ШКМ (Среднее По- ми, а те достижения, которые имелись и 
воілжье, Мордовский округ). Школа, спи- имеются и раньше, в середине учебного 
сывает проделанную ею работу, задачи, года. Наконец, вое достижения должны 
стоящие перед ней, и вызывает на сюре- быть коллективными: они должны про- 
ннавание Арт-Голицыжжую школу ШКМ. водиться всей школой или, если отдешъ- 
Выэав детально продуман, обсужден шко- ные мероприятия проводятся разными 
яой. учащимися, то они должны быть все обсу- 

Большой интерес представляет для во- ждены всей группой в целом», 
проса., как надо вести соревнование, Я думаю, что приведенные примеры 
2-я межсоюзная конференция учащих- говорят с достаточной ясностью, как 
ся профшкол, состоявшаяся в Москве должно проводиться социалистическое со- 
21 апреля 1929 г. Конференция послано- соревнование просветительных учрежде- 
вииа: «В Осуществление ленинского лю- ний. 

эунга социалистического соревнования, 1. Социалистическое соревнование про- 
2-я межсоюзная губернская конференция аветитѳльных учреждений должно прово- 
учащихся профшкол об’являет с оегод- диться добровольно, а не по приказу, 
няшнето дня 'перешличісу школ профгра- иначе оно теряет свой социалистический 
моты. Каждая школа, каждый кружок характер. 

должны к моменту окончания учебы кол- 2. Каждый вызов должен быть деталь- 
лективно провести какое-либо конкрет- ' но обсужден всеми участниками со регио¬ 
нов мероприятие (хотя бы и мельчайшее) ваиия. Если это касается школы, то в 
по осуществлению великих лозунгов обсуждении должны принимать участие 
партии». все учащие, все учащиеся, совоод, друзья 

И далее об’ясняется, как надо право- детей, представители секций советов, мо- 

_,_ДИТЬ. перекличку: «Перекличка— это жег быть, представители других школ, 

сѵютр школ. Но это не обычный смотр— уже вступивших в соревнование, могу- 
это, во-первых, смотр достижений школ, щие поделиться своим практическим 
Однако при перекличке нужно демон- опытом. Необходимо, чтобы в процессе 
стрироиатъ не внутри — школьные до- соревнования велся бюллетень сореино- 
отижения (например, правильный -метод вания. Если соревнование ведется ивбой- 
эанятай, хорошая уопеваемость, внима- читальней, важно, чтобы постановление 
тельное отношение ФЗМК, выпуск школь- принимал не только избач, но весь актив 
ной стенгазеты и т. п.), а то, что еде- избы-читальни, надо, чтобы обсуждение 
лала школа в результате учебы для всего ставилась на никаких открытых еобра- 
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ниях, чтобы и туг присутствовали пред¬ 
ставители сельсовета. 

Культурные секции сельсовета должны 
стать центром* куда будут стекаться 
сведения о соревновании просветитель¬ 
ных учреждений. Благодаря этому весь 
опыт примет общественный характер и 
может быть наилучшим образом обоб¬ 
ществлен. 

3. Надо, чтобы соревнование 'носило 
архи-конкретный характер, указывались 
бы сроки, точно формулировались бы те 
достижения, которые должны сравни¬ 
ваться. 

4. Необходимо, чтобы работа носила 
коллективный характер, в нее втгймва- 
лось как можно больше народу, чтобы 
работа распределялась между всеми ра¬ 
ботниками, чтобы внутри учреждения 
шел непрерывный учет работы участни¬ 
ков соревнования. Необходимо, чтобы 
всякая инициатива в 'процессе работы 
обсуждалась и фиксировалась. 

5. Необходимо, чтобы начатые кон¬ 
курсы доводились до конца и чтобы оцен¬ 
ка носила широкий общественный харак¬ 
тер, чтобы она проходила непременно 


при участии секции совета, представи¬ 
телей населения. 

6. Органы народного образовании дол¬ 
жны помогать развертыванию ивдциати- 
вы, давая со овоей .стороны оцемсу опы¬ 
та, стараясь увлечь на путь соревнования 
вое просветительные учреждения, но не 
делая никаких предписаний. ОНО, дол¬ 
жны, обобществляя опыт, помочь отлить¬ 
ся движению в желательное русло. Но 
в то же время органы народного образо¬ 
вания должны на опыте социалистиче¬ 
ского соревнования научиться более жи¬ 
вому и правильному учету работы про¬ 
светительных учреждений, научиться при 
учете опираться на общественность. 

Правильна поставленное социалисти¬ 
ческое соревнование поможет широкой 
постановке педагогической пропаганды 
среди населения, поможет лучше развить 
свою работу секциям советов, поднимет 
активность работников просвещения, 
крепче спаяет педагогов с учащимися, 
крепче спаяет коллективы учащихся, при¬ 
близит просветительные учреждения к 
населению и поможет им гораздо шире и 
глубже развернуть свою работу. 

Н. Крупская. 


КЛАССОВАЯ БОРЬБА В ПРОСВЕТИТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ 


«Если пролетариат в борьбе против 
буржуазии необходимо соединяется как 
класс, насильственно уничтожает старые 
условия производства, ТО вместе с послед¬ 
ними он уничтожает также и условия 
существования антагонизма классов, 
класса вообще, а тем самым и собственное 
классовое господство. 

Место старого буржуазного общества 
с его классами и антагонизмом классов 
займет ассоциация, в которой ербодное 
развитие каждого будет условием сво¬ 
бодного развития всех»,— писали в 1847 
году Маркс и Энгельс в «Коммунистиче¬ 
ском манифесте». 

Теперь, 82 года спустя, наш Союз Со¬ 
ветских Социалистических Республик пе- 
реживгіет эпоху, переходную от капи¬ 
тализма к социализму. Рабочий класс 
крепко организован как класс, власть в 
руках пролетариата, порядочно сделало 
для уничтожения старых условий произ¬ 
водства. Но уничтожены ли они целиком 


и полностью? Конечно, нет. Годы ушли 
на то, чтобы подготовить переход к кол¬ 
лективизации сельского хозяйства. Эта 
коллективизация именно и является под¬ 
ходом к тому уничтожению старых усло¬ 
вий производства 1 , которые порождают 
классы и их борьбу. Сейчас, 'после XV 
с’езда, коллективизация приняла массо¬ 
вый характер, она вдет уже самотеком. 
Идет ломка старых условий производства, 
именно та ломка, которая необходаша для 


того, чтобы не только сельакое хозяйство 
вылилось в новые, социалистические фор¬ 
мы, но и 'для того, чтобы создался и для 
крупной промышленности 'соответствует 
щий фон, без которого ей трудно івыкрік 
сталлиэовываться в подлинно социалисти-А, 
ческие формы. > 

Было бы более чем наивно думать, что 
переход на коллективистическое хозяй¬ 
ство может произойти без обостреии 
классовой борьбы, без борьбы, часто же¬ 
стокой. Мы знаем, что жгут колхозы, 
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убивают рабкоров и пр. и цр., что ожили 
секты что сильно недовольство в «(креп¬ 
ких» слоях крестьянства, в известных 
слоях обывателей. Но тут своеобразная 
диалектика: чтобы вырвать корни самого 
существования классов, покончить борьбу 
классов, необходимо пройти через обо¬ 
стрение классовой борьбы. Классовая 
борьба в данный момент острее, чем в 
предыдущие годы. И нельзя от нее отре¬ 
каться. _ _ 

Но есть классовая борьба и классовая 
борьба. Бетъ классовая борьба стихийная, 
слепая и есть классовая борьба созна¬ 
тельная, организованная, продуманная до 
конца.' Когда пролетариат разрушал ма¬ 
шины, это тоже была классовая борьба, 
но в самой своей зачаточной форме; бес¬ 
сознательность, неорганизованность ха¬ 
рактерны для этого периода. И другая 
форма — уже организованная, например, 
октябрьские забастовки пятого года или 
забастовка протеста против ленского рас¬ 
стрела, или борьба советов рабочих депу¬ 
татов. , 

В нашей стране власть в руках раоо- 
чего класса уже более 11 лет. Эта власть 
завоевана упорной борьбой. Рабочий 
класс нашей страны сейчас имеет гро¬ 
мадную, окованную внутренней дисци¬ 
плиной, могучую партию, организован в 
Профсоюзы. Само собой разумеется, что 
ведущаяся им в данный момент классо¬ 
вая борьба может быть строго проду¬ 
мана, отлита в соответствующие формы. 

К сожалению, надо сказать, что клас¬ 
совая борьба а области народного образо¬ 
вания проходит у нас часто в таких 
формах, точно у нас нет никакого рево¬ 
люционного опыта, точно мы делаем еще 
самые первые шаги в этой области. 

Приведу примеры. Идет борьба с ку¬ 
лаками, частниками, попами, лишен¬ 
цами. 

И что же у нас делают? Сплошь и ря¬ 
дом в школе травят детей лишенцев, 
попов — малышей. Это так просто, ведь 
не то, что со взрослыми борьба. Не берут 
на экскурсию: «Ты — внук попа. Другие 
пойдут на экскурсию, а ты сиди». Или 
В старших классах: «Ты дочь лишенца. 
Что нам за дело, что ты прекрасно 
учишься, что стремишься стать в ряды 
комсомола, что ты прекрасный товарищ, 
что ведешь общественную работу, что у 
тебя умелые руки, горячее сердце, бога¬ 


тая инициатива, твердая воля... Какое 
нам дело до того, что через год ты кон¬ 
чаешь школу и можешь принесть стране 
немалую пользу.. Та дочь лишенца 
уходи из школы!» 

Программа партии говорит о том, что 
школа должна всех детей перевоотиты- • 
ватъ в коммунистическом духе, влиять на 
них, организовывать их для строитель¬ 
ства социализма. Да, конечно, скажут 
иные, но это дело сложное, проще удалить- 
их из школы. И удаляют пачками. Нар- 
компрос раз’яешм, что этого делать 
нельзя, РКП восстановляет... но крепко 
еще держится мнение, что гнать ребят 
попов и лишенцев иэ шкода — это и есть 
самая доподлинная классовая борьба. 

И именно те шкода, которые торо¬ 
пятся расправиться с ребятами за их про¬ 
исхождение, как правило, являются шко¬ 
лами со Старой закваской; туда меньше 
всего проникли идеи советской школы, 
там господствуют буржуазные методы 
воспитания, меньше всего связи с жизнью, 
меньше всего заведующие школой думают 
о том, чтобы заложить в детях основы 
коммунистического (воспитания. 

С удивлением узнала я, что целый ряд 
библиотек вычеркнул из числа подписчи¬ 
ков лишенцев, попов и их детей, лишил 
их возможности знакомиться с книгами 
материалистического и антирелигиозного 
содержания, следить за тем, как могуче 
растет наш Союз... Нелепо это. Разве в 
этом «борьба», разве это защита клас¬ 
совой точки зрения? 

Вычеркнуть из списка чуждые эле¬ 
менты очень легко, много легче, чем 
умело, проводя подлинную классовую ли¬ 
нию, подбирать книжки в библиотеки, 
чем добиваться, чтобы в числе подписчи¬ 
ков были беднота, батрачество, чтобы 
библиотека всячески помогала проведе¬ 
нию в жизнь линии партии. 

Социализм означает могучий, буйный 
рост науки и культуры, социализм пред¬ 
полагает не только поголовную грамот¬ 
ность, но поголовную чрезвычайно высо¬ 
кую образовательную подготовку, поли¬ 
техническую подготовку. Обо всем этом 
очень выразительно говорит программа 
ВКП(б). Социализм ни для кого не за¬ 
крывает пути к знанию. 

На III Всероссийском С’езде Советов в 
1918 г. Ильич говорил: «Раньше весь че¬ 
ловеческий ум, весь его гений творил 
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только для того, чтобы датъ одним все 
блага техники и культуры, а других ли¬ 
шить самого необходимого—просвеще¬ 
ния и развития. Теперь же все чудеса 
техники, вое завоевания культуры станут 
общекаірбдным достоянием. Коммунисты, 
лишающие кого-либо права на просвеще¬ 
ние и развитие, — это нечто совершенно 
ни с чем несообразное. Это капиталисты 
закрывают рабочим путь к знанию, а 
коммунисты никогда, никому закрывать 
путь к знанию, к коммунизму не могут. 
Чем дальше, тем ярче будет пылать фа¬ 
кел коммунизма, тем больше и больше 
будет освещать он путь не только рабо¬ 
чим и крестьянам, но поголовно всему 
человечеству». 

Запрет'читать книги, посещать школу 
тем или другим категориям населения—* 
это не классовая борьба. 

Дело не только в происхождении, а в 
том, что человек сам по себе предста¬ 
вляет. Конечно, по отношению к выход¬ 
цам из других классов нужна известная 
настороженность, ибо воспоминания дет¬ 
ства, окружающая обстановка оказывают 
свое влияние, да это другое дело. Если 
школа скатывается к средневековью, тем 
самым уничтожаются все 'стимулы к раз¬ 
витию, к тому, чтобы примкнуть к ком¬ 
мунизму: как ни учись, как ни работай, 


какую общесгеешую работу ни веди — 
все равно родился в поповской семье ч 
умрешь изгоем... 

Само собой разумеется, что 'детей ра¬ 
бочих, детей бедноты, детей батраков 
надо принимать в школу в первую оче¬ 
редь. Это абсоіютно необходимо, и, ко¬ 
нечно, им надо оказывать все преимуще¬ 
ства перед остальными слоями населения. 
Раньше им были заказаны все пути, и 
чтобы поставить их в равное положение 
с остальными, надо создать для них более 
благоприятные условия приема. Надо 
именно их в первую голову вооружить 
знанием, чтобы они сумели начатое дело 
строительства социализма 1 довести до 
конца и повести за собой широдайшие 
массы. 

Рабочий класс брал власть не для того, 
чтобы устроить для себя привилегирован¬ 
ное положение, а чтобы перестроить весь 
мир по-своему, чтобы положить конец су¬ 
ществованию всяких классов, чтобы под¬ 
нять все человечество да высшую ступень., 

В классовой борьбе, которую неиз¬ 
бежно должны вести и ведут наши про¬ 
светительные учреждения, мы постоянно- 
должны иметь это в -виду и не придавать, 
ей форм, задерживающих ясно очерчен¬ 
ный ход развития. 

Н. Крупская. 


I 3. И. ЛИЛИНА [ 

Лилиной выпало на долю довольно труд- начаракий недавно очень ярко описал вс 
ное детство. «Учительской газете» свою встречу с 

Мать хотела сделать из нее практич- Лилиной в 1905 г., когда она яро напало 
ную, умелую хозяйку, нагружала до- на меньшевиков. Совсем близко я ее 
машней работой и не очень-то была узнала во второй эмиграции, начиная с 
склонна отпустить девочку учиться. А ей 1908 г. Тов. Зиновьев был послан пар- 
страстно хотелось этого. Помогли стар- тией за границу работать в Центральном 
шие братья и сестры. 14 лет поехала органе партии, приехала вместе с ним и 
она учиться в гимназию, жила самостоя- Злата Ионовна. Эмигрантская жизнь 
тельно, сразу же стала давать уроки, имела очень много тяжелых сторон. При— 
Детство и молодость дали ей большую ходилосв жить оторванно от России, от 
практическую закалку и привычку пола- массовой работы, перебиваться в матери- 
гатъся только да свои силы. Энергия, альном отношении. Особенно тяжелы 
жизненная сила так и кипели в ней в были 1908—1911 гг., годы реакции. Перез 
тот период, когда я впервые встретилась пару недель по приезде в Женеву у Ли- 
с ней в 1904 г. Была она тогда цюрих- линой родился сын — чудесный мальчик, 
окой студенткой, работала в тамошней к которому сразу же очень горячо при- 
груше большевиков. В пятом, шестом и вязалась моя мать, да и мы с Ильичом, 
седьмом году мы встречались с ней на любили малыша. На Лилину легла масса 


партийной работе в Ленинграде. Тов. Лу- домашней работы, но бодрости она не те- 
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ряда ни на минуту, принимала активное в Бернской международной конференции 
участие в партийной работе, в отсшмва- женщин-социа листок, выступает с боль¬ 
ниц большевистской линии. шой речью на конференции, защищая 

В 1912 году, когда стали выходить точку зрения большевиков. Собирает ма- 
«Звезда» и «Правда», мы все перебрались териал о положении работниц во время 
в Краков. Краков находился вблизи рус- войны, пишет книжку: «Солдаты тыла», 
ской границы, очень дешево и просто бы- Не малую переписку ведет с пленными, 
ло переправляться нелегально через гра- посылает им литературу, 
яйцу, и очень скоро он стал центром, С первых же дней 'возвращения в 
куда постоянно приезжали большевист- 1917 году в Россию она начинает вести 
окне депутаты Думы, ответственные боль- энергичную работу среди работниц. За- 
шевистские работники, едущие в Россию тем она примыкает к делу народного об- 
большевики. разования. Сначала она взялась за дело 

В Кракове Злата Ионовна развернулась обслуживания беспризорных и после пере- 
ео-всю. езда правительства в Москву стала за- 

Изо 4щя в день 'писала она корреапон- ведывать всем делом народного образова- 
денции в «Правду», давая отчеты о затра- ния в Ленинграде. Она сумела привлечь 
яичных событиях, просматривая для этой к работе главную массу педагогических 
цели массу немецких, французских га- сил Ленинграда, сорганизовать их. Ле¬ 
зет. нинград шел впереди Москвы и в смысле 

Все ближе и ближе становится она к обслуживания всех ребят школой, и в 
женскому движению, начинает писать по деле обслуживания детей рабочих, в деле 
этому вопросу. На ряду с этим она несет устройства школы продленного дня, 
не малую 'работу по переправке в пмсь- устройства мастерских при школах и 
мах нелегальной литературы, по устрой- детдомах. В Лекиграде были интересные 
•сгау границы; и тут сказывается ее лрак- опытные учреждения, а главное, было 
точность. внимание к педагогам, было внимание к 

Не мало забот на нее падает по устрой- детям... 
ству приезжающих товарищей, по об- Вот почему ленинградская партийная 
сцуживанию их. Многим это покажется организация, ленинградский пролетариат, 
мелочью. Но само собой ничего не де- особенно работницы, ленинградские учи- 
лается... теля и ленинградская молодежь пришли 

Война перебросила опять всех в Швей- проводить прах тов. Лилиной в могилу, 
царию. н. Крупская. 

Живя в Берне, Лилина ведет всю ту ра¬ 
боту, которую вела наша группа по ор- Р. 8. Я видела Злату Ионовну за неделю 
ганизации борьбы с империалистической до смерти, знала, что ей осталось жить 
войной. Начинает работать среди жен- уже недолго. В разговоре у нее вырвалось: 
щин. В 1915 году она принимает участие «...Ах, как бы хотелось еще поработать». 

СИСТЕМА НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ РСФСР 

(Окончательная редакция утверждена комиссией НКП 18/Ѵ 1929 года.) 

1. Социалистическая реконструкция базиса, что система народного обраэова- 
есего нашего хозяйства кале в городе, ния является злобой дня во всех пере¬ 
ток и в деревне, нашедшая свое вы раже- довых капиталистических, странах (при- 
иие в пятилетием плане нашего Хоэяй- мерам может 'служить недавняя ради- 
ственного строительства, беэотлагатедь- кашьнвя реформа школьной системы в 
но ставит на очередь вопрос о системе Швеции), причем наиболее прогрессшные 
■народного образования. Происходящие в из «их (САСШ) стихийно приближаются 
«ашщ дни грандиозные 'сдвиги в области к политехнической школе Маркса, пер- 
приамш и методов крупного произвол- вые попытки осуществления которой 
ста настолько определенно выдвигают были сделаны в нашей стране, а паре- 
всюду задачу перестройки культурного левые немецкие педагоги говорят о же- 
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лагелности учиться у русских и амери- 
кадщев. Совершенно ясно, что наша 
реконструкция, идущая гораздо дальше 
просто технических преобразований, де¬ 
лает еще более необходимым окончатель¬ 
ное решение вопроса о системе народного 
образования в нашей стране. В дальней¬ 
шем мы будем итти по линии системы, 
которая с самого начала была ближе 
воего к требованиям марксистской тео¬ 
рии образования и воспитания, т.-е. по 
линии системы РСФСР. 

2. В основном схема народнаго обра¬ 
зования, тринятая в РСФСР уже более 
десяти лет тому назад (в 1918 году), 
весьма проста. Она складывается из та¬ 
ких звеньев: дошкольное образование 
(детский сад), школа I ступени (1—4 
группы), 'Старшие группы семилетки 
(5—7); над 'семилеткой идет либо двух¬ 
годичная школа второго концентра 
II ступени (8—9 группы), либо техни¬ 
кум, над ним — вуз. Техникум и вуз 
являются представителями специального 
или профессионального образования, 
готовят 'специалистов, техникумы '—сред¬ 
ней квалификации, вузы — высшей ква¬ 
лификации. Все предшествующие тех¬ 
никуму и вузу ступени образования 
цредсташяют собой единую школу; это 
обозначает, что в нашей системе, в ее 
теоретическом построении, нет и не мо¬ 
жет быть параллельно различных типов 
школ с различной целевой установкой — 
какими были, например, в дореволюцион¬ 
ной Росши классические гимназии, с 
одной стороны, реальные училища—с 
другой; не может также бытъ у нас раз¬ 
личных школ для различных классов на¬ 
селения, вроде «.народной школы», с 
крайне элементарным курсом, для .массы 
населения, с одной стороны, и «пригото¬ 
вительных и низших классов гимназии 
или реального училища для «обеспечен¬ 
ных» слоев населения—с другой. У нас 
вое дети, из какого бы общественного 
слоя они ни вышли, проходят одну и 
ту же школу вшилъ до определенного 
возраста, когда они избирают себе ту или 
другую специальность. 

З.і Выдержать эту систему во всех де¬ 
талях оказалось, однако, невозможным 
на той хозяйственной базе, на которой 
начиналось наше школьное строитель¬ 


ство 10 лет тому назад. Это привело 
к тому, что основное требование нашей 
образовательной школы— политехнизм — 
лучше Осуществлено в школах на пер¬ 
вый взгляд профессионального характера 
(ФЗУ и ШКМ), нежели во II .ступени 
единой трудовой школы. В результате, 
действительно «едиными» у нас остались 
только дошкольное образование и школа 
I ступени. 

4. Но все это не устраняет того основ¬ 
ного факта, что руководящие принципы 
нашей системы, закрепленные в про¬ 
грамме нашей партии, остаются обяза¬ 
тельными, и .не только для РСФСР, до 
сего дня, несмотря на все частичные 
изменения. И теперь мы подходим к та¬ 
кому этапу нашего хозяйственного раз¬ 
вития, когда это единство и обще¬ 
обязательность принципов нашей системы 
приходится подчеркивать особенно ре¬ 
шительно. Социалистическое строитель¬ 
ство может бытъ только одно, различных 
социалиэмов на различной национальной 
базе быть не может,—в то же время 
классовое единство нашего государства, 
как рабочего государства, а не компро¬ 
мисса интересов различных классов, под¬ 
черкивается более, нежели когда бы то 
ни было. Как не может бытъ националь¬ 
ного социализма, так ее может быть и 
крестьянского социализма в отличие от 
пролетарского. Но социальное единство 
всей государственной системы и классово 
выдержанный характер воего строитель¬ 
ства — хозяйственного, культурного и 
т. д. — логически ведут к единству си¬ 
стемы народного образования. Компро¬ 
миссом нескольких систем наше образо¬ 
вание быть не может, капе нельзя себе 
мыслить управление нашей страной в 
веде компромисса нескодаких классов. 

5. Отсюда следует, что наше образо¬ 
вание более, нежели когда бы то ни было, 
должно былъ марксистским. В области 
школьного образования характерным при¬ 
знаком марксистской системы является 
прежде всего ее политехнический харак¬ 
тер. Лишь крайним марксистским 'неве¬ 
жеством некоторых педагогов можно 
об'яснить утверждение, будто под «поли¬ 
техническим» образованием Маркс разу¬ 
мел просто «техническое», т.-е. профес¬ 
сиональное. XIII глава «Капитала» и 
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«Анти-Дюринг» не оставляют никакого 7. Опереженным жизнью оказывается 
сомнения насчет того, в каком смысле принятый нами в 1918 году тип школы 
марксисты употребляют термин «нош- I ступени — четырехлетка. В четыре 
технический». Политехническая по ха- года обучения, в особенности обучения 
рактѳру даваемого ею образования наша детей, никогда не бывших ни -в каком 
школа является и пролетарской по своей образовательном учреждении, — а таким 
классовой установке. Кто бы в школе является подавляющее большинство исту¬ 
пи воспитывался, прививаемое ею миро- лающих в нашу школу I ступени, — нет 
воззрение может быть только мировое- никакой возможности вложить тот ма- 
зренивм пролетариата, борющегося за териаіл, который безусловно необходим, 
социализм. Проводником внеклассовой чтобы кончающий школу мог сознательно 
или бесклассовой культуры наша школа , относиться к тому социалистическому 
являться ни в каком случае не может, строительству, в котором ему гцждется 
6. Из [вполне сохранивших свою ста- принимать активное участие. В то же 
рую постановку звеньев системы народ- время в порядке массового, доступного 
даго образования, некоторые, однако, не для воех обучения подавляющее боль- 
получили того развития, на какое Нар- шинотво населения дальше школы I сту- 
компрос первоначально раоочиггывал, а пени долго еще не пойдет. Анкета, про¬ 
другие, в их теперешнем виде, сказы- веданная в Москве,- правда, в очень 
ваготоя опереженными хорам нашего отсталом районе, но все-таки в сго- 
строительства. К числу первых принад- лице Союза, а не в глухой деревне, 
лежит система дошкольного образования, показала, что кончающие четырехлетку 
приобретающая в условиях социалиста- не имеют никакого представления о оо- 
ческого строительства иоіешочитеільное циалиэме и не разбираются в самых 
значение. Ни о какой общественной роли элементарных вопросах общего миродаз- 
женщины не может быть речи, пока она зрения. Расширение курса тачальной 
задавлена хлогйтами о детях, и никакая школы в более или менее близкой пер- 
другам школа' не справится со своей спективе совершенно неизбежно. Для 
задачей, пока она будет получать ховер- фабрично-заводских 'районов мы должны 
шешю сырой материал, лишенный всякого держать курс на семилетку, как общее 
подобия образования, и тем вынуждена же правило, придется начать раэверты- 
будет на первых порах выполнять работу вание четырехлетней школы I 'ступени по 
детского сада. Дошкольное образование крайней мере в гоглилетнюю. Для города 
правильно поэтому являлось когда-то дело не представляет особой трудности, 
гордостью Наркомпроса, настойчиво до- но, несомненно, огромных усилий потре- 
бивавшегося в спорах с Наркомзараівом, бует развертывание пятилетки в деревне, 
чтобы дета попадали в учреждения Нар- В то время как в городе из 100 посту- 
кюмпроса в возможно более раннем воз- . пивших в 1-ю группу I ступени дости¬ 
раете (с 3 лет). Жестокий экономический тают 5-й группы 85 человек, в деревне 
кризис нашего просвещения, в начале на 100 учеников 1-й группы до 5-й до- 
20 годов, почти разрушил все, что уда- ходит всего 16 человек (цифры 1927/28 
лось создать в этой области Нарком- пода). Таким образом, наращение пятых 
просу в первые годы революции. Коли- групп (и далее, шестых и 'седьмых) мо- 
чество учреждений и детей в них упало жег в масштабе воей страны происходить 
более нежели в пятъ раз. К 1928/29 поду лишь весьма постепенно, по мере повы- 
праизошло некоторое частичное воосга- шения общего экономического уровня, 
давление 'системы дошкольного воопигга- 8. Но не могут бытъ оставлены в их 
нин и образования, но в размерах, со- теперешнем виде и дальнейшие звенья 
вершенно не удовлетворяющих самым единой трудовой школы. Тут прежде 
элементарным требованиям; по данным всего пришло уже время отказаться от 
последнего IV с’езда по дошкольному некоторых уступок, сделанных в свое 
образованию мы обслуживаем в РСФСР время по отношению к возрасту, на ко- 
только одного ребенка на 1.697 жителей тором заканчивается общее образование, 
в наших дошкольных учреждениях. В 1921 году этот возраст был понижен 
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с 17 до 15 .лет. Это понижение было 
обстоятельно мотивировано в то время, 
когда оно делалось, как временная мера, 
вызываемая исключительно тяжелым эко¬ 
номическим положением страны. При 
этом политехнический характер давае¬ 
мого школой образования специально 
подтверждался. В настоящее время, когда 
тяжелое экономическое положение тех 
дней является уже прошлым, исходить 
из этого момента при каких-либо отсту¬ 
плениях от марксистской системы нет 
ни малейшего основания, —а другой мо¬ 
тивировки никогда не давалось. Наобо¬ 
рот, со всею ясностью выявилось, что 
девятилетняя общеобразовательная шко¬ 
ла, спроектированная в 1918 году, недо¬ 
статочна. Минимальная общеобразова¬ 
тельная программа не может быть 
осуществлена в девять лет иначе, как 
ценою крайнего напряжения сил уча¬ 
щихся— при предположении исключи- 
тельно талантливого учителя. Надстройка 
десятой группы над общеобразовательной 
школой становится совершенно немзбеж-г 
ной, но почти не менее неизбежна и 
подстройка снизу некоторой 'Подготови¬ 
тельной группы (ноль-группа) для детей, 
не получивших никакого дошкольного 
образования, а таковое получает у нас 
лишь ничтожное меньшинство. Таким 
образам мы приходим к одиннадцатилет¬ 
ней общеобразовательной школе (от 7 до 
18 лет) — минимальной продолжитель¬ 
ности общего образования в других куль¬ 
турных странах, где, однако, материаль¬ 
ные условия получения образования 
значительно более благоприятны в боль¬ 
шинстве случаев, нежели у нас. 

9. Удлиненный срок общеобразователь¬ 
ной школы сам по себе ничуть не замед¬ 
лил бы притока массовой квалифициро¬ 
ванной рабочей .силы. Требование Ленина, 
чтобы школа давала слесарей, плотни¬ 
ков, столяров и т. д., вполне совместимо 
с политехнизмом школы, ибо школа дей¬ 
ствительно политехническая дает, если 
не квалифицированных рабочих непо¬ 
средственно, то людей, которые легко 
могут таковыми стать после некоторого 
упражнения, поскольку они знакомы с 
употреблением важнейших .рабочих ин¬ 
струментов и наиболее распространен¬ 
ными производственными процессами. 


Требование сокращения общего образо¬ 
вания, с целью ускорения получения 
квалифицированной рабочей силы, пред¬ 
полагает, как само собою разумеющую¬ 
ся, не политехническую, а старую сло¬ 
весную общеобразовательную школу. Эту 
расшифровку безусловно необходимо 
произвести для понимания сущности спо¬ 
ра. Вот что говорит опгчет заведующего 
МОНО гов. Алексинского, представленный 
пленуму Моссовета 17 декабря 1928 г.: 
«Огромным пробелом школы является 
отсутствие мастерских здля труда в ней. 
Подавляющее большинство школ в Моск¬ 
ве и уездах никаких мастерских не 
имеет. Там же, где мастерские есть, в 
силу их плохого оборудования, штатных 
затруднений, недостатка средств на ма¬ 
териалы, они дачта не работают. Отсут¬ 
ствие мастерских, плохое оборудование 
кабинетов превращает нашу школу в 
школу словесности, что сказывается 
на всем ее внутреннем строе, приближая 
в этой часта к прежней гимназии. Отсю¬ 
да вопрос о превращении школы действи¬ 
тельно в трудовую политехническую по 
существу, а не по названию, должен быть 
решен в ближайшее время практически, 
чтобы добиться действительного, а не 
на словах, оздоровления школы». В связи 
с этим пролетаризация нашей школы 
II ступени идет крайне медленно. Вот 
что говорит об этом тот же отчет: «Что 
касается школы II ступени (семилетки, 
девятилетки), то они страдают целым 
радом весьма существенных дефектов. 
Прежде всего одним весьма важным мо¬ 
ментом является их классовый состав и 
недостаточный еще охват школой II сту¬ 
пени детей рабочих. По городу Москве в 
1926/27 г. на всю ученическую массу 
школ II ступени — 61.305 человек — 
детей рабочих было 19.939 человек, или 
32,5%; в 1927/28 г. на 72.249 человек- 
27.814 человек, или 38,5%. Изучение 
этого вопроса на ряде московских школ 
(в частности по произведенному в апре¬ 
ле—мае 1928 года обследованию) пока¬ 
зывает, что причинами этого служат: не¬ 
обеспеченность родителей и дороговизна 
содержания безработных подростков 15— 
17 лет в семье, уход на работу (во мно¬ 
гих школах учащиеся состоят на бирже 
труда с 4-х—5-х групп), уход по неуспе- 
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ваемости и уход в профтехнические учеб¬ 
ные заведении. При этом уход о фабза- 
вуч мотивируется стремлением то окон¬ 
чании ФЗУ, после получения трудового 
стажа, поступить на рабфак и затем 
игш в вуз. Одновременно обследование 
показало, что у учащихся огромнейшая 
тяга к учению и неохота покидалъ школу. 
Отсюда необходимо сделать вывод о при¬ 
нятии ряда мер, обеспечивающих окон¬ 
чание детьми рабочих школы, из коих 
наиболее реальной мерой будет устано¬ 
вление стипендий в общеобразовательной 
школе (в старших классах). Если просле¬ 
дить прохождение детьми, рабочих всего 
курса девятилетии и сравнить с прохож¬ 
дением его детьми других классов и слоев 
населения, то получается следующая 
картина. Эта таблица показывает дина¬ 
мику процесса! «вымывания детей рабочих 
из школ». Берем из таблицы лишь два- 
три примера. Из детей рабочих и кре¬ 
стьян в 7-ю группу в 1927/28 т. перешло 
75,8%, а из «прочих»—87,4%. В 8-ю 
группу первых перешло 40,8%, вторых— 
54,7%, в 9-ю — первых 56%, вторых — 
102,4%. По провинции можно тайги еще 
более выразительные цифры. По Таган¬ 
рогу, Грозному и Новороссийску мы 
имеем на 50,2% детей рабочих в 1-й 
группе школы девятилетки лишь 18,6% в 
последней группе; а детей служащих 
20,4% в 1-й группе и 65,3% в послед¬ 
ней. Картина «вымывания» пролетарско¬ 
го элемента еще более выразительная, 
чем по Москве. 

10. Таким образом, наша школа II 
ступени страдает не от того, что в силу 
якобы ошибочной системы она 'Построе¬ 
на как политехническая 9-летка, а имен¬ 
но потому, что она как массовая школа 
еще и не политехническая. Наша школа,- 
как массовое явление, есть пока сло¬ 
весная школа:, не дающая, за небольши¬ 
ми исключениями, никаких трудовых на¬ 
выков. Это вызывает необходимость 
всякого рода мер временного характера, 
главнейшей из которых является профес¬ 
сионализация двух или, по новому плану, 
трех старших групп общеобразователь¬ 
ной школы. В настоящее время те при¬ 
ходится от себя этого скрывать, это 
есть прививка профессионализма к сло¬ 
весно й школе, что, само собою разу- 
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меется, ни в какой мере не отве¬ 
чает требованиям политехнизма. В та¬ 
ком виде это есть, разумеется, времен¬ 
ная -мера. С осуществлением хотя бы 
элементарных достижений политехнизма 
дело должно измениться, что, конеч¬ 
но, отнюдь те значил 1 , как думают неко¬ 
торые, что 10-летняя политехническая 
шкот будет выпускать людей без вся¬ 
кой специальности. По мыслт Маркса, 
работа учеников старшего возраста дол¬ 
жна бытъ «соедштением обучения с 
производительным трудам», а не простым 
упражнением в элементарных трудовых 
навыках: это дело тех групп школы, ко¬ 
торые обслуживают детей, или даже дело 
учреждений дошкольного возраста. Про¬ 
изводительный же труд, т.-е. серьезная, 
продуктивная работа, которой будут за¬ 
няты подростки, естественным образом 
будет работой в определенном производ¬ 
стве, что неизбежно влечет за собой ту 
или другую специализацию. Мы должны 
стремиться к подготовке рабочего с ши¬ 
роким техническим кругозором, «о это 
отнюдь не означает, что этот рабочий 
ни одного дет не будет деттъ как сле¬ 
дует. Таким образом известный элемент 
специализации будет налицо и в стар¬ 
ших группах политехнических школ. 
Уступкой профессионализации является 
не это, а наличность профессионального 
уклона без общей политехнической базы. 
Вот почему теперешнюю профессионали¬ 
зацию 2-го концентра II ступени прихо¬ 
дится рассматривать как временную меру, 
на довольно продолжительный, однако, 
период выводящую нас из крайне труд¬ 
ного положения и хотя бы в минимальных 
размерах дающую выход в трудовую 
жизнь для кончающих современную, по¬ 
чти всецело словесную 9- или 10-летку. 

11. Другими отклонениями от линии 
единой школы, отклонениями, органиче¬ 
ски связанными с особенностями нашего 
хозяйственного развития, являются, с 
одной стороны, система школ для под¬ 
ростков, работающих в промышленности 
(основной тип ФЗУ), с другой стороны, 
для подростков и молодежи, работающих 
в сельском хозяйстве (основной тип 
ЩКМ). Школа ФЗУ является одним из 
подступов к политехнической школе, да¬ 
вая: а) широкую производственную под- 
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готовку, б) широкую техническую и тех¬ 
нологическую подготовку; в) выдвиже¬ 
ние подготовленного низшего и среднего 
техперсонала промышленное™; г) обес¬ 
печение массы подростков от безработи¬ 
цы и деклассирования. На практике до¬ 
стижение этих целей тормозится, оопер- 
вых, стремлением промышленных пред¬ 
приятий вести дело с максимально воз¬ 
можной экономией, а также устаревшим 
оборудованием, теснотою и неприспосо¬ 
бленностью помещений и т. д. Несмотря 
на все это, ФЗУ ближе к типу трудовой 
политехнической школы, нежели какой- 
либо другой вид народного образования 
у нас. В первое время программы ФЗУ 
страдали перегруженностью, особенно со 
стороны общеобразовательных предме¬ 
тов, отчасти и преобладанием ремеслен¬ 
ничества. Теперь перегруженность в зна¬ 
чительной мере устранена, производ¬ 
ственное обучение сконцентрировано. 
Есть основания опасаться, что с переда¬ 
чей администрирования ФЗУ хозяйствен¬ 
ным органам уклон в строну узкого про¬ 
фессионализма, равно как и та, не впол¬ 
не разумная экономия, о которой гово¬ 
рилось выше, получат новый толчок к 
своему развитию. Упрощенным типом 
ФЗУ является шкода бригадного учениче¬ 
ства, охватывающая на некоторых заво¬ 
дах почти всех подростков, те попавших 
в школу ФЗУ. По данным инспектуры 
Наркомпроса, чисто производственное 
обучение в школах бригадного учениче¬ 
ства поставлено более или менее удовле¬ 
творительно, что же касается общеобра¬ 
зовательной стороны дела, то она стоит 
очень низко. 

12. Система школ для деревни охва¬ 
тывает: ШКМ — дневные, с тремя годами 
обучения, деревенокие семилетки, девя¬ 
тилетки и школы II ступени, старшие 
группы которых подлежат постепенной 
реорганизации в ШКМ, и вечерние ШКМ 
(двух- или даже одногодичные). ШКМ — 
дневная, в силу своей относительной 
дороговизны, длительного срока обуче¬ 
ния и т. п., может охватитъ лишь мень¬ 
шую часть подросткового и юношеского 
возраста в деревне (имеются два типа 
ШКМ: для 12—16-летних и для 14—18- 
летних). До сих пор о™ были приспособ¬ 
лены более к удовлетворению потребно- 
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сгей индивидуального крестьянского хо¬ 
зяйства и первичной кооперации. С прош¬ 
лого года введены новые' программы, 
дающие ШКМ целевую установку, как 
рассаднику будущих работников колхоз¬ 
ного строительства. Большие надежды 
возлагаются на только что возникающий 
тип вечерних ШКМ, которые не будут 
отрывать своих учеников от непосред¬ 
ственной работы в сельском хозяйстве. 

13. Наконец, как профессиональное 
образование для возрастав, которые в 
нормальной системе должны заполнять 
старшие группы единой трудовой шко¬ 
лы, следует указать профшколу как в 
промышленности, так и в сельском хо¬ 
зяйстве, с тремя годами обучения, строя¬ 
щуюся над курсом 4-летки, либо на про¬ 
стой грамотности (ФЗУ должны строить¬ 
ся над курсом фабрично-заводской семи¬ 
летки, но пока строятся так же над 
четырехлеткой). Если ФЗУ создает под¬ 
готовленный ‘Низший и средний техпер¬ 
сонал крупной промышленности, проф¬ 
школа готовит квалифицированных ра¬ 
бочих для средней и мелкой промышлен¬ 
ное™, сельскохозяйственная профшкола 
готовит мастеров узкой специальности;. 
имеется еще и двухлетняя школа сель¬ 
скохозяйственного ученичества (подрост¬ 
ки, работающие в совхозах), но она су¬ 
ществует почти только на бумаге (13- 
школ на всю РСФСР). 

14. Техникум опирается до сих пор 
на 7-летку, по общему отзыву те дающую 
достаточной подготовки для специаль¬ 
ного образования, хотя бы и не высшего. 
Как тип учебного заведения, техникум 
вполне отвечает потребностям снабжения 
промышленности и сельского хозяйства 
средним техническим персоналом («по¬ 
мощник инженера»), количественно 
крайне недостаточным у нас. Рядом с 
этим техникумы дают средней квалифи¬ 
кации педагогов, помощников врачей, 
работников искуоства и т. д. Пока тех¬ 
никум дает и хороших студентов для 
вузов (особенно по сельскохозяйственной 
линии), но это не может быть признано 
нормальным явлением 1 . Здесь мы имеем, 
одно из последствий отсутствия у нас 
политехнической школы: 'кончающие тех¬ 
никумы, помимо более высокой общей 
подготовки, имеют и лучшие политехни- 
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ческие навыки, нежели кончающе обще¬ 
образовательные школы. Как скоро по¬ 
следняя превратится в политехническую 
10-летку, преимущества кончающих тех¬ 
никумы перед кончающими II ступень 
при вступлении в вузы исчезнут. Оста¬ 
ется вопрос о плохой подготовке, да¬ 
ваемой 7-леткой для самих техникумов. 
■Некоторые об лоно рекомендуют пере¬ 
строить базу техникума на восьмилет¬ 
нюю. 

15. Принимая во 'внимание происходя¬ 
щий в стране процесс перестройки всего 
народного хозяйства, наличие разнооб¬ 
разных типов хозяйства в отдельных 
районах и задачу установления соответ¬ 
ствие между школой, с одной стороны, и 
потребностями экономического и куль¬ 
турного 'развития — с другой, необходи¬ 
мо придать всей системе народного обра¬ 
зования максимальную гибкость. Путем 
видоизменения в известных пределах со¬ 
держания и об'ема программ, структуры 
учебных планов іи сроков обучения, мы 
должны будем приспосабливать отдель¬ 
ные типы школ единой системы к особен¬ 
ностям хозяйства отдельных 'районов и 
достигнутому в них уровню культуры и 
к особенностям отдельных национально¬ 
стей. 

При этом в качестве одного из важ¬ 
нейших следствий вытекает задача вы¬ 
работки в каждом отдельном районе еди¬ 
ного плана профессионального и профес¬ 
сионализированного образования. 

Эта же гибкость системы должна быть 
выражена в организации разнообразных 
типов школ, главным образом кратко¬ 
срочных, общего и профессионального 
характера, преследующих цели культур¬ 
ного обслуживания тех слоев трудящихся, 
которые по своей общей или профессио¬ 
нальной подготовке не в состоянии вос¬ 
пользоваться основными типами школ 
без предварительной дополнительной под¬ 
готовки. 

При этом надо иметь в виду, что по 
мере изменения хозяйственной и куль¬ 
турной физиономии отдельных • районов 
и страны в целом будет изменяться и 
профиль самой ситемьг народного обра¬ 
зования. 

16. Особое место в системе нашего 
образования занимают рабфаки. Рабфаки 
были вызваны к жизни прежде всего по- 
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литическими условиями в широком смы¬ 
сле этого слава. В области культурной 
работы, а в области промышленности 
в особенности, — класс, ставший у вла¬ 
сти в октябре 1917 года, должен был 
иметь свой кровно с революцией связан¬ 
ный, классово-выдержанный командный 
состав. Поскольку социалистическая ре¬ 
конструкция еще обостряет потребность 
в таком именно командном составе, роль 
рабфаков в наши дни можож только уси¬ 
литься. Но не уменьшаются и трудности 
этого дела, которые были очевидны с са¬ 
мого начала, но не остановили шс тогда, 
не могут остановить и теперь. Трудности 
эти 'выражаются между прочим и в том, 
что «вымывание пролетариата» не совсем, 
к сожалению, чуждо и такой, казалось 
бы, специфически пролетарской школе, 
как рабфак. В последних группах рабо¬ 
чие иногда оказываются в меньшинстве— 
и не только потому, что рабфаки прини¬ 
мают крупный процент крестьян. Пара¬ 
доксальным образом приходится ставить 
вопрос об орабочении рабфаков. Несрав¬ 
ненно более 'надежной пролетарской шко¬ 
лой являются рабфаки вечерние, но со¬ 
вмещение работы на фабрике с 'интенсив¬ 
ной учебой так истощает силы учащихся, 
что лишь меньшинство их (иноща не бо¬ 
лее 20 %) добирается до окончания кур¬ 
са нередко с окончательно 'расстроен¬ 
ные здоровьем. Благодаря этому отсеву 
мы имеем тут другой парадокс: шко¬ 
ла, не обеспечивающая всех своих пи¬ 
томцев стипендией, как это делает 
дневной рабфак, обходится, — считая 
расход на каждого окончившего, — до¬ 
роже школы со стипендиями. Несмотря 
на все достигнутые в этом деле улучше¬ 
ния (главнейшим является сокращение 
рабочего дня для рабфаковцев до 6 часов) 
основным каналом, по которому проле¬ 
тариат идет в вузы, остается благодаря 
этому дневной рабфак. В 1927/28 г. он 
дал 4.900 окончивших, вечерний — 700; 
в 1928/29 — первых предполагается 5.700, 
вторых — 900 (складывая более точные 
данные по отдельным рабфакам, полу¬ 
чаем несколько меньшие цифры). 

17. Каким бы необходимым звеном в 
системе нашего образования ни являлись 
рабфаки, как бы ни было колоссально их 
политическое значение, все же и они, на¬ 
равне с целым рядом других явлений 
(к которым нужно отнести и такое, су- 
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губо ненормальное явление, как подгото¬ 
вительные курсы), свидетельствуют о не¬ 
сомненном прорыве, существующем между 
ношей единой школой, с одной стороны, 
и нашим специальным образованием — с 
другой. При нормальной системе ступень¬ 
ки образования, от дошкольных учрежде¬ 
ний до аспирантуры, представляют одно 
целое; не все проходят всю лестницу, 
но всякий может перейти с одной сту¬ 
пеньки на другую безо всяких прыжков 
и обходов стороною. У нас имеются, не¬ 
сомненно, ступени, обрушившиеся или 
недостроенные, которые приходится пе¬ 
репрыгивать или обходить. Главными при¬ 
чинами здесь является, во-первых, то об¬ 
стоятельство, что наша высшая школа, в 
силу требований индустриализации, бы¬ 
стро технизируется, как школа специ¬ 
альная, не предполагающая в качестве 
своей необходимой базы школу 'политех¬ 
ническую; на деле же у нас базой для 
школы технической является школа в 
кассе своей словесная, не имеющая к 
технологии никакого отношения. Сту¬ 
дент идет в мастерскую вуза — или, еще 
лучше, прямо та завод,—никогда не дер¬ 
жа в руках самых распространенных ин¬ 
струментов, не имея понятия о простей¬ 
ших производственных процессах. Это, 
помимо всего прочего, страшно удорожа¬ 
ет высшее образование, заставляя сту¬ 
дента удлинять нормальный четырех-или 
пятилетний курс до шести и семи лет. 
Во-вторых, мелкобуржуазный состав наг 
шей общеобразовательной школы, рядом 
с необходимостью иметь свой, кровно 
связанный с делом пролетариата команд¬ 
ный состав промышленности, постоянно 
вынуждает к разного рода временным 
мерам, имеющим целью повысить про¬ 
цент рабочих среди студенчества', в осо¬ 
бенности втузов. Наконец, слабая техни¬ 
ческая подготовка студенчества несо¬ 
мненно облегчает консервирование в выс¬ 
шей школе устарелых, близких к старой 
словесной школе методов преподавания. 
В этой плоскости скорейшая реализация 
политехнизма является 'необходимой 
предпосылкой перелома в методах пре¬ 
подавания высшей школы, победы над 
той профессорской рутиной, которая тя¬ 
нет эту школу книзу, опираясь на низ¬ 
кую квалификацию студенчества. 

18. Рост социалистических элементов 
в стране предполагает усиление бытовых 


сдвигов и помощь семье в воспитании 
подрастающего поколения. Отсюда необ¬ 
ходимость форсированного усилении эле¬ 
ментов общественного воспитания и укре¬ 
пления соответствующего эвена в систе¬ 
ме народного образования. Таким эвеном 
должен стать детский дам, задачи кото¬ 
рого—коммунистическое 'воспитание де¬ 
тей трудящихся, в первую очередь детей 
рабочих и кооперированных в колхозах 
крестьян, вне семьи. 

Соответственно возрастным особенно¬ 
стям детей, должны быть установлены 
следующие типы детских домов: 1) при- 
емно-раіспределиггельн'ый пункт, 2) до¬ 
школьный, 3) школьный и 4) трудовая 
коммуна для подростков. Внутри этой си¬ 
стемы детских домов должна быть обес¬ 
печена соответствующая сеть учрежде¬ 
ний для детей трудновоспитуемых и фи- 
зически-дефектизных. Играя еще совсем 
недавно роль дома приюта беспризорных 
детей, он должен постепенно перестраи¬ 
ваться с тем, чтобы стать необходимым 
звеном в системе 'народного образования. 

19. Вопрос о коммунистическом вос¬ 
питании детей не разрешается только 
педагогическим воздействием на ребенка 
школы. Воспитывает ребят не только 
школа, но и окружающая среда: семья, 
улица, детские сообщества. Кроме этого, 
в республике имеется большое количе¬ 
ство детей, не посещающих школу. 

Таким образом, для формирования пра¬ 
вильного коммунистического мировоз¬ 
зрения необходимо развертывание вне¬ 
школьной работы с детьми. Внешкольная 
работа не является придатком к школь¬ 
ной работе. Она является необходимым 
звеном коммунистического воспитания, 
отвечает на разнообразнейшие детские 
интересы и запросы, помогая детям на¬ 
ходить свое место в общественной жиз¬ 
ни'. Внешкольная работа является основ¬ 
ным каналом для вовлечения детей в 
пионерскую организацию. 

В систему внешкольных учреждений в 
ближайшее время должны войта: 

1) детские — пионерские клубы; 

2) детские библиотеки; 

3) технические сельскохозяйственные 
экскурсионные станции и экскурсбазы, 
станции детских развлечений, станции 
юных натуралистов; 


Не путях х новой шкоде. 
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■! 4) детские театры и кино; 

5) детские площадки. 

Значительное улучшение всей системы 
воспитания подрастающего поколения не 
может быть осуществлено без широкой 
работы по внедрению основ советской 
педагогики и элементарных педагогиче¬ 
ских знаний в широкие массы рабочих 
и крестьян. В этих целях в систему дол¬ 
жны войти дома педагогического -просве¬ 
щения и педагогической консультации. 

20. За года революции по линии по¬ 
литико-просветительной работы в связи 
с теми рдача ми, какие поставлены перед 
государственной пропагандой коммуниз¬ 
ма, а также на основе учета запросов 
различных групп пролетариата и кре¬ 
стьянства, Наркомпрооом установлены 
следующие типы учреждений: по линии 
массовой работы в городе — клубы, 
красные уголки при предприятиях, крас¬ 
ные уголки при учреждениях, красные 
уголки при жилтовариществах, красные 
утолки при различных кооперативных 
учреждениях (дома, магазины и т. п.); 
ію линии массовой работы в деревне — 
районные избы-читальни, сельские избы- 
читальни, красные уголки в деревне, 
красные юрты и кибитки. К числу мас¬ 
совых учреждений должны быть отнесе¬ 
ны также и библиотеки; типы библиотек 
следующие: передвижные библиотеки, 

библиотека красного уголка, библиотека 
избы-читальни, районная городская биб¬ 
лиотека, районная деревенская библиоте¬ 
ка, фабрично-заводская библиотека, 
клубная библиотека, центральная окруж¬ 
ная и центральная областная библиотека, 
детские библиотеки. 

Необходимо, однако, констатировать, 
что все типы этих учреждений соедине¬ 
ны >в систему только по линии учрежде¬ 
ний Наркомпроса. Культотделы профсою¬ 
зов, а за последнее время и кооперация 
имеют свои параллельные учреждения, не 
сомкнутые в -работе с учреждениями 
Наркомпроса, что приводит к раздроб¬ 
лению сил и средств, что затрудняет 
осуществление тех задач, которые по¬ 
ставлены перед политико-просветительной 
работой еще в первые годы революции. 

Что касается шк ольно-ісурсовой рабо¬ 
ты со взрослыми, то ее система пред- 
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ставляетоя в следующем виде: школа 
грамоты (годичная) и краткосрочный 
ликпункт, начальная общеобразователь¬ 
ная школа (годичная, одногодичные ра¬ 
бочие курсы, одногодичные крестьянские 
курсы, школы взрослых повышенного ти¬ 
пи (двухгодичные), -вечерние общеобразо¬ 
вательные школы молодежи (трехлетние), 
рабочие университеты (2—3 года). 

По линии советско-партийного просве¬ 
щения эта система имеет следующее вы¬ 
ражение: единая партшкола (школа по¬ 
литграмоты), система марксистско-ле¬ 
нинских кружков, совпартшколы вечер¬ 
ние (один-два года), совпартшколы днев¬ 
ные с двухгодичным сроком обучения, 
коммуны (3—4 года обучения). 

По этой же системе развертывается и 
система заочного обучения. 

21. Могущественным добавочным 
средством для распространения знаний в 
широких массах является заочное обу¬ 
чение, получившее огромное развитие за 
последние 2 года (189.915 курсантов, 
бюджет в размере 3.335.428 руб.), что 
подтверждает целесообразность и важ¬ 
ность применения заочного обучения как. 
формы руководства самообразованием. 
Заочное обучение получило максималь¬ 
ное развитие по линии профтехническаго 
образования (лрофтехничесюим образо¬ 
ванием охвачено 183.000 человек, общим, 
образованием —7.000), что указывает 
на то, что заочное обучение должно быть 
признано массовой формой повышения: 
квалификации и -переподготовки работни¬ 
ков низшей, средней и высшей квалифи¬ 
каций. Работа по заочному профтехяи- 
чеокому обучению велась главным обра¬ 
зом по линии -индустриально-техниче¬ 
ских, промышленно-экономических и 
педагогических знаний; сельскохозяй¬ 
ственному образованию уделялось недо¬ 
статочно внимания. Заочное обучение не 
получило также достаточного развития по- 
линии общего образования, особенно по 
линии обслуживания подростков. В заоч¬ 
ном обучении в настоящее время преоб¬ 
ладает еще лекционная система, являю¬ 
щаяся наименее активной формой заня¬ 
тий заочников. Социальный состав обу¬ 
чающихся в общем удовлетворителен, но 
необходимо принять более решительные 
меры по расширению охвата наиболее 



близких нам социальных групп, в первую 
очередь батрачества 
22. Перед системой РСФСР стоят те¬ 
перь, таким образом, следующие задачи: 
1) в тесной связи с задачами социалисти¬ 
ческой реконструкции нашего хозяйства 
осуществить принцип политехнизма в 
полной мере, начав это осуществление с 
фабрично-заводской семилетки и школы 
крестьянской молодежи, которые и по 
составу учащихся и по особенностям 
окружающей их производственной об¬ 
становки легче могут быть приближены 
к марксистскому типу воспитания и обу¬ 
чения, нежели камне бы то ни было 
другие виды школы; 2) создать для поли¬ 
технической школы базу в виде сети 
дошкольных учреждений; -первым шагом 
в данном случае может -служить «ноль- 
группа», прежде всего и наиболее на¬ 
стоятельным образам необходимая при 
ФЗС; затем должна быть развернута вся 
-нормальная сеть дошкольных -учрежде¬ 
ний, в первую очередь в колхозах, сов¬ 
хозах, фабрично-заводских районах и 
т. д.; 3) вне фабрично-заводских райо¬ 
нов, — где основным типом минималь¬ 
ной общеобразовательной школы должна 
стать семилетка, — держать курс та 
постепенное -развертывание четырехлет¬ 
ки в пятилетнюю школу, дающую воз¬ 
можность законченной идеологической 
подготовки той массе, -которая неизбеж¬ 
но еще долгое время должна будет огра¬ 
ничиваться школой 1 ступени; 4) для 
развернутой до -конца общеобразователь¬ 
ной политехнической школы (I -и II сту¬ 
пени вместе) перейти -возможно скорее 
к десятилетнему курсу вместо тепереш¬ 
ней девятилетки — путем надстройки 
новой, добавочной группы над 9-й (спо¬ 
соб, наиболее -дешевый и дающий наибо¬ 
лее быстрое улучшение -квалификации 
той молодежи, которая идет в вузы); 
причем до осуществления в окончатель¬ 
но развернутом виде политехнической 
системы три старшие группы девятилет¬ 
ки должны сохранить профессиональный 
уклон, приданный теперь 8-м и 9-м груп¬ 
пам; 5) в отношении обеспечения сред¬ 
ствами перевода школы «а трудовую по¬ 
литехническую базу дело обстоит таким 
образом: по начальной школе 5-летка 
более или менее отражает необходимость 


соответствующего оборудования началь¬ 
ной школы, беря в среднем свыше 200 
рублей на снабжение школы нужным 
инструментарием и пособиями. По сред¬ 
ней школе дело обстоит значительно 
хуже. Бели взять более чем скромную 
норму, намеченную для ФЗС, а именно: 
10.304 рубля — стоимость оборудования 
для комплекта в 200 учащихся, и этой 
нормой обеспечить всю среднюю школу, 
то .потребуется на оборудование 62 мил¬ 
лиона ірублей, -между тем по пятилетке 
на эту цель выделено 27.850.000, т.-е. не 
доассипновано свыше 34 млн. рублей. 
Тот же дефицит имеет место -в отноше¬ 
нии текущих -расходов, связанных с 
трудовым обучением; так, если -исходить 
опять-таки из более чем скромных норм 
ФЗС, — примерно, 9 руб. 75 «юн. на од¬ 
ного учащегося -в год на приобретение ма¬ 
териалов и амортизацию оборудования,— 
то на всю 5-летку, да всех учащихся 
средней школы потребуется 53.300.000 
-рублей. По 5-летке же ассигновано на 
эту цель около 38 млн., т.-е. недоассиг- 
новано до 15 млн. рублей; 6) немедленно 
приступить к реформе нашего педагоги¬ 
ческого образования, поставив себе за¬ 
дачей о ближайшие же годы добиться, 
чтобы наши педтехнмкумы выпускали 
учителя-политехниста; 7) в целях закре¬ 
пления того, что делается школою, а 
также -в целях наиболее широкого вовле¬ 
чения масс трудящихся в дело строитель¬ 
ства социализма усилить работу по 
систематизации политпросветработы по 
линии еще больших связей этой работы 
со всей системой просветительной рабо¬ 
ты. Считать необходимым в течение бли¬ 
жайшего пятилетия разработать, сов¬ 
местно с Госпланом, план -работы по 
просвещению взрослых, об’единяющий 
-работу -различных параллельных органи¬ 
заций (профсоюзов, кооперации, добро¬ 
вольных обществ и т. п.); 8) в области 
профтехнического массового образования 
начальное звено профобразования в 
форме ФЗУ и -профшкол отдельных ти¬ 
пов должно строиться над 7-леткой, 
причем нормальным типом массовой 
профессиональной школы должна счи¬ 
таться школа фабрично-заводского уче¬ 
ничества, -наиболее приблизившаяся на 
практике к -принципам -марксовой школы 
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и могущая обеспечить народное хозяй¬ 
ство рабочей силой, отвечающей всем 
требованиям сюциашстичеокой промыш- 
лѳнноспи. 

в соответствии с изменением в про¬ 
фессиональном составе рабочих, вызы¬ 
ваемым рационализацией производства, 
необходимо создание трех основных ти¬ 
пов школ ФЗУ: _ „ 

первый тип — двухгодичный, .ГОТОВЯ¬ 
ЩИЙ рабочих массовых квалификации, 
выполняющих узко-производственные 

ОПѲІХіЦ)И!И > „ 

второй тип — двух-трехгодичныи, ГО¬ 
ТОВЯЩИЙ рабочих универсального типа 
(токаря, слесаря); 

третий тип — трех-четырехгодичный, 
готовящий высококвалифицированных 

рабочих (установщики, ремонтировщики, 
контролеры, браковщики, подмастерья). 

Для обслуживания крупного сельского 
хозяйства, нуждающегося в квалифици¬ 


рованных рабочих по отдельным отрас¬ 
лям и специальностям, при крупных кол¬ 
хозах и совхозах, необходимо создать 
школы оельхшуча, соответствующие по 
принципам своего строительства школе 
ФЗУ, 

Техникумы должны быть профессио¬ 
нальными учебными заведениями сред¬ 
него типа и иметь своей задачей подго¬ 
товку средне-технической силы. 

в виду большой потребности народно¬ 
го хозяйства в средней технической силе 
необходимо форсированное .развитие 
сети техникумов, причем в техникумы 
могут быть реорганизуемы и отдельные, 
хорошо оборудованные, профконцентры 
и профшколы. Базируясь, в основном, на 
7-летке, техникумы, однако, в зависимо¬ 
сти от сложности специальностей, могут 
иметь различные сроки обучения и раз¬ 
личную общеобразовательную базу. 


о РАБОТЕ ЮНЫХ ТЕХНИКОВ В СВЯЗИ С ПЯТИЛЕТИИ» ПЛАНОМ РАЗ- 
ВИТИЯ НАРОДНОГО ХОЗЯЙСТВА СССР 

(Речь председателя Госплана СССР Г. Ж Кржижановского на 1 Московской 
іуб ернск. конференции юных техников.) 


Вся наша страда с напряженным вни¬ 
манием слушала на с’езде советов то, 
что говорилось о судьбах нашего Союза 
' в предстоящие 5 лет. Как мы хотим хо¬ 
зяйствовать, чтобы владеть судьбами на¬ 
шего развития. - іітЛ , 

Для этого нужно сделать так, чтооы 
все наше народное хозяйство, все про¬ 
изводство шло не случайно, а по опре¬ 
деленному плану. То обстоятельство, что 
принят пятилетний ^. ^дает, что 
страна хочет владеть своей судьбой. Воля 
нашей страны хочет устранить те слу¬ 
чайности, которые сейчас часто могут 
иметь место. 

Кто же владеет нашей страной? Кому 
принадлежит воля устройства судеб на- 
шею Союза? 

Трудящимся. И здесь только, в этой 
стране, мы, трудящиеся, можем таять 
свои руки свое будущее. 

В прошлом столетии, в 
прошлом мы не могли этого делать._Мил 
лионы граждан СССР в недалеком прош 


лом были не гражданами, а подданными, 
которые жили в уоловиях, когда не при¬ 
ходило в голову, что можно устроить 
жизнь сообразно воле, так, как дик¬ 
тует воля трудящихся. 

И только теперь, после революции мы 
можем это сделать. И мы наблюдаем, 
что вся страна взволнована вопросом, как 
вести свое хозяйство, как улучшить свою 
жизнь. 

Вам, юным гражданам СССР, интерес¬ 
но выслушать, как мы хотим устроить 
свою жизнь и улучшить свое хозяйство. 
Вас всех волнует вопрос, как перейти к 
светлому будущему, как оторваться от 
прошлого, где тот лучший .путь к тому 
будущему, которое рисовалось всегда 
лучшим умам человечества. 

Долгие года работы показали нам, что 
важнейшую роль в этом приближении 
играет техника. Что такое техника? Тех¬ 
ника— искусство владеть стихиями при¬ 
роды; искусство так построить орудия 
труда, чтобы они лучше служили челове¬ 
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ку. Воя задача в том, чтобы наука по¬ 
могла трудящимся -лодям устроитъ по- 
новому жизнь. Это и ваша задала, юные 
техники. Ведь я говорю здесь о той об¬ 
ласти, к которой тяготеют и ваши юные 
сердца. Я очень рад, что среди молодежи 
растет тяга быть борцами техники, той 
техники, которая улучшает жизнь, той 
техники, от которой зависит во многом 
наше будущее. 

Единственный вопрос стоит теперь в 
нашем хозяйстве — вопрос о том, как 
рациональнее устроить работу на кре¬ 
стьянских полях, чтобы облегчить труд 
крестьянина и увеличитъ производитель¬ 
ность труда, как улучшить ход железных 
дорог, как поставить работу на фабриках, 
переведя ее в условия высшей технической 
организации. Если нам удастся все это 
сделать и добиться введения новейших 
достижений техники в наше производ¬ 
ство, то этим самым мы упрочим и наше 
материальное положение. 

При этом власть трудящихся хочет по- 
новому расположить все орудия труда, 
по-новому подойти к организации труда, 
так, чтобы все достижения науки пустить 
на пользу трудящимся. В этом и есть по¬ 
стройка социализма. Техника есть осно¬ 
ва, которая поможет охватить миллион¬ 
ные массы новым строем общественного 
производства, поможет изжить скверное 
отношение человека к человеку, притти 
к тому времени, когда не будет нищеты, 
исчезнет экегаюатация человека челове¬ 
ком. 

Почему же мы сейчас многого не мо¬ 
жем? 

Каждую весну крестьянин смотрит на 
небо с тревогой: «а вдруг будет засуха, 
вдруг не будет дождя?» 

Техника обработки земли у нас плохая. 
Мы зависим от природных стихий. Одна¬ 
ко сейчас и за границей и у нас в некото¬ 
рых местах достигнута такая техника, 
при которой этого можно не бояться. Пя¬ 
тилетний план и показывает, как перейти 
к этой новейшей технике. 

То же и на заводах. При сравнении с 
другими странами нашего хозяйства мы 
видим, что мы очень отстали, у нас нет 
в промышленности тех орудий, машин, 
которые облегчают труд, которые под¬ 
нимают производство до невиданных 
раньше размеров. У нас нет, часто не¬ 


достает и тех работников, которые мог¬ 
ли бы пустить в ход новые машины. Труд¬ 
но переоценить значение техники для 
построения народного хозяйства. 

И надо подчеркнуть, что мы предста¬ 
вляем себе технику не в виде чего-то 
висящего в воздухе. Нам важны и люди- 
техники, техники-борцы. Нужны не 
просто ремесленники, а люди, любящие 
технику. 

Задача стоит сейчас ясно и просто. У 
нас есть все, чтобы быть счастливыми, 
нехватает только техники. Надо пере¬ 
стать влачитъ существование, которое мы 
волей-неволей влачим сейчас, и это воз¬ 
можно сделать, и ваше присутствие дает 
уверенность в том, что растут новые бор¬ 
цы за технику, что растут борцы труда. 

Ваше поколение овладеет техникой. И 
это будет играть большую роль в судь¬ 
бах той страны, где живем мы и где 
живет больше -полутораста -миллионов 
ваших товарищей. 

Помните, что трудящиеся массы ожи¬ 
дают от вас помощи. Они надеются, что 
вместе с вами придет та новая жизнь, 
которую мы именуем социалистической 
жизнью, которая будет совсем не похожа 
на то, что мы, старики, знали и видели 
своими глазами. Как же вы должны от¬ 
ветить общей задаче — построить новое 
хозяйство? Мне кажется, что вы должны 
прежде всего отчетливо изучить, в -ка¬ 
ких же направлениях развивается наше 
хозяйство; вы должны -выбрать себе те 
области, которые -вас больше интересуют, 
наметить те профессии, где вам лучше 
удастся использовать свои силы, где вы 
сосредоточите вашу мысль. 

Прежде всего -мы подходим к работам 
в нашей промышленности. Мы видим, что 
все страны показывают один закон. Там, 
где сильнее развита промышленность, там 
общий тон жизни, материальные возмож¬ 
ности жизни более высоки, чем в стра¬ 
нах, которые живут только сельским хо¬ 
зяйством. То -или иное развитие промы¬ 
шленности предрешает судьбы всего хо¬ 
зяйства. Развитая промышленность дает 
возможность в области транспорта стро¬ 
ить железные дороги, паровозы, развитая 
промышленность дает возможность от 
телеги перейти к автомобилю, развитая 
промышленность дает -возможность устро¬ 
итъ богатое сообщение по воздуху, толь- 
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ко развитая промышленность дает воз¬ 
можность дать крестьянину на тюля сель¬ 
скохозяйственное удобрение, без кото¬ 
рого он своего сельского хозяйства -не 
построит. 

Так вот, товарищи, пятилетий плач 
хозяйства нашего Союза построен так, 
что он обеспечит в 5 лет большой лод’- 
ем промышленности в нашей стране. Мы 
считаем, что каждый юный техник дол¬ 
жен помнить об этом. Если же разбить 
по частям, то в этой промышленности 
пятилетний план особенно важным счи¬ 
тает машиностроение, то, что заменяет 
физическую работу человека. Мы далеко 
еще отстали от заграничного мира по 
вооружению нашего работника, но мы 
думаем, что благодаря вашей энергии, 
благодаря той сплоченной воле, которой 
сейчас наша страна обладает, мы быстро 
сможем превратиться в страну, которая 
производит огромное количество машин 
и живет без какой бы то ни было помо¬ 
щи заграницы. Так вот, в области промы¬ 
шленности мы выдвигаем машинострое¬ 
ние и особенно большое внимание обра¬ 
щаем на те 'машины, которые с помощью 
тепла, пара, двигательных веществ, так 
наз. моторного топлива (двигатели внут¬ 
реннего сгорания) дают возможность 
так или иначе пустить в ход двига¬ 
тельную энергию природы. Это — ре¬ 
шающая линия нашего строительства. 
Вместе с тем мы видим, что везде, где 
развивалась крупная промышленность, 
где развивалось машиностроение, там, 
где добывался черный металл и черный 
уголь, — там рождалось и электриче¬ 
ство, и эта электрическая энергия, это 
электричество явилось как бы провоз¬ 
вестником новых отношений в мире. Там, 
где добывался черный металл, черный 
уголь, родилась красная электрическая 
энергия, красная потому, что она как раз 
дает людям такие новые возможности, 
такие силы, когда становится нелепым 
существование отношений людей на почве 
насилия человека над человекам, на почве 
аксшюатации, на той почве, на которой 
живет весь капиталистический мир. 

Электрификация 

1 Особенность нашего пятилетнего пла¬ 
на заключается в том, что мы высоко 
поднимаем над всеми другими задачами 


задачу выработки нашего главного ору¬ 
дия— электричества, так как оно дела¬ 
ет совершенно исключительными какие- 
либо пертурбации, могущие нас вернуть 
обратно, в прежние условия. Любопытно, 
товарищи, что сами капиталисты и их 
ученые, которые около них лебезят, на¬ 
чинают понимать, что непрестанная ра¬ 
бота людей по овладеванию силами при¬ 
роды говорит старому миру о том, что 
ему пришел конец. Один крупный кон¬ 
структор — ученый немец, сказал так: 
<; Поразительно, ведь никому не прихо¬ 
дит в голову, что какой-нибудь богатый 
человек захотел бы приобрести себе в 
собственность 12-дюймовую пушку, ни¬ 
кому не прадет в голову забрать себе 
огромный поезд и поставить у себя на 
дворе в виде игрушки, а вот фабрики и 
заводы, которые обслуживают не только 
целую страну, но даже их мощность ино¬ 
гда такова, что они обслуживают весь 
мир, их мы отдаем в частую собствен¬ 
ность и признаем это нормальным, хотя 
так же нелепо пользоваться на основа¬ 
нии частной собственности фабриками и 
заводами, как нелепо затащилъ 12-дюй¬ 
мовую пушку к себе в комнату». 

Есть другие ученые, которые говорят, 
что если посмотреть, как электричество 
перестраивает весь мир, как оно позво¬ 
ляет посылать энергию из одного места 
в другое на сотни верст, как оно изменя¬ 
ет типы фабрик и заводов, дает возмож¬ 
ность установить автоматическую работу 
всевозможных моторов, несется по про¬ 
водам и обобщает и мысли людей и их 
хозяйства, то становится ясно, что пос¬ 
ле парового хозяйства грядет новая си¬ 
ла — электричество. Эта новая сила 
определяет новые отношения людей, и 
мы можем точно и определешо сказать, 
что электричество есть наше красное 
оружие, именно то оружие, которое обес¬ 
печивает новые материальные условия 
существования. 

Поэтому особое внимание в нашем пя¬ 
тилетием плане обращено на электриче¬ 
ство, поѳтому я и радуюсь, что и ваша 
мысль пытается увязаться с электрической 
энергией, потому что ведь и радио — это 
только одна из ветвей великой энергии, 
энергии электронных потоков. В этой ча¬ 
ста пятилетий план старается устроитъ 
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новую индустрию, подкрепить силы но¬ 
вой индустрии красным орудием — элек¬ 
тричеством. 

Сельское хозяйство 

Теперь 'мы- должны пойти туда, где 
жизнь идет плохо, нужно пойти сейчас 
с силами подросшей промышленности к 
крестьянину. Значительная часть пяти- 
летаего плана говорит о том, как сила¬ 
ми промышленности подойти к крестья¬ 
нину, как пойти в деревню и попробовать 
там вывеет трудящихся из такого по¬ 
ложения, когда благополучие одного 
строится против благополучия 'всех дру¬ 
гих .— благополучие выскочек, т.-е. 
когда думают, что только отдельными 
группами можно выйти из такого тяже¬ 
лого положения, нужно указать способы 
весь этот огромный мир поднять на та¬ 
кие условия, чтобы всем хватало. И вот 
на наших глазах в крестьянской массе 
начинается ясное понимание того, что за 
это время что-то новое создалось, что 
можно крестьянскую жизнь устраивать 
по-другому, в расчете на быстрое ее из¬ 
менение. 

Почему это так? Потому что крестья¬ 
нин видит, что мы в городской промыш¬ 
ленности далеко шагнули вперед и под¬ 
ходим к крестьянину по-другому — и, с 
с.-х. машинами и с химическим удобре¬ 
нием; устраиваются отдельные крупные 
об’едонения крестьян, которым государ¬ 
ство приходит на помощь, устраивают¬ 
ся колхозы, государственные хозяйства, 
советские хозяйства, которым государ¬ 
ство приходит на помощь всеми возмож¬ 
ными средствами. И все это показывает, 
как можно на той же земле, но опираясь 
на силу новой техники, построить бла¬ 
гополучие не кулацкой верхушки кре¬ 
стьянства, не отдельных выскочек, не от¬ 
дельных трупп, а 'всей крестьянской мас¬ 
сы. Вот так рисуется картина. Таким 
образом огромный поток проснувшегося 
крестьянства будет подхвачен колхоз¬ 
ным движением. Сюда пойдет помощь 
возросшей индустрии, пойдет трактор, 
затем усовершенствованная дорога, по¬ 
явится электрический провод, радио, а в 
конце-концов станет могучая электриче¬ 
ская станция и покроет все старые спо¬ 
собы краснели оружием социализма, но¬ 
вым подходом к земле. 


Кадры 

Вот какова внутренняя сущность, тех¬ 
ническая сущность пятилетнего плана. Я 
вам дал лепкий рисунок—это так. Но 
затем есть и другое — начинаешь сооб¬ 
ражать: ну, хорошо, с точки зрения тех¬ 
ники, с точки зрения нашего подхода к 
вопросам хозяйства все это более или 
менее ясно. Но кто и как это осущест¬ 
вит? Вот мы подсчитываем свои силы, 
начинаем разрешать задачи. Но где же 
люди? Есть людские силы? Какие люди 
нам нужны? И это большая задача того 
же пятилетнего плана—осветить, какие 
люди будут стоять у хозяйственного ру¬ 
ля, как они должны 'работать, как дол¬ 
жны готовиться к великой работе, кото¬ 
рая должна изменить лицо жизни нашей 
страны. И тут возникает целый ряд во¬ 
просов и между прочим тот вопрос, ко¬ 
торый должен быть близок вам, о том, как 
же поскорее поднять людокую энергию, 
на какие отряды ее разбить и как вы¬ 
полнить все те указания пятилетнего 
плана, которые говорят, что делать. И мы 
приходам прежде всего к такому выводу, 
что нужно как можно скорее по всей 
стране ликвидировать неграмотность. 
Ведь наш общий учитель Ленин сказал, 
что с темным народом построить социа¬ 
лизм нельзя. Но мы думаем, что в эта 
пять лет с неграмотностью мы, покончим, 
мы думаем, что все дета будут охвачены 
обязательным обучением. Но не просто 
нужно ликвидировать неграмотность — 
надо городскую молодежь обучить все¬ 
возможным видам производства; если не 
вся она будет работать на фабриках и 
заводах, то воя она должна быть техни¬ 
чески грамотной. А затем еще важно, 
как в этом способном народе, который 
за границей теми, кто покупает их ра¬ 
бочую силу, оценивается как первоклас¬ 
сный по способности народ, — как в этой 
массе трудящихся подобрать ириродно 
чрезвычайно одаренных, как побыстрее 
из нее найти настоящих избранных лю¬ 
дей, которых можно поставить «а нуж¬ 
ные места. Вот, товарищи, я 'Думаю, что 
как раз работа юных техников очень 
нам поможет в этом отношении — тут 
подбираются будущие вожаки промьші- 
ленности, те, у которых есть природное 
стремление к технике, те, которые с 
детских лет уже нащупывают свою на- 
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стоящую полочку и которые имеют все 
шансы попользовать свое обучение так, 
чтобы не разбрасываться во все стороны 
и эти свои навыки укрепить, усилить и 
поскорее пустить в ход, так, чтобы, 
укрепляя свои навыки работы в предва¬ 
рительном труде, побольше завербовать 
таких же способных и талантливых лю¬ 
дей, чтобы умножить свои ряды, создать 
в ответ на громадные задачи строитель¬ 
ства огромную армию подготовленных 
людей,—так - как этого требует благопо¬ 
лучие и величие нашей страны, как этого 
требует великое строительство, в кото¬ 
ром 'все интересы и все силы направлены 
в одну сторону, в сторону повышения 
жизненного уровня трудящихся. 

Это — вторая задача, и в разрешении 
ее вы, юные техники, создаете те отря¬ 
ды, которые нам помогают все силы 
использовать и направить туда, куда 
нужно. 

Осуществление плана — дело всех, от 
мала до велика 

(В общих чертах я вам набросал основ¬ 
ные задачи плана и показал, почему с 
таким интересом невольно следишь, как 
сама жизнь через ваши юные головы на¬ 
чинает звучать нам ответными сигнала¬ 
ми. Мы на с’еэде, который недавно был, 
видели поразительную картину пробу¬ 
ждения народных масс, когда крестьяне и 
рабочие, присланные с самых различных 
мест Союза, увидели, что можно в эти 
5 лет сделать, то нужно вам сказать, что 
всех захватила общая волна, волна под’- 
ема надежд и энтузиазма. И много было 
сказано великих слов, но самое великое 
то, что хозяева нашей страны сказали, 
что этот пятилетний план, который со¬ 
ставили на/ши ученые и техники, кото¬ 
рый продумали тысячи голов, продумают 
еще миллионы голов, ибо это наш план, 
мы за него будем стоять, его осуществим, 
и не только его осуществим, но прило¬ 
жим богатырскую энергию великого на¬ 
рода с тем, чтобы превзойти этот план, 
чтобы весь мир видел, что значит страна, 
в которой все, от детей до стариков, за¬ 
ражены одной волей, одним желанием: по¬ 
скорей сбросить цепи прошлого и, ско¬ 
рее вступив на тот великий путь, кото¬ 
рый перед нами, показать лицо новой 
жизни, которую по силам построить на¬ 
роду, который сбросил цепи прошлого. 


Надо поднять технический уровень на¬ 
шей страны до ее политического и право¬ 
вого уровня, наравне со строем ее госу¬ 
дарства, в которм воля трудящегося есть 
закон. 

Те, кто по своему призванию идут в 
ряды техников, пустъ они знают, что тво¬ 
рят самое трудное, самое великое дело, 
пусть они знают, что для того, чтобы 
это дело творить, надо помнить, что они 
берут на свои плечи великую ответствен¬ 
ность, на них надеются миллионы трудя¬ 
щихся, от их работы главным образом 
зависит то, в какие сроки мы стряхнем 
прошлое, перейдем к новой жизни. Нель¬ 
зя быстро сделаться техником—одного 
желания недостаточно, нужна упорная ра¬ 
бота, нужна работа, проникнутая соз¬ 
нанием великой ответственности, лежа¬ 
щей на вас. Не жалейте никакого труда, 
помните,' что чем больше труда, тем 
прочнее результаты, но присматривай¬ 
тесь к себе, не насилуйте себя. Очень 
хорошо, если каждый из вас нащупывает 
свой собственный технический уклон, в 
который его особенно тянет; помните, 
что есть большая линия промышленности, 
чрезвычайно важная для нас — машино- 
істроение; помните, что рядом с этим 
громадную силу представляет электриче¬ 
ская энергия, идите в ряды электротех¬ 
ников; помните, что рядом с вами есть не 
только промышленность, но и крестьян¬ 
ское поле. Только в связи с задачами, 
которые ставятся пятилетним планом, ко¬ 
торый многие из вас будут скоро читать 
в популярном изложении,—только так 
мы быстро выработаем то, что надо. 

Мне хочется в конце сказать еще па¬ 
рочку слов. Вот, товарищи, обращаясь 
к вам, я главным образом говорю о вели¬ 
ких задачах. Там, в мире, который по¬ 
строен на борьбе человека с человеком, 
там дети борются с отцами, дети, в юные 
души которых скорее проникает все свет¬ 
лое и хорошее, дети, которые думают 
о будущем, сами представляют собой 
будущее, обыкновенно борются с отцами, 
идут против отцов. Мы тоже знали в на¬ 
шем прошлом борьбу отцов и детей, а 
теперь в эту эпоху, которая стоит перед 
нами, наши дети не борются с нами, они 
продолжают то, что сделали мы, они — 
наша надежда, потому что они осущест¬ 
вляют то, над чем мы думали всю жизнь, 
о чем мечтали, и не в борьбе с нами 
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они осуществляют великое строительство, тывается великая работа и великие воз- 
самое прекрасное, что есть в жизни. И можности. 

поэтому у нас всех, стариков, кующих Мы проходили тяжелую школу, а вы 
новую советскую жизнь, есть большая являетесь молодыми деревцами, судьбы 
привязанность к детям, есть надежда, ко- которых заботливо охраняются и обду- 
торая заставляет нас говорить о великом мываютоя, вы можете все свои веточки 
тогда, когда смотришь на детей. и листочки протянуть к синему небу, на 

А затем приходится позавидовать тому, которое в вашей жизни будут глядеть не 
что вы живете в такое интересное вре- несчастные, а счастливые глаза ваших 
мя, что перед вами в будущем раэвер- собратьев. 


ШКОЛЫ И ОБЩЕСТВЕННОСТЬ В СВЯЗИ С ЗАДАЧАМИ ПЯТИЛЕТНЕГО 

ПЛАНА 


/. Планирование школьной работы в связи 

с задачами хозяйственной пятилетки 

Принятие пятилетки означает большой 
толчок планирующей работы на местах. 
На основе ее каждая область, каждый 
район; село будут составлять свои мест¬ 
ные хозяйственные планы. Школа должна 
принять всяческое участие в этой мест¬ 
ной планирующей работе. Пятилетка 
должна сыграть роль большого ускори¬ 
теля связи школы с производством, мест¬ 
ным хозяйством. 

Участие деревенских и городских школ 
в прошедшей только что посевной кампа¬ 
нии, как первый шаг в борьбе за повы¬ 
шение урожайности, дает чрезвычайно 
характерные и интересные результаты. 
Этот отклик на задачи пятилетки в бли¬ 
жайшее же время, несомненно в значи¬ 
тельной степени повлияет как на' со¬ 
держание школьных 'программ, так и на 
методы педагогической работы. 

Жизнь выдвигает на первый план не¬ 
обходимость согласования работы раз¬ 
личных культурных органов, связанных 
с вопросами воспитания: родительских 
собраний, совсодов, секций советов, 
культкомов заводов, жактов. 

Не имея возможности в настоящей 
статье подробно останавливаться на со¬ 
держании всей планирующей работы шко¬ 
лы в части увязки учебы с требованиями 
пятилетки, мы хотим лишь указать те 
основные формы планирования, которые 
сейчас особенно важны. 

1. Практика требует создания в допол¬ 
нение к органам ОНО своего рода плвни- 


\ 


рующих центров воспитательной работы 
в районе, на крупных предприятиях, в 
волости. Совершенно не случайно теперь 
опять всплывает на сцену когда-то вы¬ 
двинутый т. Крупской лозунг организа¬ 
ции советов по народному образованию 
при крупных предприятиях, планирую¬ 
щих всю педагогическую работу с детьми 
и взрослыми в районе данной фабрики,, 
завода. Формой планирования здесь мо¬ 
жет быть общий план культработы, пу¬ 
бликуемый в стенгазете предприятия. 

2. Огромное планирующее значение 
приобретает секция совета. В ней могут 
быть сосредоточены узлы культработы 
многих органов на территории местного 
совета. Совет стоит ближе всякой другой, 
организации к местному хозяйству. От 
него школа быстрее всего может полу¬ 
чить заказ на то или иное участие в хо¬ 
зяйстве района. Усилившаяся за послед¬ 
ние годы активность работы совете» 
создает и другой плюс для планирования’ 
многих вопросов воспитания именно а 
его секциях: здесь особенно обеспечена 
спайка школы с общественностью. Обыч¬ 
ной формой планирования через секцию, 
совета следует считать обсуждение плана 
работы ОНО на пленуме секции с широ¬ 
ким представительством от других куль¬ 
турных организаций. 

3. Третьей, обеспечивающей участие- 
широкой общественности, формой плани¬ 
ровки является проработка наказа в ра¬ 
боте 'новым школьным организациям 1 во 
время перевыборных кампаний (наказ 
новым школьным комсодам, наказ пере¬ 
избранным ученическим комитетам и 
др.). Массовое обсуждение этих наказов» 
как основных звеньев плана работы, эна- 
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чительно способствует уточнению разде¬ 
ления труда различных школыных орга¬ 
низаций. 

4. Четвертой формой планировки мож¬ 
но считать проработку положений — 
инструкций для 'работы в школе женщин- 
-делегаток, прикрепленных от секций со¬ 
ветов, для членов обследователей и т. п. 
Инструкции обсуждаются и принимаются 
на пленумах секций и на делегатских 
совещаниях. 

5. В условиях деревенской школы боль¬ 
шое планирующее значение приобретает 
ж и сельсовет и секции при них. В 
этих органах увязываются все виды по¬ 
мощи 'местному строительству со стороны 
Школы, [колхозов, совхозов, агрономиче¬ 
ских участков. Формой этой увязки и 
здесь по преимуществу является прора¬ 
ботка общего плана на конференции 
представителей всех этих органов, созы¬ 
ваемой атакой или сельсоветом, или же 
председателями секций. 

6. И, наконец, было бы неверным во¬ 
просы планирования школьной работы 
разрешать только с точки зрения мест¬ 
ной колокольни. 

Соотношение хозяйства города и де¬ 
ревни — одна да основных проблем пяти¬ 
летки. Поэтому общая планировка не 
должна замыкаться в узкие ражи школь¬ 
ного района/, а должна давать ориенти¬ 
ровку на смычку работы городской и 
деревенской школы. Основной формой 
согласования планов является в данном 
случае общий взаимообязывающий дого¬ 
вор шефской /работы, обсуждаемый на 
совещании из представителей организа¬ 
ций обеих сторон. 

В связи с изучением вопроса планиро¬ 
вания школьной работы в новых усло¬ 
виях. нельзя не остановиться так же и 
ли другом важнейшем положительном 
влиянии, которое оказывает на школу 
пятилетка. 

Планирование школьной работы по за- 
.даяиям пятилетки способствует осуще¬ 
ствлению подлинной трудовой политехни¬ 
ческой школы. 

Положительные моменты в сторону 
проникновения в школу политехнизма в 
связи с работой над пятилеткой можно 
свести к следующему: 

1. Пятилетка дает школе большой им¬ 
пульс в изучении крупной индустрии, но¬ 


вейших достижений и изобретений в 
области техники. 

2. Она расширяет технический круго¬ 
зор школы, требуя одновременного вни¬ 
мания к .разным отраслям производства. 

3. На базе выполнения задач пятилетки 
школа ближе свяжется с своим заводом, 
фабрикой, окружающим районом. Это 
должно не только усилитъ связь учебы 
с производством, «о и значительно ожи¬ 
вить краеведческую работу по изучению 
производительных сил на местах. 

4. Увязка с пятилеткой создает из 
школы один из главнейших центров про¬ 
паганды технических знаний в широкие 
массы трудящихся. Это обязательство в 
свою очередь служит большим толчком 
усвоения элементов политехнизма самой 
школы. 

5. И, наконец, большим стимулом ре¬ 
шительного сдвига школы в сторону по¬ 
литехнизма должно послужить соприкос¬ 
новение школы с процессом подготовки 
рабочей силы, запроектированным пяти¬ 
леткой. Только в одной промышленности 
должно быть за этот 'Срок обучено и 
переобучено более миллиона рабочих. 
Сама деревня потребует. огромное коли¬ 
чество технически обученных трактори¬ 
стов (план 'Предусматривает вложение в 
сельское хозяйство 170 тысяч тракторов) 
и подсобных квалифицированных рабо¬ 
чих в машинизированных колхозах и 
совхозах. 

Ясно, что этот процесс «подбора» и 
«переделки людей» окажет значитель¬ 
ное ускорение перестройки нашей шкалы 
в подлинно-политехническую школу. 

Перспективы такого выигрыша школы 
от увязки своей учебы с пятилеткой за¬ 
ставляет ее теперь же быть готовой 
к оплате тех векселей, которые в бли¬ 
жайшие же дни будут социалистическим 
хозяйством пред'являться. 

II. Общественно-полезная работа 
школы как основная форма связи 
с пятилеткой 

Революционизирование форм и мето¬ 
дов школьной работы под влиянием пяти¬ 
летнего плана оказывается на большей 
четкости и выпуклости общественно-по¬ 
лезной работы. Хозяйственная пятилетка 
даст неисчерпаемый запас тех конкрет¬ 
ных дел, в поисках за которыми часто 
* 
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тратит много сил и времени наша школа. 
О такой именно практической увязке 
учебы с хозяйственным строительством 
говорил Владимир Идаич. 

«Молодое поколение должно все задачи сво¬ 
его учения ставить так, чтобы каждый день 
в любой деревне, в любом городе молодежь 
решала практически ту или иную задачу об¬ 
щего труда, пускай самую маленькую, пускай 
самую пустую». (Ленин. Речь на с‘еэде 
комсомола в 1920 г.) 

В чем основа содержания хозяйст¬ 
венной пятилетки? Индустриализация 
страны на основе высокой техники, ма¬ 
шинизированное кооперирование и кол¬ 
лективизация сельского хозяйства, под¬ 
нятие урожайности, усиление лрогазво- 
тельности труда, подготовка новых 
кадров квалифицированной рабочей силы. 

Эти отправные моменты в значитель¬ 
ной . степени определяют содержание и 
направленность общественно - полезного 


труда как в городской, так и в деревен¬ 
ской школе. Школе остается лишь уметь 
из всей 'массы требований выбирать наи¬ 
более в данный момент срочные для хо¬ 
зяйства и наиболее в данных школьных 
условиях выполнимые. 

То обстоятельство, что за последние 
годы школа достаточно окрепла в части 
установки элементарной грамотности, 
позволяет ей быстрее перестраивать 
фронт учебы «а другие рельсы. 

Насколько процесс этой переделки в 
школе назрел, показывает то обстоя¬ 
тельство, что уже теперь за 1 короткий 
период обсуждения и проработки пяти¬ 
летки на местах школьная практика 
смогла найти и выполнить чрезвычайно 
разнообразные и ценные формы хозяй¬ 
ственного сотрудничества с местными 
органами. 

Вот примерный описок таких форм 
общественного труда: 


Сельская школа 


Городская школа 


1. Участие школы в составлении производ¬ 
ственного плана вика или сельсовета. 
Организация через школу производствен¬ 
ных совещаний крестьян в целях разделе¬ 
ния и пропаганды контрактации, коллек¬ 
тивизации в сельском хозяйстве, а также 
отдельных разделов пятилетки: садоводство, 
огородничество, животноводство и проч. 
применительно к местным условиям. 

2. Работа на опытно-показательном школьном 
участке. 

3. Организация сельскохозяйственных выста¬ 
вок при школе. 

4. Консультация для бедноты и середняцкого 
населения по вопросам о льготах сельхоз¬ 
налога, о семенных и денежных ссудах и т. п. 

5. Очистка и протравливание семенного ма¬ 
териала. 


6. Организация ученических бригад «подня¬ 
тия урожайности». 

7. Оказания непосредственной помощи бед¬ 
ноте по вспашке, посеву и уборке полей 
через «субботники*. 

8. Сбор средств на приобретение сельско¬ 
хозяйственных машин. 

9. Организация контрольных животноводче¬ 
ских союзов. 


1. Закупка и снабжение сельскохозяйствен¬ 
ным инвентарем и машинами подшефных 
школьных участков. 


2. Снабжение подшефной деревни сельско¬ 
хозяйственной литературой и газетами. 

3. Организация «бригад» для ремонта сель¬ 
скохозяйственного инвентаря (школы ФЗС). 

4. Проведение «похода за урожай» с участием 
педагогов специалистов-агрономов. 

5. Организация «проверочных групп» уча¬ 
щихся, чаще, чем вся школа, посещающих 
деревню и дающих информацию о текущих 
нуждах деревни. 

6. Проведение силами педагогов-специалистов 
и с участием членов комсодов городских 
школ, прикрепленных от секций советов, 
сельскохозяйственных курсов в деревне 
для крестьян. 
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Приведенный перечень форм участия 
школы в «борьбе за поднятие урожайно¬ 
сти» показывает, что школа не только 
в состоянии дать серьезный отклик 
на одно из важнейших заданий пяти¬ 
летки, но вместе с этим может успешно 
разрешить и проблему смычки деревен¬ 
ской и городской школы. Эта общность 
работы имеет огромное воспитательное 
значение. Для иллюстрации мы приводим 
пример такого взаимодействия на базе 
общей работы. 

«Школы Уреньгинского района (семилетка 
№ 1, шк. I ступени № 4 и 2 и нацменовская 
школа Лэ 7) взяли шефство над двумя де¬ 
ревнями Медведевского района: Шахматове 
и КулЬметьево. 

Школы № 4 и 2 и семилетка № 1 закупают 
для шахматовской школы с.-хоз. инвентарь: 
7-пружинный культиватор, ручной подпольник 
«Планет» и огородную ручную сеялку. Кроме 
того, покупают огородные семена и с--хоз. 
литературу для раздачи крестьянам. 

10—15 мая 40 учеников из школ № 4 и 
семилетки № 1 под руководством преподава¬ 
телей (один из них агроном), двух делегаток, 

1 представителя от родителей и от депутат¬ 
ской группы горсовета едут в Шахматове 
для вручения крестьянам закупленного ин¬ 
вентаря. Шефами будет оказана помощь 
крестьянкам в разбивке, обработке и по¬ 
садке на коллективном огороде, в ремонте 
моста, закладке соснового питомника при 
школе и др. 

Этой поездкой преследуется и научная цель: 
знакомство с бытом сельского населения и 
существующими способами обработки земли; 
обследование коммуны «Комсомолец», озна¬ 
комление с производством красильного за¬ 
вода, осмотр кургана и посильная разведка 
и раскопка его. 

Средства на закупку с.-хоз. инвентаря ча¬ 
стично изыскиваются самими школьниками, 
частично помогают шефы и делегаики. 

Учащиеся едут за счет своих родителей, 
которые пошли навстречу желанию своих 
детей >)• 

Насколько серьезна и значима в хо¬ 
зяйстве деревни подобная помощь школы, 
показывает следующая корреспонденция 
одной из местных газет. 

«Седьмая советская школа имени профес¬ 
сора Тимирязева, являясь подшефной казачь¬ 
ему сельсовету, взяла на себя и уже почти 
полностью выполнила очистку, сортировку, 
пробирование на всхожесть и т. д. всего се¬ 
менного фонда казачьего совета, т.-е. около 
1.000 центнеров хлеба, предназначенного для 
весеннего сева. Этим школа заслужила бла- 

*) Златоуст, газета «Пролетарская мысль», 
27 апреля 1929 г. ’ 


[ годарность всех граждан казачьего'совета 
и блестяще доказала, что участие школы в 
подготовке к весенней посевной кампании — 
не пустой звук, а реальная практическая по¬ 
мощь крестьянству» *). 

В приводимых примерах мы остана¬ 
вливаемся только на подходе школы в 
разрешении одной из задач пятилетки — 
поднятия урожайности. Практика дает 
полное основание заключить, что школа 
с помощью общественности сумеет дать 
достаточно серьезный отклик и -в дру¬ 
гих областях. 

Отдельные школы проявляют здесь 
чрезвычайную гибкость, откликаясь на 
очередные нужды промышленности. Вот 
характерный пример того, как школа 
пытается даже свои повседневные заня¬ 
тия по формальным навыкам увязать с 
задачами окружающего школу производ¬ 
ства: 

Вот образец коломенской анкеты: 

«Каждый пионер и школьник должен запол¬ 
нить эту анкету со своими родителями: 

1) Кем и кто работает в вашей семье на- 
Коломзаводе, 2) состоит ли кто у вас чле¬ 
ном производственного совещания, 3) кто 
посещает производственные совещания и как 
часто; если не посещает, то почему, 4) зна¬ 
ют ли у вас в семье о смотре производст¬ 
венных совещаний, 5) если знают, то что 
сделали отец, брат, сестра, мать для смотра, 
6) какие вы находите недостатки в работе 
производственных совещаний, 7) улучшают ли 
в вашем цехе производственные совещания 
производство. 

Товарищ пионер и школьник, ты обяза¬ 
тельно должен с помощью родителей запол¬ 
нить эту анкету и принести в школу. Каждый 
пионер и школьник должен быть активным 
участником в работе своего завода. 

Пусть твои родители, брат, сестра, рабо¬ 
тающие на заводе, дадут свои предложения 
по улучшению производственных совещаний». 

Вы думаете, анкета эта — детская 
игра? Ничего подобного! 

Анкета была распространена среди де¬ 
тей рабочих Коломенского завода в ко¬ 
личестве двух тысяч экземпляров» *). 

Увязка с пятилетним планом, таким 
образом, значительно повышает удель¬ 
ный вес школы. Мы уже ничего стран¬ 
ного не видим, например, в обращении 
председателя ВСНХ т. В. В. Куйбышева 

в ) Саратов, газета «Поволжская правда». 

5 марта 1929 г. ’ 

8 ) Москва, газета «Известия ЦИК», 18 ап¬ 
реля 1929 г. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


к А. В. Луначарскому с открытым' пись¬ 
мом об организации через школы сбора 
цветного металла (см. «Эконом, жизнь», 
7 марта 1929 г.). 

За школой признается авторитет. Выс¬ 
ший хозяйственный орган страны обра¬ 
щается к ней за помощью, как к важ¬ 
ному звену в общей цепи социалистиче¬ 
ского строительства. 

III. Коллективный труд в школе и про¬ 
блема стимулов 

Конкретизация и действенность содер¬ 
жания общественно-полезного труда в 
школе реформируют и методы этой ра¬ 
боты. Весьма характерна подчас прямая 
зависимость школьной методики от хо¬ 
зяйственных и общественных форм. Мы 
сошлемся хотя бы на два примера. 

Секционное построение органов школь¬ 
ного самоуправления показывает прямое 
заимствование методов работы секций 
советов. 

Другой пример. 

Методы и формы проникающего сей¬ 
час в школы соревнования, как стимула 
оживления школьной учебы, целиком бе¬ 
рутся из практики производственных 
совещаний в промышленности. 

Чем дальше будет продвигаться школа 
на пути связи с задачами социалистиче¬ 
ской реконструкции, тем более и более 
четко будет оформляться зависимость 
методики обучения в школе от методов 
производственного обучения. 

Школа должна ясно себе предста¬ 
влять— по какому основному пути пой¬ 
дет выполнение того «социального за¬ 
каза», который она получает. 

Успешное осуществление пятилетки 
требует воспитания более высокой тру¬ 
довой дисциплины, четкости и высокого 
качества работы, навыков коллективного 
труда, коммунистического отношения к 
труду. 

Это обстоятельство выдвигает следую¬ 
щее основное требование: коллектив¬ 
ный труд, должен быть стержнем вся¬ 
кой школьной работы, и при этом такой 
коллективный труд, который давал бы 
простор творческой инициативе каждого 
трудящегося в отдельности. 

«В нашей системе развитие индивидуаль¬ 
ного, умного, сильного человека, с сильным 
.характером является, напротив, желанным. 


потому что, как сказал т. Бауман, развитие 
социалистического общества совпадает с его 
личными интересами. У него нет иного пути, 
чтобы сделать свою жизнь счастливой, удоб¬ 
ной, чтобы хорошо устроить и обеспечить 
своих детей, кроме пути социализма» ■). 

О навыках коллективного труда в на¬ 
шей школе мы говорим чуть ли не с пер¬ 
вого момента ее существования. Но 
только теперь эта проблема ставится 
со всей своей остротой. 

К разрешению этого вопроса сводится 
весь смысл совместной работы школы и 
общественности в деле воспитания. 

Конечный результат всякого обще¬ 
ственно-полезного дела — привитие на¬ 
выка коллективной работы не только са¬ 
мим школьникам, но и окружающей 
школу среде. 

Какие основные формы работы наибо¬ 
лее способствуют этому? 

1. Колхоз в сельском хозяйстве ста¬ 
новится в первую отередь тем опорным 
пунктом, вокруг которого строится об¬ 
щественно-полезный труд в школе. 

Изучение методов работы коллектив¬ 
ного хозяйства, экскурсии школьников 
в него, всяческая фактическая помощь 
колхозу, агитация за организацию но¬ 
вых колхозов — вот те задачи, которые 
стоят уже теперь перед шкалой. Совер¬ 
шенно ясно, что в ближайшее уже время 
колхоз и коммуна в деревне будут цен¬ 
трами, в которых сосредоточится вся 
культурная и хозяйственная агитация 
за переделку хозяйства и быта 1 всего 
окружающего района. Школа уже те¬ 
перь должна занять эти общие с колхо¬ 
зом 'Позиции. Она обладает большими 
средствами для агитации выгодности кол¬ 
лективного хозяйства. 

Достаточно сослаться на пример орга¬ 
низации детских яслей для балрачек и 
деревенской бедноты — как большого 
стимула к коллективному об’единению, 
чтобы быть уверенным, что школа может 
выступить, как серьезный фактор хозяй¬ 
ственной реконструкции деребниі і(см. 
весьма интересное описание Ф. Глазова 
«Коммуна «Авангард»), 

2. Проблема «поднятия урожайности» 
выдвигает на один из первых планов и 
другой источник коллективизации дет- 

і) Луначарский. Из речи на XIV С'езде 
Советов. 




НА ПУТЯХ К 

ского труда и агитации за коллективное 
хозяйство. Это—школьные опытно-по¬ 
казательные участки. 

Новые задачи іпред’являют и новые тре¬ 
бования к работе на них. Совершенно 
правильно намечается это, например, 
следующей корреспонденцией: 

«В большинстве случаев школьные 
участки отстоят от здания школы очень 
далеко. Поэтому применение «а них тру¬ 
довых процессов почти невозможно. При¬ 
ходится ограничиваться «прогулками» на 
участок или воскресниками, которые 
плохо помогают. Если и случается -вести 
какие-н^ибудь работы на нем, то опыты 
ставятЫ в «мюорооюопических» разме¬ 
рах. В результате эти опыты ничего не 
дают, а участок становится посмешищем 
в глазах крестъ янского-населения. 

Необходимо, чтобы школьный участок 
перестал быть только школьным, а стал 
опытно-показательным участком всего 
села, чтобы в его работе была заинтере¬ 
сована не только школа, а вся сельская 
общественность. 

Для экеплоатации участка должно 
бытъ создано своего рода товарищество 
на гаях. Комитет крестьянской взаимо¬ 
помощи может, например, участвовать в 
этом деле путем снабжения посевными 
материалами, кредитное товарищество 
даст -инвентарь, ячейка комсомола и сель- 
окохояй-ственный кружок — рабочую си¬ 
лу. Вся деятельность должна проходить 
под руководством агронома. 

Необходимо организовать школьные 
участки так, чтобы они стали центром 
агрикультурных мероприятий «а селе» *). 

3. Хорошей формой коллективного 
труда могут служить ученические «бри¬ 
гады» борьбы за урожай и «детские ар¬ 
тели сельских хозяев» (коллективные 
детские посадки в огородах и садах). 

Эти формы коллективной с-мьгчки с 
окружающим районом — в высшей сте¬ 
пени соответствуют активности детской 
среды. Общественно-показательные кон¬ 
курсы работы этих «бригад» и «артелей» 
с премированием лучших из -них — явля¬ 
ются большим воспитывающим коллек¬ 
тив средством. 

4. Школа мало использует и такие 
действенные формы коллективной хозяй- 

') «Учительская газета», 15 февраля 1929 г. 

30 


- 12 •••• учіьѴ/ 


НОВОЙ ШКОЛЕ 

ственной смычки школы с районам, 
какими являются «субботники» и «во¬ 
скресники». О воспитывающем коммуни¬ 
стическом влиянии этих форм работы 
хорошо говорил в свое время Вл. Ильич. 
Субботник — хороший способ демонстра¬ 
ции преимущества и эффекта массовой 
работы. Посадка садов, деревьев, очистка 
и протравливание семян, помощь в обра¬ 
ботке и уборке участков бедноты—вот 
примеры дел для -субботников. 



5. И, наконец, сама школьная среда, 
как крепко спаянный коллектив, обла¬ 
дает -в своей повседневной жизни неисся¬ 
каемым запасом средств воспитания на¬ 
выков коллективного труда. Школа мало 
учитывает использование с этой стороны 
таких моментов, как организация горя¬ 
чих завтраков, школьных экскурсий, уче¬ 
нических вечеров и т. -п. Как часто можно 
наблюдать обособленность детей в эти 
моменты: каждый со своим завтраком, г 

оо своей посудой. Между тем в такие мо¬ 
менты -весьма удобно ввести начала ко¬ 
оперированного школьного хозяйства. И 
это делать тем более нужно, что коопе¬ 
рирование в данном случае обязательно 
вовлечет участие и родителей учащихся. 

Мы остановились здесь только на тех 
формах коллективного труда в школе, 
которые наиболее способствуют об'еди- 
нению на этом общем базисе школы и 
общественности. Перечисленными фор- , 

мами далеко не -исчерпываются все воз¬ 
можности школы. Текущий момент вы¬ 
двигает необходимость внимательного 
изучения и проверки ценности -различ¬ 
ных форм работы коллектива на- прак¬ 
тике. 

Изучение форм и методов коллектив¬ 
ного труда непосредственно наталкивает 
нас на разрешение проблемы- -стимулов. //• 

В этом отношении школьная практика 
опять-таки очень много заимствует из 
области производства. 

В основе стимулирования должна ле¬ 
жать заинтересованность коллектива-. У ! 

Мы остановимся та тех -из них, кото¬ 
рые практика выдвигает: 

1. -На первое место-следует поставить 
соревнование, как основной стимул уси¬ 
ления совместной работы школы -и обще¬ 
ственности. Школьный опыт дает уже 
достаточно четкое применение этого 
средства в условиях школьного труда. 
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Вот пример вызова одной из массовых 
местных школ. 

«Юркинская районная школа в -период по- 
севкампании намечает: 

В двух деревнях поставить доклады о сор¬ 
тировке семян, добиваясь их обязательной 
очистки всеми крестьянами и в первую оче¬ 
редь бедняцкими хозяйствами. 

Выявить .и сообщить с.-х. секции сельсо¬ 
вета количество отсортированных и несорти¬ 
рованных семян в деревнях школьного района. 

Проверить процент засоренности и всохже- 
сти семян, взятых из крестьянских хозяйств, 
раз'яснив результаты опыта крестьянам. 

Провести агитацию за покупку с.-х. машин, 
раз'яснить об их стоимости и льготах при 
покупке. 

Добиться в двух хозяйствах посева корне¬ 
плодов с применением минеральных удобрений. 

Посадить на школьном огороде картофель 
по зольному удобрению н ямной посадкой. 

Раз'яснить населению пользу, употребление 
и стоимость минеральных удобрений. 

Организовать «ильичовку», в которой по¬ 
мещать материал о ходе посевной кампании, 
и вывешивать ее в общественных местах. 

На активное участие в посевной кампании 
юркинская школа вызывает беляницкую, поп- 
цовскую, пузыревскую, плотницкую и греб- 
невскую школы» >). 

2. Широкий общественный смотр 
школы через печать, проведемте таких 
смотров -во многих районах СССР — 
дали огромные сдвиги в сторону привле¬ 
чения внимания -к школе широких кругов 


общественности и улучшения качества 
школьной работал 

3. Сельакохозяйственмяе выставки при¬ 
школьных участков, с системой преми¬ 
рования отдельных ученических коллек¬ 
тивов. 

4. Конкурсы на лучшую школьную 
«бригаду» борьбы за урожай и на луч¬ 
шую детскую артель сельских хозяев, на 
отдельные группы, классы школы. 


Так школа под влиянием пятилетки 
вплотную подходит к разрешению во¬ 
проса воспитания навыков коммунисти¬ 
ческого труда. Прямым посредником ме¬ 
жду школой и хозяйством- -становится 
советская общественность. 

В свою очередь детская среда своим, 
энтузиазмом заражает взрослое населе¬ 
ние, являясь своего рода бродилом в об¬ 
щем процессе социалистической рекон¬ 
струкции. 

«Неправда то, что ученик -не может 
подняться выше учителя. Ленин был прав, 
когда -говорил, что наше -поколение стоит 
еще по пояс -в грязи старого быта, но 
должно поднять детей -выше себя и по¬ 
ставить их та сухое место» 2 ). 

А. Дойников. 


ШКОЛА И ВЫБОР ПРОФЕССИЙ 

«Нельзя мыслить себе социалистического общества без» 
того, чтобы каждый человек был на своем месте». 

(Геллерштейн. Психотехника, стр. 51). 


Вопрос о выборе специальности и про¬ 
фессии дли молодежи—вопрос важный и 
волнующий. В известный момент моло¬ 
дежь -нередко находится та распутье, в 
беспомощном положении и мучительно 
ищет выхода. И неудивительно: речь идет 
об определении своего места в жизни, о 
роли каждого -в общем жизненном строи¬ 
тельстве. Надо серьезно и глубоко заду¬ 
маться над этим вопросом. Необходимо 
коллективно, общими силами в нем разо¬ 
браться. Вопрос о выборе профессиональ¬ 
ной деятельности -приобретает особенное 
значение в свете задач социалистического 
строительства. Старый узкий «профес¬ 
сионализм» отживает свой век. Нельзя 
- т -и <■■■*« 

1 ) Бежецк, газета «Бежецкая жизнь», 9 марта 
1929 г. 


смотреть на жизнь и на общественное 
строительство только из своего «профес¬ 
сионального окошечка». Необходим ши¬ 
рокий принципиальный взгляд на профес¬ 
сии, определение места- и роли своей, 
специальности в общем хозяйственном 
строительстве. Не точка зрения «своей 
колокольни», а общегосударственная точ¬ 
ка зрения — вот чем определяется строи¬ 
тельство социализма. Иначе и не может 
стоять вопрос для 'пролетариата* ибо 
пролетариат—не только «производствен¬ 
ная сила» (как это мыслится в буржуаз¬ 
ном обществе), «о -и класс-диктатор,, 
класс-строитель. Роль профессиошла- 
наемшка, который работает «на хоаяи- 

я) Речь т. Луначарского на XIV С'езде Со¬ 
ветов. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


«а», сменяется ролью организатора и 
строителя, когда пролетариат сам стано¬ 
вится хозяином производства. Важно, 
■чтобы и «кухарка научилась управлять 
государством»; отсюда 'необходимость 
обществонио-гюштичесі<ого воспитания и 
политехнического образования для всех 
трудящихся. На этой необходимейшей и 
общей базе должна строиться специали¬ 
зация. При таком только (положении 
можно знать место и значение своей 
•профессии ів общем деле широкого строи¬ 
тельства общественно - экономической 
жизни. € другой стороны, бесспорно по¬ 
ложение, что социализм построят массы. 
.Поэтому каждый должен найти свое 
место и свою долю участия в этом строи¬ 
тельстве. Не должно быть «привилегиро¬ 
ванных», выделяющихся ив масс, возвы¬ 
шающихся над нею и отрывающихся от 
нее. Каждый должен приучаться быть и 
организатором, и исполнителем. .Необхо¬ 
дим пересмотр старых точек зрения на 
профессии и переоценка их. Существует 
еще предрассудок делить профессии на 
«интеллигентные» и «неинтеллигентные» 
и взгляд, что интеллигент «бесконечно 
выше» работника физического труда. 
Нам необходим союз труда и науки. 
Одно без другого невозможно в деле 
.ооциалистичеокаго строительства. Учит 
этому строительству, подготовляет к не¬ 
ту сама жизнь, производство, а не толь¬ 
ко школа или вуз. Совершенно необхо¬ 
димо к точки зрения успешного строи- 
тедаства социализма иметь в виду, так 
сказать, «краевой принцип» при выборе 
профессии. Надо при этом учесть потреб¬ 
ности и нужды местного края, знать осо¬ 
бенности краевого хозяйства 1 и считать¬ 
ся со всем этим при выборе себе 
профессии. Нужно уметъ, учитывая осо¬ 
бенности местного края, приложить на 
месте свои силы, а не стремиться только 
в «Москву», подобно чеховским трем 
•сестрам. 

Необходимо также иметь в виду, что 
чрезмерная специализация и замыкание 
в свою только порфеосию приводит к 
сужению и обеднению человеческой лич¬ 
ности. Правильный выбор профессии 
имеет колоссальнейшее значение как в 
личной жизни человека, Так и с точки 
зрения общественного производства 1 . Не¬ 
достаточный учет при выборе специаль¬ 
ности и профессии индивидуальных пси¬ 


хофизических особенностей организма 
приводит к тому, что люди всю жизнь 
«тянут лямасу» своей профессии, не удо¬ 
влетворяются ею, сознают себя несчаст¬ 
ными и, естественно, плохо делают то 
дело, за которое они взялись. «Самочув¬ 
ствие каждого отдельного человека в 
огромнейшей степени зависит от той 
профессии, которую он занимает» (Гел- 
лерштейн. Психотехника, стр. 51 и 
дальше). Профессиональная работа на¬ 
полняет половину жизни современного 
человека. Если он не лриапоюоблен к 
своей профессии, так оказать, «биоло¬ 
гически», он чувствует обузу, тяготится 
делам, (испытывает неприятные болезнен¬ 
ные ощущения. Следствием неправильно 
выбранной профессии бывают часто за¬ 
болевания, нервной системы. И наоборот: 
правильно избранная профессия способ¬ 
ствует «биологическому равновесию», 
повышает общий тонус жизни, вызывает 
общую активность и жизнерадостность. 

(Велико и социальное значение пра¬ 
вильного выбора профессии. Общество 
выигрывает в продуктивности работы и 
в любовном отношении к порученному об¬ 
щественному делу. «Касаясь социального 
значения проблемы профессионального 
подбора, необходимо Вспомнить, что все 
стремления к построению гармонического 
общежития, т.-е. такого устройства об¬ 
щества, при (которая и отдельные его 
члены и (все общество в целом были бы 
в малсаимаільной степени удовлетворены, 
не імогут увенчаться успехом до тех пор, 
пока каждый человек не будет занимать¬ 
ся .соответствующим его способностям 
видом труда» (Геллерштейн. Психотех¬ 
ника, стр. 51). Молодежь, кончая школу, 
нередко несерьезно относится к долж¬ 
ному (вопросу и выбирает ложные пути 
выбора профессии. Нередко господствует 
случайность и 'Линия наименьшего сопро¬ 
тивления. Обычно руководятся или семей¬ 
ными традициями, или знакомствам, бли¬ 
зостью учебного заведения или предпри¬ 
ятия, материальными выгодами, стремле¬ 
нием к более высокому общественному 
положению («выйти в люди», а для ро¬ 
дителей— «вывести детей в люди»), при¬ 
мером старших, братьев или товарищей 
и т. д. Реже руководятся непосредствен¬ 
ной заинтересованностью в самой про¬ 
фессии и еще реже взвешиваются свои 
сида и спошбностіи. 



Школа обязана лриттм на помощь 
молодежи в вопросе выбора специально¬ 
сти и повлиять непосредственно и через 
посредство семьи на более или менее 
правильное .разрешение этого вопроса. 

Прежде всего шкода может заняться 
изучением профессиональных интересов 
своих учащихся, влияния среды на выбор 
профессии, изменении и развитая стре¬ 
млений детей и подростков, изучением 
вопроса' о том, насколько серьезно и 
сознательно учащиеся относятся к вы¬ 
бору себе пути до окончании школы, 
какие при этом они испытывают затруд¬ 
нения и откуда узналъ о той или иной 
специальности и профессии: В связи с 
этим встает целый ряд других 'вопросов, 
связанных с определением для молодежи 
жизненного пути. 

С целью 'выяснения некоторых из этих 
вопросов, а именно: куда стремится мо¬ 
лодежь по окончании школы, насколько 
она знает те пути, по которым она хо¬ 
чет итог, и из каких источников она их 
знает, как влияет на выбор профессии 
среда, — мы произвели два параллельных 
анкетных доследования. 

Одно из них было проведено в Самар¬ 
ской опытной школе 9-летке (в стар¬ 
ших—восьмых и девятых группах) и 
другое одновремено среди курсантов Са¬ 
марских областных курсов пионервожа¬ 
тых. Обе обследуемые группы молодежи 
совершенно различны почти во всех от¬ 
ношениях и даже противоположнъ?. 

Всего было собрано анкет 96: в опыт¬ 
ной школе — 46; на курсах пионервожа¬ 
тых—50. 

Авторы их по полу, (возрасту и соци¬ 
альному составу распределяются следую¬ 
щим образом (в абсолютных цифрах): 

В школьной 'труппе преобладают де¬ 
вочки, а у курсантов — мальчики; вто¬ 
рая группа неаколько старше- по возра¬ 
сту; по социальному положению школьная 
группа, по преимуществу интеллигентная 
и из довольно обеспеченных семей, тогда 
как группа курсантов почти исключи¬ 
тельно рабоче-крестьянская и бедняцкая. 
Между прочим, некоторые из этой вто¬ 
рой группы уже служат и на опыте 
испытали то или иное дело 1 ). Интересно 
теперь сравнить анкетные данные той и 
другой группы о выборе профессии. Что 
по преимуществу выбирает молодежь и 
как влияет на этот выбор среда и соци¬ 
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(В последней группе — пионервожатых — 
было несколько нацменьшинств—3 мордвин, 
4 татар, 1 чуваш и 1 литовец.) 


альное происхождение? Это освещается 
ответами на первый вопрос анкеты. От¬ 
веты эти см.’ в анкете на стр. 34. 

Эти ответы показывают, во-первых, что 
молодежь как в той, таки® другой иссле¬ 
дуемых группах главным образом выби¬ 
рают технические профессии (36—37%). 
Это очень показательно для современно¬ 
сти. Но здесь же резко сказался и соци¬ 
альный состав той и другой групп и 
окружающая социальная среда учащихся. 
В то время как учащиеся опытной шко¬ 
лы хотят быть 'инженерами различных 
специальностей или отти в технические 
вузы, курсанты пионервожатые указы¬ 
вают иа средние и низшие технические 
профессии. 

Вообще группа учащихся опытной 
школы указывает главным образом на 
так называемые «высшие интеллигент¬ 
ские» профессии. Таких указаний 76 /о. 
На производстве хотят работать случай¬ 
ные единицы. Это также показательно 


г) В анкете той и другой группы учащихся 
были предложены следующие вопросы: 

1. Кем ты хотел бы быть по окончании 
учения (школы)? 

2. Почему ты выбираешь это занятие? 

3. Хорошо ли ты знаешь профессию, кото¬ 
рую выбираешь? 

4. Откуда ты знаешь об этой профессии? 

5. Что особенно повлияло на то, что ты 
выбрал именно эту профессию? 
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Профессии 


Опытная Курсы 
школа пионервож. 


I м - Д- 8 м - Д- § 


Инженер (механик, 
строит, хим.) ..178 
Разные техн. про¬ 
фессии (механ., 
слесаря, шофе¬ 
ры) .— — ■ 

Агроном. 6 2 

Врач. 61 — 

Педагог. 4 1 

Обществен, работ. 2 1 

Архитектор ... 1 — 

Художник .... 1 — 

Литератор.... 1 — 

Машинист, на паро¬ 
возе . 1 — 

Статистик.... 1 — 

Красный командир. 1 1 

Работа на произ¬ 
водстве .... 1 1 

Крестьянствовать. — — 
Капитан . . . ■ . — — 
Наездник .... — — 
Служащ. в совет. 

учр.. 

Не выбрали про¬ 
фессии. 4 2 



для ее социального состава. Курсаиты 
более окраины и указывают ши глав¬ 
ным образом производственные работы 
(механик, слесарь, плотник, портной, 
ткаічика). Трое хотят крестьянствовать, 
5 человек выбирают профессии различ¬ 
ных мелких -служащих в совучреждениях 
(бухгалтер и т. л.). 

1 Очень интересно отметить, что за 
профессию педагога курсанты вожаки 
высказываются -почти втрое больше (11 
чел., из них 6 м. и 5 и-), чем учащиеся 
опытной школы (4 ч., те ник 1 м. и 
3 дев.). 

Характерно и то, что из учащихся 
опытной школы 4 чел. (9%), еще не вы¬ 
брали профессии, у -многих из них указы¬ 
вается по неакожку, как бы на выбор, 
и часто весьма неоднородных профессий, 
т.-е. чувствуется большая еще неуверен¬ 
ность и неопределенность в выборе 
(13 чел., т.-е. околю 30%). Среди кур¬ 
сантов не оказалось не выбравших: они 
все довольно дружно и твердо указьвают 
на ту или иную профессию. 

Посмотрим, чем молодежь мотивирует 
выбор той или иной профессии: 


Мотивы выбора 


Опытная Курсы 
школа пионервож. 

"о о Я 

8 «. д. : м. д. 1 

оа по О 


Больше всего нра¬ 
вится .26 

Большеможно при¬ 
нести пользы об¬ 
ществу .... 7 

Способность к дан¬ 
ной профессии. 2 

Любовь к детям . 2 

Материальная вы¬ 
года. 1 

Потому что имели 
уже . практику . ! — 
Потому что в Са¬ 
маре есть такой 

вуз. 1 

Учиться дальше 
нет таланта . . 1 

Не указали мотива. 6 


Как мы видам, в качестве главного 
мотива выбора профессии выдвигается 
мотив «нравится». Он звучит довольно 
обще и неопределенно. Мотивы «обще¬ 
ственной пользы»: значительно преобла¬ 
дают перед материальными и практиче¬ 
скими отображениями. Эти последние 
оиданее звучат у второй труппы (курсан¬ 
тов). Очень характерно, что только двое 
(причем из учащихся опытной школы) 
указывают наі наличие способностей к 
данной профессии. У других вовсе нет 
упоминаний об этом. Очевидно, молодежь 
совершенно не лодхорйт -к вопросу о вы¬ 
боре профессии с точки зрения анализа 
своих способностей. В этом нас убежда 
ют и дальнейшие данные. 

Очень интересные данные получены на 
третий вопрос анкеты о том, знают ли 
учащиеся ту профессию, которую они 
выбирают. 

Приблизительно только половина вы¬ 
сказывается за то, что они хорошо 

Опытная Курсы 

ШКОла пионервож. 


|8 М. Д. 2 М. Д. И* 
I аз | со | I || о 


Хорошо знает . . 2^ 7 15 27 19 8 і 49 

Не совсем хорошо. 16 7 9 23 11 12 39 

Не знает. 3 0 3 — — — 3 

Не дали ответа. . 5 2 3 — — — 5 
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шт 


знают выбираемую профессию. Да и то, 
как мы уводим дальше, это «хорошее» 
знание -профессии опирается нередко на 
довольно случайные источники и поверх¬ 
ностные данные. Другая большая поло¬ 
вина знает плохо или совсем не знает 
выбираемую профессию. В этом отноше¬ 
нии хуже обстоит дело у группы из 
опытной школы. Ответы на следующий 
вопрос указывают те источники, из ко¬ 
торых -молодежь обычно черпает свои 
знания о выбираемых профессиях. 

О них знают: 


Источники 


Опытная Курсы 
школа пионервож. 


й м. Д. а М. Д. 2. 
со 00 Ш 


Из книг. 17 8 9 4 2 221 

Из рассказов род¬ 
ных и знакомых. 14 311 17 9 8 31 
Из личных наблю¬ 
дений . 6 1 5 8 4 4 14 

Из собственной 

практики. ...- 20 14 6 20 

Из школы и школь¬ 
ной практики . 2 2 — — — — 2 

Совсем не указ. ; 

источника... 7251 1—8 


Учащиеся опытной школы знают 
главным образам из книг и рассказов 
окружающих. Очень немного указывают 
на личные наблюдения и совсем мало—на 
школу и школьную практику (2 ч.). Око¬ 
ло половины курсантов также указыва¬ 
ют или -книги -или рассказы окружающих 
в качестве источника знания профессии. 
Книга здесь, однако, играет гораздо 
меньшую роль, уступая живым рассказам 
окружающих. Кроме того, болыие поло¬ 
вины имеет уже собственный опыт или 
личные наблюдения. Наконец, на послед¬ 
ний вопрос — что главным образом по¬ 
влияло на то, что выбрана именно эта 
профессия, мы получили такие ответы: 

Приедем несколько характерных вы¬ 
держек из анкет. Вот юноша 17 л., из 
служащих, хочет быть инженерам, так 
как «инженером гораздо больше прине¬ 
сешь пользы для рабочего класса и можно 
будет -выявить вредителей, вроде шах- 
танцев». Говорилось, что профессию эту 
од «знает хорошо», а на вопрос «отку¬ 
да», отвечает: «из книг и докладов, а 


V 


Что повлияло на 

Опытная 

школа 

Курсы 

пионервож. 


выбор профессии 

Всего 

М. 

д. 

Всего 

м. 

д. 

ж 

Интерес к данному 
делу. ..... 

12 

4 

8 

9 

5 

4 

21 

Среда . 

9 

3 

6 

17 

11 

6 

26 

Влияние книг. . . 

_ 



4 

2 

9 

4 

Материальн. сооб¬ 
ражения .... 

3 

2 

і 

8 

4 

4 

11 

Любовь к детям . 

2 

_ 

2 




2 

Требования жизни. 

2 

_ 

2 




2 

Общественные ин¬ 
тересы. 

2 

2 


5 

3 

2 

7 

Работа в ячейке 
ВЛКСМ .... 

1 


і 




1 

1 

Личность учителя. 


— 

1 

_ 

1 

Несп особ ноет ь 
учиться .... 
Неопределенные 
ответы . 

1 

1 





1 

7 

2 

5 

3 

1 

2 

10 

Совсем нет ответа. 

7 

2 

5 

3 

2 

і 

10 


также лично один раз говорил с инжене¬ 
ром, когда ходил с «им ш охоту». 

Юноша 17 лет, из крестьян, хочет в 
дальнейшем выработать из себя «актив¬ 
ного, выдержанного и идеологически 
стойкого -партийца». Привлекает «обще¬ 
ствоведение в школе» или- «агрономия в 
селе». Мотивы: «активное участие в 
строительстве социализма». Вот девушка 
из крестьян выбирает профессию «ста¬ 
тистика», так как «надо служитъ». 
Знает о профессии из школьной практики 
(такой уклон в школе), «но моя мечта,— 
Добавляет она, — быть педагогом, так как 
я люблю детей». 

Другая девушка 18 лет, из рабочих, 
выбирает профессию врача: «все время 
перед моими глазами живет любимый че¬ 
ловек и ужасно страдает, да и вообще 
страдание людей меня влечет к этой про¬ 
фессии». 

Юноша 18 лет, сын просвещенца, стре¬ 
мится продолжать учение во втузе и от¬ 
кровенно -признается, что «работа такого 
рода больше пленяет его воображение». 

«Хочу работать по партийной линии,— 
заявляет девушка 17 лет, из служащих — 
Никакая специальная профессия меня не 
удовлетворяет». «В крайнем случае,—со¬ 
глашается автор, —буду обществоведом 
во II сг.». Девушка 17 лет, дочь рабочего, 
думает быть докторам. Мотивы: «причи¬ 
тания матери о плохом положении рабо- 
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чего-ремесленника». А вот другая девуш¬ 
ка, также 17 лет и из рабочих, хочет 
быть горным инженерам. Мотивы: «лю¬ 
бовь к природе» и желание «путешество¬ 
вать по горам». 

Девушка 16 лет, из служащих, хочет 
быть «машинистом на паровозе», пото¬ 
му что «женщин'-машинистов очень 
мало». ... 

Будущий инженер (м. 17 л., из кресть¬ 
ян) выбирает эту профессию потому, что 
он хочет «работать для общества не 
малой величиной этого общества, а более 
или менее крупной». И дальше говорит: 
«На '(меня особенно повлияло то, что я 
вырос в среде крестьян, среди непрерыв¬ 
ного труда и грязи, и я уже не хочу так 
жить, и еще то, что некоторые из села 
учились и доучились до более крупных 
профессий (врача, учителя и т. д.). Видя, 
как они живут, мне тоже хочется жить 
так же». Юноша 19 лет, из рабочих, 
стремится быть квалифицированным ма- 
шіинистом-электриіко™. Его мотивировка 
звучит подлинным пафосом: «Этозанятие 
меня интересует потому, что на мой 
взгляд эта работа замечательная. Во- 
первых, всегда . находишься в машинном 
отделении, среди грохота машин, в твоем 
распоряжении находится целое машинное 
царство. Работаешь и не замечаешь, как 
летит время, и знаешь, что из этого, 
что-то получается... Профессию эту мало 
знаю, но думаю изучить»... (курсант). 
Другой юноша 1 , 17 лет, из крестьян, пи¬ 
шет: «Хочу выбрать профессию меха¬ 
ника». 

«Я хочу изобрести какую-либо маши¬ 
ну, которой я интересуюсь больше всего 
в жизни» (курсант). 

Юноша 19 лет, из крестьян, желает 
быть трактористом: «потому, что не 
оторвусь от крестьянства» (курсант). 

Юноша 18 лет, сын рабочего, хочет 
быть капитаном корабля, «потому что я 
люблю плавать и .вообще матросскую .пси¬ 
хологию». Его привлекает «то, что ма¬ 
тросы носят хороший костюм,' развитой 
народ, простой, хладнокровный, дружный, 
как один, и еще плавание по морю и кол¬ 
лективная жизнь». 

Юноша 18 лет, из крестьянской семьи: 
«Я хочу бытъ работником в ГПУ, потому 
что на каждом шагу я вижу безобразие, 
особенно я не могу равнодушно перено¬ 
сит. бюрократизм и вообще засоренность 


государственного и в особености пар¬ 
тийного аппарата. А потому я со всей 
энергией стал бы работать на этой ра¬ 
боте, выметая с корнем это зло» (кур¬ 
сант). 

«Хочу быть осмотрщиком вагонов,—. 
пишет юноша 19 лет, сьш рабочего,— 
это занятие я выбрал потому, что мой 
отец осмотрщик, и я желаю быть осмотр¬ 
щиком» (курсант). 

Девушка-крестьянка, 17 лет, «хотела 
бы быть обществовеякой. Потому выби¬ 
раю эту профессию, что узнаю жизнь 
прошедшую и буду знать будущую» 
(курсантка). 

Девушка 20 лет, дочь рабочего, хочет 
быть педагогам «потому, что мне эта 
работа нравится и у меня есть интерес 
работать среди детей». Особенно на нее 
повлиял «учитель, который очень любил 
свое дело и смог меня этим заинтересо¬ 
вать». Девушка 20 лет, дочь служащего, 
хочет быть механиком: «Я люблю очень 
работать, где есть машина, и управлять 
самой этой машиной». Знает о профес¬ 
сии из практики ФЗУ—путейской спе¬ 
циальности. «Я люблю шум и грохот 
машин, сложную работу, которая воз¬ 
лагается на тебя, вечно находишься в 
кругу рабочей массы, что мне очень и 
очень нравится». , 


Какие выводы можно было бы сделать 
из разобранного анкетного материала? 
Материал этот, несмотря на его количе¬ 
ственную ограниченность, весьма инте¬ 
ресный и дает много ценного. В настоя¬ 
щей статье, сообразно с темой ее, мы не 
будем касаться всех сторон исследуемого 
вопроса и постараемся только наметить 
выводы, непосредственно касающиеся за- 
трогиваемой темы. 

1. Несомненно, при сравнении ответов 
двух исследованных групп мы ярко видим 
влияние на профессиональные интересы 
молодежи окружающей среды, в частно¬ 
сти семейной домашней среда. Преобла¬ 
дание выбора высших профессий у детей 
интеллигентов и служащих — учащихся 
опытной школы и преобладание «сред¬ 
них» и «низших», главным образом 
производственных профессий у курсан¬ 
тов, пионервожатых показывают на 
влияние среды. У первых ярче стремление 
к «командным высотам» и к роли «орта-. 
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низаторов». Роль пионервожатых повы¬ 
сила у курсантов интерес к педагогической 
работе. Но все же и те, и другие, незави¬ 
симо от социального положения, пола и 
возраста, больше всего стремятся к ин¬ 
дустриально-техническим профессиям. 

Анкеты учащихся опытной школы бо¬ 
лее однообразны и шабломны, в них много 
Идеализма, но меньше практичности, 
встречаются .наивные представления об 
избираемой профессии; главное: в них 
много неопределенности и неустойчиво¬ 
сти в выборе. Анкеты курсантов реальны, 
практичны, тверже говорят о выборе и 
они более оригинальны; там, где .касается 
производства, звучат нередко подлинным 
пафосом производства. 

2. Несмотря на симпатичные и идеали¬ 
стические порывы учащихся, несмотря 
на, высказывание заинтересованности в из¬ 
бираемой профессии, .все же учащаяся 
молодежь (особенно из опытной школы 
II ст.) недостаточно серьезно и вдумчиво 
подходит к вопросу о выборе профессии. 
Почти отсутствует главный мотав: взве¬ 
шивание своих сил и способностей, зна¬ 
ние того, что требует от человека дан¬ 
ная профессия, и трезвый анализ и учет 
наличных данных к тому или иному делу. 

3. Учащиеся не знают или плохо зна¬ 
ют ту профессию, котрую они избирают. 
Это -— преобладающее явление. Если и 
есть некоторые, довольно поверхност¬ 
ные и случайные знания, то они получа¬ 
ются из недостаточных и неполных 
источников: из книг и случайных разго¬ 
воров с родными и знакомыми. Несколь¬ 
ко лучше обстоит дело в группе курсан¬ 
тов. Здесь есть у многих личный опыт, 
но и то знание профессии далеко не пол¬ 
но и не достаточно. 

4. Вообще учащиеся, и главным обра¬ 
зом из II ступени, не знают того, что 
нужно было бы знать для выбора профес¬ 
сии. Нередко эти знания подменяются 
довольно расплывчатым «стремлением» 
и так наз. «призванием», которые могут 
евестН молодежь в заблуждение. Знания, 
хотя бы некоторые, своих сил и способ¬ 
ностей, знания профессии и условий 
труда, знания того, что требует от че¬ 
ловека данная профессия, знания пѵтей 
и средств в подпговке к данной профес¬ 
сии и, наконец, определения места дан¬ 
ной профессии в общей системе обще¬ 


ственного труда—всего этого обычно 
нет. 

5. Поэтому молодежь бывает беспо¬ 
мощна и одинока в разрешении вопроса 
о выборе профессии. В анкетах учащиеся 
жалуются на то, что вопрос не ставится 
серьезно, обратиться не к кому и некуда. 

Школа обязана помочь в этом уча¬ 
щейся молодежи и поулиять на домашнюю 
среду своим педагогическим воздействием. 

Эта выводы из анкетного материала 
подтверждаются наблюдением и беседами 
по данному вопросу с учащимися. Что 
же может и должна сделать школа для 
учащейся молодежи в смысле облегчения 
разрешения вопроса о 'выборе специаль¬ 
ности и профессии? Как и чем сумеет 
она помочь молодежи при выборе профес¬ 
сии непосредственно в школьной обста¬ 
новке и путем педагогического «даяния 
на семью и окружающую среду? 

Прежде всего перед школой стоит 
большая и важная задача изучения уче¬ 
ника 'вообще и в частности в смысле 
изучения его интересов, склонностей и 
трудовых потенций. Существует целый 
ряд программ и планов для школьных на¬ 
блюдений (назовем, например, известную 
программу Липмана), в которых более 
или менее подробно указывается, На что 
надо обратить внимание при изучении 
профессиональных способностей и' на¬ 
клонностей учащихся. Само собою по¬ 
нятно, что шкода должна обратить сугу¬ 
бое внимание на ярко выраженные осо¬ 
бые таланты и склонности учащихся. 
Необходимо изучение смены 'профессио¬ 
нальных интересов по возрастам, так 
сказать, «динамики» профессиональных 
интересов. Всесторонне должен быть изу¬ 
чен вопрос о влиянии среды на пгюфес- 
сионалыную ориентировку учащейся мо¬ 
лодежи и на выбор себе специальности и 
профессии. Необходимо в школе поста¬ 
раться выяснить в работе учащихся 
(особенно в практике) их приспособляе¬ 
мость к среде, к смене среды, ориенти¬ 
ровку и находчивость их в новых усло¬ 
виях работы. Вопрос об учете успеваемо¬ 
сти учащихся должен быть разрешен 
так, чтобы этот педагогический учет 
закрывал угтпажяяемость учащихся, сте¬ 
пень их продвижения и способности к 
развитию тех или иных функций. 

Для всего этого чрезвычайно ценно 
испытание сил учащихся на практике, 
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проба их в том ида ином практическом профотбора. Необходимо почаще устран¬ 
яете, ® производстве, в школьных ма- ватъ, на эти темы лекции, диспуты. По- 
-стерских. Большую помощь в этом деле леэно для знакомства с профессиями ор- 
могут оказать организация и построение гаяизРйать іспециальные экскурсии в 
работы по системе проектов и обществен- производства или учреждения. Очень по- 
но-полеэная работа школы в окружаю- лезно было бы организовать циклы до- 
щей среде. Все это дает возможность кладов различных специалистов, в іко- 
учащимся уже на школьной скамье торых каждый опытный профеосионал- 
испьггать себя в реальном деле, а не специалист мог бы ознакомить молодежь 
ограничиваться лишь только «книжным» с основными особенностями, радостями 
или «словесным» представлением о про- и горестями своей профессии, 
фесеии. Само собою понятно, что про- Понятное дело, для тою, чтобы обес- 
мадное значение будет иметь профессію- печить .руководство школы в этом деле 
нашизация школы в последнем концентре со стороны педагогов, необходимо педа- 
(особенно, если этот лрофесшонализиро- готу II ступени иметь некоторую подго- 
ваігофгй концентр будет увеличен до трех товку в вопросах профориентации и 
лет), которая должна дать возможность профотбора. Для этого должна быть ор- 
учащимся теснее подойти к производству ганизована хотя бы небольшая практика 
и получить производственную практику, для учителей школ. Тогда осведомленный 
Но при этом необходима более правишь- педагог может дать разумный совет уча- 
ная, основанная на психотехнических щемуся, когда он им понадобится. В на- 
даннымх разгруппировка учащихся по стоящее время учащиеся часто жаілуют- 
школам и профессиональным уклонам. Во ся, что им некуда 1 обратиься. Еще лучше 
всяком случае, так или иначе, хотя бы было бы организовать особые консульта- 
в грубом виде, надо учесть склонности и ционные бюро для молодежи по вопросам 
способности учащихся при приеме их на выбора профессии, до это пока еще вряд 
специальный концентр политехнической ли осуществимо. Через учащихся и не¬ 
школы. посредственно школа может влиять на 

Методами изучения трудовых и про- окружающую среду и в первую очередь 
фессианальных склонностей и интересов на семью. «Ведь семья,—справедливо 
учащихся могут -служить систематиче- замечает Н. Д. Левитов («Профессионалъ- 
скоте плановые наблюдения по особой нам организация и школа»),—главное 
схеме, писание учащимися свободных место, где вырабатываются профессио- 
сочинений по вопросам выбора профес- налыные склонности» (стр. 77). И еыра- 
сии, анкеты на эти же вопросы, тесты батываютоя они часто неправильно. Если 
и вообще школьный эксперимент. Нако- в настоящее время одной да неотложных 
пившийся материал должен послужить задач, стоящих перед школой, является 
основой для -составления характеристик задача педпропатанды в семье и в обще- 
уча-щихся, хотя бы и ориентировочных, стве, то в эту педпрогшанду должен 
Другой важнейшей задачей помощи со быть включен и вопрос о помощи моло- 
стороны школы является организация дежи со стороны взрослых в разрешении 
изучения учащимися профессий (профес- вопроса о выборе профессии. Нередко 
сиоведения). Опыт и анкетные данные по- именно взрослые — родители- и родные—• 
называют, что у молодежи профессио- толкают молодежь по неправильному 
налыные ориентировки чрезвычайно смут- пути. Советуя выбрать ту или -иную про- 
ны. Кое-что может сделать школа, да и фееоию и рисуя перед ними заманчивые 
сами учащиеся организованно и коллек- картины, совершенно часто не -считаются 
тивно могут помочь друг другу. Необхо- со способностями, «жлонностью, НИ С ИН¬ 
ДИИ» ввести в программу -старших клас- тересами и- даже здоровьем подростков, 
сов (для кончающих) -прохождение не- Таге, например, часто стараются «прота- 
которых сведений о психологии труда, о щитъ» через все ступени школы ребенка, 
принципах -научной его организации, по- неспособного к напряженной дателлек- 
знакомить их с основами психотехники туашьной работе, или, желая «вывести в 
и т. гг. Кроме того, очень полезно орга- люди», определяют на 'профессию, к ко- 
низовать особые кружки учащихся по торой явно не склонен и не способен 
изучению вопросов профориентации и молодой человек. 
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Здесь для школы предстоят большая должны помогать в этом деле семья и об- 
раз’яснительтаія работа и оказание по- шественные организации. Только таким 
мощи разумным педагогическим советом, путем можно будет до некоторой степе- 
Эта работа не легка, и за нее шкода еще ни пщ^гвратить ту бесполезную трату 
не -принималась. Ясное дело, что одна челоЖеских сии и энергии, которая про¬ 
школа, без поддержки широкой обще- исходит вследствие неправильного и слу- 
ственности, не оправится с этим делом, чайного выбора людьми профессий. 

Школа не должна быть одинока. Ей л. Архангельский. 


БУДУЩИЕ КОЛХОЗНИКИ 


Окончание школы иля ребят, особенно 
деревенских, зачастую — резкий перелом 
в жизни. Школа насыщает жизнь под¬ 
ростка общественными интересами, свя¬ 
зями, обеспечивает ему определенное со¬ 
циальное положение. У школьника есть 
профессия. Его ясная иля всех задача.—■- 
учиться. Окончивши школу, он теряет вес 
в глазах окружающей общественности, 
пока не отвоюет себе трудового положе¬ 
ния в жизни. 

Жизнь пред’являет подростку жесткие 
требования — зарабатывать, прокормить¬ 
ся, помочь оемъе прокормиться. 

Свое домашнее хозяйство сплошь и ря¬ 
дом настолько немощно, что не дает при¬ 
ложений его сил. Штамп «лишнего рта», 
«бездельника» хмуро встречает при вы¬ 
ходе из школы. Поступить в батраки, к ку¬ 
старю в ученики может лишь небольшая 
часть, а огромной массе деться некуда. 
Организация этих ребят—неотложная 
задача. Отряд пионеров, комсомольская 
ячейка часто не в силах охватшъ этой 
массы при наличии тех скудных средств, 
которыми они владеют. Между тем глав¬ 
ным орагнизающим началом для подобных 
ребят может стать экономическое трудо¬ 
вое закрепление в жизни. Лишние рты, 
безродные одиночки, -переходящие от ба¬ 
трачества к беспризорности, вся эта' пере¬ 
катывающаяся детская энергия ищет вы¬ 
хода. Опыт показал, что детские'ком- 
шуны производственного характера, в 
форме ли детдомов, с хорошо -поставлен¬ 
ным хозяйством или кустарных мастер¬ 
ских на кооперативных началах, стали 
вытеснять те потребительские коммуны, 
которые -влачили жалкое существование, 
под видом ж приюта дореволюционного 
периода ни детдома первых годов совет¬ 
ской власти. 

Производственный стержень и -коопе¬ 
ративное начаіло —вот то, что скрепляет 


прочнее всего -ребят в жизнеспособный 
коллектив, в устойчивую бытовую ячейку. 
Последний гои даст бурный рост с.-х. 
производственных об’единений детей. Дет- 
окие с.-х. артели развертываются в нара¬ 
стающем темпе. Если в начале года заре¬ 
гистрировано было незначительное число, 
то к весне 1929 года число их возросло 
весьма заметно... Робкая проба детских 
сил стихийно вырастает в детское кол¬ 
лективно - -производственное движение. 
Отчеты районных бюро пионеров пестрят 
фактами с.-х. работы отрядов. 

«Быковский отряд пионеров Льгов¬ 
ского района снял с коллективного ого¬ 
рода 800 кочнов капусты и на вырученные 
деньги произвел ремонт избы-читальни». 

«Конешевокий отряд -собранный с ого¬ 
рода урожай отдал детским -яслям». 

«В Гірайворонскам районе, Белгород¬ 
ского округа, отряд развернул -работу по 
-куроводству и животноводству, -а также 
в саду и огороде в таком масштабе, что 
своим урожаем ребята заработали 240 ру¬ 
блей чистой прибыли». 

«В Мерве на отведенном участке -пио¬ 
неры аула Язы № 2 решили вспахать уча¬ 
сток та быках и засеять хлопок. Ребята 
коллективно принялись полоть, ухажи¬ 
вать за вырастающим хлопком. Хлопок 
вырос густым и высоким. Продали хлопок 
за 85 ірублей. Много сил положили, до 
зато купили семян и расширяют уча¬ 
сток». 

«Пионеры с. Клявлино, Самарской гу¬ 
бернии, в количестве 50 человек провели 
работу по заготовке яиц. Вожатый явил¬ 
ся на яичный склад Клявлинского с.-х. 
товарищества с полномочиями от отряда 
и подписал обязательство на сборку яиц 
в самом селе и прилегающих поселках 
Кредитное товарищество проинструкти¬ 
ровало 10 пионеров, выделенных для сбор- 
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БОЕВЫЕ ВОПРОСЫ ВОСПИТАНИЯ ШКОЛ ПОВЫШЕННОГО ТИПА 

(По материалам обследования инспекции НКП.) 


Интернациональное воспитание. 

На основе всего собранного материала 
можно сделать общий вывод, что во¬ 
просы интернационального воспитания не 
находят соответствующего отражения 
ни в -практической деятельности школ 
повышенного образования, ни в руководя¬ 
щей и направляющей •деятельности в 
этом направлении отделов народного об¬ 
разования. Больше того, у нас нет еще 
интернационального воспитания, проду¬ 
манной системы, да проработан вопрос 
о методах постановки этой работы 
в школе. 

Вопросы интернационального воспита¬ 
ния прорабатываются в школах от -случая 
к случаю. Как правило, этим вопросам 
начинают уделять подчеркнутое внима¬ 
ние лишь после того, так возникают в 
школе какиечнибумь болезненные явления. 
Такое положение приходится констати¬ 
ровать даже в лучших, наиболее пере¬ 
довых школах. В.нволоцкая девятилетка 
№ 1, например, в своем отчете так пи¬ 
шет: «Специальной постановки этого 
вопроса (интернационального воспитания) 
не было, так как необходимость в этом 
отсутствовала». 

Интернациональные -вопросы совеща¬ 
ются в порядке -проработки программного 
материала по курсу обществоведения. Но 
и тут акцентированного -внимания ин¬ 
тернациональные проблемы не получают. 
Обследователь области Коми, например, 
пишет: «Едва • уловимые элементы его 
(интернационального воспитания) можно 
усмотреть в образовательной работе 
школы да обществоведению или в дея¬ 
тельности коммунистических организаций 
учащихся (ВЛКСМ) и в кружках МОПР'а 
(в некоторых школах области). Но эна-- 
чимость этих элементов настолько нич¬ 
тожна', что рассматривать их как спе¬ 
циальные мероприятия по воспитанию 
интернациональных -воззрений не при¬ 
ходится». • 

Многочисленные наблюдения показы- 
дают, что -даже, когда в процессе учеб¬ 
ной работы педагоги слаживаются с во¬ 
просами интернационального воспита¬ 
ния, это -моменты да всегда используются 
в -достаточной -степени. Приведем пример 


из тверского обследования: «Елецкая 
школа-семилетка, Ржевского у. На уроке 
7 " й ,г РУппе преподаватель 
беседует об Англии и ее колониях, в ча¬ 
стости об Индии. Говорят о географи¬ 
ческом положении, торговых путях и т д 
но почти совершенно не затрогивают мо¬ 
ментов национального угнетения и борь¬ 
бы трудящихся масс Индии против этого 
угнетения. Преподаватель заключает 
лишь таким замечанием: «Индия доби¬ 
вается самостоятельности, но этой само¬ 
стоятельное™ до сих пор да получила® 
Иностранный -язык не используется в 
качестве одного да средств интернацио¬ 
нального воспитания в школах повышен¬ 
ного образования всех топов. Обследо¬ 
ватели интересовались вопросом, пред¬ 
принимаются ли какие-нибудь шаги в 
этом направлении, и с сожалением кон¬ 
статирует их полное отсутствие. 

Любопытный случай рассказывает об¬ 
следователь Сев.-Кавказского кра-я- «В 
день обследования принесли учителю 
письмо да Германии, из Гамбурга, адре¬ 
сованное заводу «Красный Аксай». Был 
сделан сплошной перевод письма, и ото, 
по моей просьбе, было прочитано ребя¬ 
там 6-и группы. Надо сказать, что чте- 
ние было плохое... Но эффект был чрез¬ 
вычайный. Какая-то гамбургская фаб¬ 
ричка, на которой работает 60 чел 
Доблестно поддерживала бастующих ра¬ 
бочих порта и рассказывает об этом с 
большим искусством...». И обследователь 
заключает: «Этот урок был высоко-цен¬ 
ным. В общем отсталый преподаватель 
признал, что никогда у него на уроках 
не было такого интереса к занятиям...» 
Этот пример служит блестящ,им под¬ 
тверждением, что уроки, скажем, немец¬ 
кого языка можно с большим успехом 
использовать для интернационального 
воспитании учащихся. 

Установление связи с -иностранньг- 

мгтгт^ К0ЛВДИками ’ Р абочииіи ячейками 
миііРа и пр. нужно, оно напрашивает¬ 
ся само собой, оно неизмеримо подняло 
бы интерес ребят -к изучению иностран¬ 
ного языка, в настоящее время так не¬ 
популярного в нашей школе. Но для осу¬ 
ществления этого надо, чтобы преподава¬ 
тель сам был интернационалистом, чтобы 
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он мог быть политическим руководите¬ 
лем ребят. К сожалению, кадры препо¬ 
давателей иностранных языков являются 
в идеологическом отношении наименее 
удовлетворительными из общего состава 
работников повышенной школы. В луч¬ 
шем случае это—бывшие учителя гим¬ 
назий, инсгипутов и других средне-учеб¬ 
ных заведений дореволюционного вре¬ 
мени; но довольно часто, особенно в за¬ 
холустных школах, это — деклассирован¬ 
ные элементы, перешедшие в разряд слу¬ 
жащих педагогов в годы революции, об¬ 
ломки других привилегированных клас¬ 
сов, потерявших теперь всякое знамение 
(«бывшие люди»). 

Кое-где в школах повышенного типа 
имеют место кружки эсперантистов, 
поддерживающие письменную связь с за¬ 
граничными детскими группами (Кувши- 
новская ФЗС, ФЗС Вагонного завода 
в Тверской губ.). 

Наиболее конкретно вопросы интерна¬ 
ционального воспитания ставятся в по¬ 
рядке клубно-кружковой работы, глав¬ 
ным образом по линии работы ячеек 
МОПР’а. 

В некоторых школах имеются ячейки 
МОПР’а 1 , насчитывающие в своем составе 
от 50 до 80 членов. Ярче работа ячеек 
МОПР’а в школах Тверской губернии. 
Здесь есть случаи, когда в ячейку МОПР’а 
при ТКМ (Чуковинская ТКМ) входят не 
только учащиеся, но и молодежь да 
окрестных деревень. Широкую работу 
ведет ячейка 1 МОПР’а при школе ФЗУ 
им. Плеханова в г. Твери: ячейка насчи¬ 
тывает 250 членов да среды учащихся и 
10 членов из педагогов; ячейка органи¬ 
зовала угоиок МОПР’а, «провела под¬ 
писку «а журнал МОПР’а «Путь», прово¬ 
дит кампанию помощи революционерам, 
заключенным в тюрьмах западных стран, 
откликнулась на лодзинокую забастовку, 
3 члена входят в состав губкома МОПР’а 
Но все же это единичные явления.. В боль¬ 
шинстве случаен ячейки МОПР’а обще¬ 
ственной 'работы да ведут, ограничиваясь 
сбором членских взносов, не втягивая в 
свой состав родителей или неорганизо¬ 
ванную молодежь. «Учащиеся 5 и б прѵггп 
не все знай», что такое МОПР...» (Н.- 
Новгород). 

О том же говорит обследователь 
Урала 1 : «...Учащиеся повышенной школы 


слабо представляют задачи Коминтерна 
и борьбу рабочего класса за границей. 
Ячейки МОПР’а в школах или отсут¬ 
ствуют (ФЗС, педтехникум), или охва¬ 
тывают незначительное количество уча¬ 
щихся (индустриальный техникум)». 

«Организованные уголки юных друзей 
МОПР’а в большинстве случаев захи¬ 
рели, а группы распались, да поддержан¬ 
ные 'Педагогами. ШКМ, ячейки МОПР’а 
работают слабо, членами МОПР’а со¬ 
стоят главным образом комсомольцы», 
пишет инспектор, обследовавший ЦЧО. 

Вопросы международной жизни прора 
батываются в кружках текущей поли¬ 
тики. Больше активности такие кружки 
проявляют в педтехникумах, некоторых 
школах II ст. и ФЗС. Отмечаются от¬ 
дельные 'Случаи ярких достижений из по¬ 
становки работы стенгазеты, где умело 
ведется отдел зарубежной жизни (обсле¬ 
дованные педтехникумы и ЦЧО). 

Ни один обследователь да говорит о 
национальной розни в повышенной школе, 
как о массовом 'Явлении. По этому во¬ 
просу привадится в материалах ряд фак¬ 
тов, указывающих со всей несомненно¬ 
стью на некоторые достижения школы. 
Опросы родителей да нацмен на собра¬ 
ниях, созываемых обследователями, пока¬ 
зали, что к их детям нет отрицатель¬ 
ного отношения в школах (заявления 
роиителей-еиреев в г. Тюмени-; или за¬ 
явления от секретаря ячейки ВКП(б) 
Пермского индустриального техникума'— 
еврея и учащихся т еяреев шкоды II ст. 
№ 20 гор. Перми). В В.-Волочке, на кон¬ 
ференции учащихся восьми школ повы¬ 
шенного типа председательствовал уча¬ 
щийся-еврей, причем его появление в 
президиуме было встречено шумными 
аплодисментами. В учкоме в.-волоцкой 
школьг-дтеятиметки три еврея, при этом 
они и другое учащиеся-евреи утверждают, 
что по отношению к ним никаких выпа¬ 
дов антисемитского характера не бы¬ 
вает, что к ним относятся учащиеся по- 
товарищески. В Тверском педтехникуме 
в составе учащихся всего 23 карела, 
между тем в составе бюро ячейки ВЛКСМ 
40% карелов. 

Но все же ряд отдельных искривлений 
в национальном вопросе обследование 
отмечает. 

Не изжито еще деление ребят в быту 
по национальности: в общежитии техни- 
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кумов размещаются русские и татары в 
разных комнатах (Урал); устройство 
нацменовских вечеров учащимися нации) 
разных национальностей и разных учеб¬ 
ных заведений (Н.-Новгород) и т. п. На¬ 
ционалистические настроения наблюда¬ 
лись у ребят в школах рабочих 'районов: 
учащиеся школы II ст. г. Сормова на 
уроках заявляли обществоведу, что «надо 
сначала добиться улучшения материаль¬ 
ного благосостояния СССР, а потом по¬ 
могать другим». 

Указываются случаи неприязненного 
отношения русских іребят к ребятам из 
нацмен. Так, на Дальнем Востоке в шко¬ 
лах китайцам и корейцам даются клички 
«ходя», «фазан» и т. п., связанные 
иногда і. грубыми выходками. Уральское 
обследование установило, что в технику¬ 
мах есть члены профкомов, агитирующие 
против выбора в профком евреев. Правда, 
тут же добавляется, что такие явления 
не остаются безнаказанными: в Инду¬ 
стриальном техникуме антисемит был 
исключен общим собранием учащихся. 

В Пермской школе II ст. за последние 
два года зарегистрировано 6 случаев 
травли евреев; во время беседы с уча¬ 
щимися 5-й группы было заявление: 
«жидам живется лучше нашего»... 

Среди учащихся Новоторжского пед- 
техиикума (Тверской губ.) есть «поэт», 
стихи которого, насыщенные и кабац¬ 
кими, и даже антисемитскими мотивами, 
ходят по рукам. Вот одно из его сти¬ 
хотворений: 

Мне утаивать больше нечего, 

Слишком зорок у меня глаз, 

Выставляя лунным вечером 
Свою дѵшу и жизвь напоказ. 

Что ж, смотрите, какой я бешеный. 

Что ж, смотрите какой шальной! 

От какого такого лешего 
Я готов захлебнуться вином г 
А сейчас что-то жѵтко и больно, 

Нужно прошлые пни забывать. 

Эх, разлолье мое. разюлье! 

Дайте водкн, я буду пить. 

14/ХІ 28 г. 

Дальше приписка самого «поэта». 

Каждый телеграфный столб использовать 

^Повесить жидовского гада пропорционально. 

Случаи открытой национальной розни 
наблюдались в 1925 году в Мариобласти, 
когда техникумы переводились на нацио¬ 
нальные рельсы. Национальные трения 


среди учащихся в Нартасско.м сельско¬ 
хозяйственном техникуме выражались в 
организации тайных собраний русской и 
марийской части отдельно. 

Как общее явление, отмечается недо¬ 
статочная борьба педагогов за правиль¬ 
ное понимание принципов интернацио¬ 
нального воспитания, сквозит порой ка¬ 
кое-то примиренчество по отношению 
к 'искривлениям национального вопроса. 

Считается, что если нет случаев от¬ 
крытого 'проявления антисемитизма, то 
все благополучно, и 'никакой работы вос¬ 
питательной не ведется. Вот ряд отзы¬ 
вов обследователей: «Педагоги в проявле¬ 
ниях бытового антисемитизма опасно¬ 
сти не видят и соответствующей работы 
не ведут» (Урал). Обследователь Дальне^ 
Восточного края проявления националь¬ 
ной розни считает следствием невнима¬ 
тельного отношения к вопросам интер¬ 
национального воспитания со стороны пе¬ 
дагогов. Давая характристику последних, 
обследователь отмечает: «И, к величай¬ 
шему сожалению, среди педагогов... есть 
способные потолковать по вопросам «за¬ 
силья» или чего-то в этом роде». Нигде 
в школах не ведется, 'несмотря на много¬ 
численность кружков, изучение вопросов 
найГТй»литики советской власти. Иногда 
ижола/не знает настроений своих ребят 
Так, руководители Павловской и Мцен- 
ской школ II ст. (ЦЧО) заявляли о пол¬ 
ном благополучии, а обследование уста¬ 
новило случаи антисемитизма. Даже в 
рассказанном выше случае о наиболее 
острых национальных искривлениях в 
техникуме Мариобластц непосредственно 
учебное заведение ограничилось поста¬ 
новкой доклада о национальной политике 
ВКП(б) на общеученическом собрании. 
Другие мероприятия в техникуме прово¬ 
дились 'под давлением обкома партии 
или отдела народного образования. 

О примиренчестве педагогов свидетель¬ 
ствует и такой факт, который приводит 
обследователь Тверской губернии. «Дело 
на озере» (Фельетон М. Кольцова в 
«Правде»), характеризующее Осташков¬ 
скую школу II ст., получившее в про- 
, шлом году общереспубликанскую извест¬ 
ность. По этому поводу губоно и редак¬ 
ция «Тверской правды» созвали совеща¬ 
ние заведующих школами г. Твери, на 
котором между прочим выявилось, что в 
одной из тверских школ II ст. кличка 
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«жид» иногда пускается в ход между ре¬ 
бятами во время перемен. Зав. школой 
стал об’яонять, что эта кличка употреб¬ 
ляется якобы в шутку и не имеет злост¬ 
ного характера. 

Общественно-полезный труп. 

«Самой важной идеей советской педа¬ 
гогики, — говорят программы ГУС’а, — 
является идея трудового воспитания; 
практическое ее осуществление выра¬ 
жается в связи физического труда с ум¬ 
ственным и в связи образовательной ра¬ 
боты с жизнью...». Элементарное требо¬ 
вание программ ГУС’а заключается в 
том, «чтобы все обучение в школе было 
связано с трудовой практикой учащегося, 
чтобы в школе велось не только изуче¬ 
ние жизни вообще, но и посильное уча¬ 
стие учащихся в труде и в общественной 
жизни было организовано школой». 

Как обстоит дело в повышенной школе 
в смысле реализации этого основного 
положения советской педагогики? 

Все обследователи единодушно утвер¬ 
ждают, что за последнее время мы имеем 
в этом отношении значительные дости¬ 
жения. Школы всех типов в той или 
иной степени стремятся к выходу в жизнь 
и отнюдь не замыкаются только в рам¬ 
ках голой учебы. Общественно-полез¬ 
ная работа стала уже «еот’емлемой ча¬ 
стью школьного обихода. Каковы же 
конкретные формы этой работы? При¬ 
ведем несколько иллюстраций. 

Чукавимская ШКМ (Тверской губ.), 
кроме активного участия в текущих по¬ 
литических кампаниях, провела следую¬ 
щую работу: 

а) организовала при школе молочную 
артель, привлекла в артель 93 сдатчика 
и переработала за лето 1.500 ведер 
молока; 

б) в дер. Сеначино и Шалимово про¬ 
вела двухнедельные с.-х. курсы; 

в) в настоящее время проводит коопе¬ 
ративные курсы (при школе), на кото¬ 
рых обучается 45 крестьян. 

г) осенью 1928 года силами учащих и 
учащихся была 'проведена большая работа 
по борьбе со слизнем (ходили по дерев¬ 
ням, раз’ясняли, как надо бороться со 
слизнем, и сами принимали в этом уча¬ 
стие). 

В.-волоцкая девятилетка проводит сле¬ 
дующую работу: 


а) устройство ленинского совета; 

б) шефство над Домом крестьянина 
(постановка докладов на общественно- 
политические темы в сопровождении ху¬ 
дожественных постановок для крестьян 
в базарные дни); 

•в) помощь избам-читальням в их по¬ 
вседневной работе; 

г) принимает живое участие в работе 
Краеведческого музея; 

д) изготовляет аилами учащихся экс¬ 
понаты для санитарно-просветительных 
выставок; 

е) проводить электросеть (школа с 
электро-тех'ничешим уклоном) для уч¬ 
реждений и в домах наиболее нуждаю¬ 
щихся жителей; 

ж) выявляет неграмотное население и 
ведет с ним .работу по ликвидации не¬ 
грамотности; 

з) 'собирает подписку на газеты и жур¬ 
налы; 

и) ведет работу по борьбе с парази¬ 
тами в рабочих жилищах. 

Школы гор. Благовещенска произво¬ 
дят пошивку белья для детей детдомов, 
ведут работу по лшшадации неграмотно¬ 
сти в красноармейских частях, осуще¬ 
ствляют шефство над отдельными дере¬ 
венскими пунктами. 

Школы И ступени и техникумы ЦЧО 
проводят большую культурно-просвети¬ 
тельную .работу. 

Отдельные школы крестьянской моло¬ 
дежи (ДВК) имеют большие успехи по 
очистке семян для бедняцкого населе¬ 
ния, по оказанию помощи маломощным 
хозяйствам в уборке урожая и т. л. 

Примеров практического участия школ 
повышенного типа в общественно-полез¬ 
ном деле можно было бы привести бес¬ 
конечное множество. Несомненно одно: 
повышенная школа (в особенности ШКМ, 
ФЗС, педагогические техникумы, сла¬ 
бее— городская школа II ст., индустри¬ 
альные и медицинские техникумы) имеет 
уже большие успехи в смысле сочетания 
своей учебной работы с конкретным об¬ 
щественно-полезным делом. Начало в 
этом отношении сделано. Приведенные 
примеры в этом убеждают. 

Поскольку общественно-полезная ра¬ 
бота не является самоцелью и в основ¬ 
ном должна рассматриваться как сред¬ 
ство воспитания учащихся, мы должны 
дать ответ, в какой мере попользуются 
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шкалой эти «практические дела» в ин¬ 
тересах воспитания. 

Н. К. Крупская, считая что обществен¬ 
но-полезная 'работа преследует прежде 
всего воспитательную цель, пишет: «Нам 
нужно прежде всего через общественно- 
полезную работу воспитать из ребят об¬ 
щественников, а это 'возможно только 
тогда, когда работа будет ставиться так, 
что ребята будут загораться на этой 
работе, когда цель им будет близка, по¬ 
нятна, будет их целью...» 

Из приведенных выше примеров об¬ 
щественно-полезной работы, скажем, 
В.-волоцкой школы-девятилетки видно, 
что перечень конкретных дел, проводи¬ 
мых школой, очень разнообразен. В ка¬ 
кой мере учащиеся осознали необходи¬ 
мость той или мой работы, действи¬ 
тельно ли они сами, по своей инициа¬ 
тиве выполняют ту или другую работу? 
Факты говорят, что учащиеся меньше 
всего 'разбираются в предлагаемой им 
работе. Обычно перечень работ 'наме¬ 
чается администрацией школы. Учащиеся 
являются лишь техническими исполни¬ 
телями предначертаний руководителей. 
В Благовещенске учащиеся всех повы¬ 
шенных школ из года в год занимаются 
пошивкой белья для детдомов. Это их 
основная общественнснпадеаная работа. 
Трудно поверить, чтобы они с энтузиаз¬ 
мом выполняли эту работу. Скорее, они 
рассматривают эту ,работу как печаль¬ 
ную, неизбежную необходимость. От¬ 
сюда воШ'Итательный эффект от згой 
работы минимальный. Обследователь 
Урала пишет: «Учащиеся ШКМ слабо 
представляют свои задачи по борьбе с ку¬ 
лачеством, по организации колхозов, 
совхозов и 'машинных товариществ. Уча¬ 
щиеся старших групп ФЗС слабо пред¬ 
ставляют себе задачи индустриализации 
страны...», и тем не менее каждая из этих 
школ выполняет какую-то работу по' 
борьбе с кулачеством, по организации 
колхозов, по раз’яшевию задач инду¬ 
стриализации края. Получается сплошное 
противоречие. Надо прямо сказать, что 
школы не осознали еще воспитательной 
сущности общественно-полезной работы. 
Вследствие этого вся работа проводится 
механически. Тот или иной вид обще¬ 
ственно-полезной работы притягивается, 
как говорят, школой за волосы и очень 
редко вытекает те действительной по- 
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требности местной обстановки и инте¬ 
ресов учащихся. В этом и кроется пер¬ 
вый недочет общественно-полезной ра¬ 
боты школы. 

Для нас важно выявить не только об¬ 
щую сумму тех или иных конкретных 
общественно-практических дел, проводи¬ 
мых^ школой, Д|р и то, имеется ли во всей 
этой работе классовая направленность. 
Если мы будем рассматривать 'обществен¬ 
но-полезную работу как средство воспи¬ 
тания, очевидно, этот вопрос будет иметь 
существеннейшее значение. Факты, при¬ 
водимые остальными обследователями, 
свидетельствуют, что кале раз этот 
именно момент выпускается школой из 
внимания. Случаи, когда отдельные 
школы ставят своей задачей обслужи¬ 
вание культурных нужд рабочих или ока¬ 
зание какой-то 'реальной помощи дере¬ 
венскому бедняцкому населению, необы¬ 
чайно редки-. Как правило, школа гонится 
за количеством работы и очень мало за¬ 
ботится о ее целенаправленности. Нам 
представляется, что именно в процессе 
общественно-практической работы школа 
могла бы 'располагать достаточным ма¬ 
териалом (причем материалом мивым, 
конкретным) для внесения в содержание 
своей работы элементов классового вос¬ 
питания. Тем не менее, вольно или не¬ 
вольно, эта возможность не исеользовы- 
вается. Отсюда — второй основной про¬ 
бел в смысле организации общественно- 
полезной работы школы. 

Третий момент касается коллективного 
начала в постановке общественно-полез¬ 
ной работы. Включаются ли в самый щх> 
цесе работы элементы коллектинистиче- 
ского івоспитания учащихся—вот вопрос, 
мимо которого -нельзя пройти при ага- 
лизе общественно-полезных начинаний 
школы. В самом деле, если школа, ставя 
перед собой определенную общественную 
задачу, не пытается сделать так, чтобы 
сам коллектив учащихся осознал значи¬ 
мость этой работы и самостоятельно 
целесообразно ее распределил между 
своими членами, — каков будет воспита¬ 
тельный эффект от этого начинания? 
Ясно, что самый минимальный. О чем 
говорят факты обследования в этом от¬ 
ношении? Обследователи Урала, Твери, 
ДВК и другие утверждают, что никакого 
коллективного начала в проводимой шко¬ 
лой общественной работе нет и в по- 
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мине. Больше того, -некоторые обследо¬ 
ватели утверждают, что в отдельных слу¬ 
чаях администрация школ вовсе и не пы¬ 
тается сделать так, чтобы коллективы 
учащихся ею заиггересовыюлись. Поло¬ 
жена, мол, по штату, программой пред¬ 
усмотрена такая-то работа — идите и 
выполняйте. Создается впечатление, что 
в значительном количестве случаев и 
вьгполняется-то она проформы ради. И 
в результате сама по себе прекрасная 
идея общественно-пошезного труда, идея, 
которая начинает получать почти повсе¬ 
местное практическое выражение, не 
используется школой в воспитательных 
целях. 

Теперь — о количестве учащихся, за¬ 
нятых той или другой общественной ра¬ 
ботой. Наша задача состоит в том, чтобы 
каждый учащийся в меру своих сил и 
способностей втягивался в общественную 
работу. Только при этом условии мы мо¬ 
жем считать свою задачу выполненной. 
Тем не менее факты говорят, что еще 
очень ничтожная часть учащихся дей¬ 
ствительно занята какой-то конкретной 
работой. Для иллюстрации этого положе¬ 
ния приведем выдержку из доклада об¬ 
следователя ДБК: 

«Внешне как будто и здесь (в области 
общественной работы) все обстоит бла¬ 
гополучно. В любой школе вам скажут, 
что учащиеся ведут большую обществен¬ 
ную работу: учащиеся работают в крас¬ 
ноармейских частях до ликвидации не¬ 
грамотности, шьют белье для детей дет¬ 
домов, выезжают в подшефные деревни 
для постановки спектаклей и т. п. Когда 
всматриваешься, какое же в кюнце-кон- 
цов количество учащихся замято той или 
иной работой, то приходится пригни к 
убеждению, что очень маленькая про¬ 
слойка учащихся занята какой-то кон¬ 
кретной работой. Для примера можно 
указать, что в благовещенской школе 
имени Калинина, имеющей в своих стенах 
свыше тысячи учащихся, выполняют ту 
или иную работу, да и то не системати¬ 
чески— около 100 человек (преимуще¬ 
ственно комсомольский актив). Специаль¬ 
ное обследование в Хабаровске устано¬ 
вило, что до 80% неорганизованных 
учащихся и 38% учащихся-комсомоль- 
цев не ведут никакой общественной ра¬ 
боты. И явление это повсеместное. От¬ 
сюда надо будет прямо заявить, что, с 
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точки зрения приобщения массы уча¬ 
щихся к общественной жизни, дело об¬ 
стоит те рук вон плохо». 

Менее резко, но все же выдвигают 
этот вопрос и другие обследователи. И 
если это действительно повсеместное яв¬ 
ление, получается так, что общественно- 
полезная работа не является органиче¬ 
ской частью жизни школы. Создается 
впечатление, что она, эта работа, дока 
является искусственным придатком к 
школе, и кик воспитательный фактор 
не имеет того крупнаго значения, кого 
рое она должна была бы иметь. 

Еще одна беда заклочаіется в том, что 
школа не увязывает общественно-полез¬ 
ную работу с организацией всего своего 
педагогического процесса. Те или иные 
общественные начинания, как правило, 
отнюдь не вытекают из той общей педа¬ 
гогической работы, которую школа про- 
водит. Хотя это обстоятельство на пер¬ 
вое время и не имеет решающего значе¬ 
ния, все же неувязка такого рода, не¬ 
сомненно, снижает воспитательную сущ¬ 
ность общественно-практических дел. 

Последний вопрос, на который мы 
должны дать ответ, анализируя сущность 
общественно-полезной деятельности шко¬ 
лы, заключается вот в чем: обусловли¬ 
ваются ли отдельные общественно-прак¬ 
тические мероприятия школы первооче¬ 
редными задачами местного хозяйства? 
Обследователь Нижегородской губ. пи¬ 
шет: «Замечается определенное неуменье 
строить эту (общественно-полезную) ра¬ 
боту на учете очередных мероприятий 
местных советских органов, обществен¬ 
ных организаций и нужд местного хо¬ 
зяйства, что получается в результате не¬ 
осведомленности наших учреждений в 
этом отношении». 

Обследователь Тверской губ. конста¬ 
тирует, что: 

«Не везде эта работа (общественно- 
полезная) обусловлена первоочередными 
задачами местного хозяйства. Так, на¬ 
пример, в Ржевском уезде наблюдается 
такое явление: 41 % всей землеустроен- 
ной площади вьвделан на хутора; кол¬ 
хозное строительство поставлено очень 
слабо; нужда в агитационно-раз’ясни- 
тельной работе среди населения по во¬ 
просам коллективизации сельского хо¬ 
зяйства и повышения урожайности очень 
большая. Между тем раз'яснительная 
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работа со стороны школ повышенного 
типа в этом 'направлении имеет весьма 
слабое применение». 

Аналогичное явление наблюдается и 
в других районах. Почти полная неувязка 
общественно-полезной .работы школы с 
нуждами местного хозяйства, к сожале¬ 
нию, еще обычное явление. Обгоняется 
оно главным образом тем, что школы 
не осознали по-настоящему своей роли 
в деле социалистического строительства. 

Невзирая на все отмеченные выше де¬ 
фекты в смысле организации обществен¬ 
но-полезною труда в школе, мы должны 
все же констатировать, что начало обще¬ 
ния школы с внешней средой сделано. 
Уже ш одна школа не ограничивается 
только учебной работой. В меру уменья 
того или другою педколлектива, учебная 
работа сочетается с рядом практиче¬ 
ских, жизненных дел. Лед сломан. С6-~ 
здается твердая уверенность, что ближай¬ 
шее время даст 'возможность свидетель¬ 
ствовать еще большие достижения в этом 
направлении, что ни одна школа не бу¬ 
дет стоять в стороне от жизни, не будет 
только свидетельницей происходящего 
вокруг. Подтверждением этому служит 
хотя бы то обстоятельство, что сейчас 
уже ни одна общественно-политическая 
кампания не проходит без непосредствен¬ 
ного участия в ней средней школы. Рас* 
пространение займов, перевыборы сове¬ 
тов, посевная кампания и пр., — все это 
не 'проходит 'мимо школы. Доля ее уча¬ 
стия в общей борьбе за социалистиче¬ 
ское строительство увеличивается с каж¬ 
дым годом. 

Коллективистическое воспитание, бит и 
настроения учащихся 

Говоря о коммунистической направ¬ 
ленности в 'Воспитательной работе сред¬ 
ней школы, мы должны прежде всего от¬ 
ветить 'на такой вопрос: воспитывается 
ли в нашей школе коллективист, чело¬ 
век, который способен не только связно 
разговарить о пользе коллективного на¬ 
чала в борьбе за социализм, но и доста¬ 
точно осознающий Сущность коллекти¬ 
визма, способный практически, не на сло¬ 
вах, а на деле доказать свое уменье жить 
и работать коллективно, подчинять свои 
интересы коллективу и, наконец, 
жить интересами коллектива? Надо бу¬ 
дет 'Прямо сказалъ, что пока это еще 


самое слабое место в нашей воспитатель¬ 
ной работе. Тут мы не можем похва¬ 
статься сколько-нибудь крупными дости¬ 
жениями. Больше того, здесь еще совер¬ 
шенно непочатый край работы. Разу¬ 
меется, из того, что будет сказано по 
этому поводу ниже, не следует заклю¬ 
чать, что наша школа вообще не спо¬ 
собна сдвинуть эту работу с мертвой 
точки. Такому неверию в силы и возмож¬ 
ности нашей школы не должно быть 
места. Для этого нет никаких оснований 
тем более, что сама жизнь, с которой 
с каждым днем школа имеет все больше 
и больше точек евдрикошовения, служит 
стимулирующим фактором в деле разви¬ 
тия коллективистического воспитания 
учащихся. О чем же говорят обследова¬ 
тели, применительно к данному отрезку 
времени? 

Обследователь ДВК пишет: «В гор. Ха¬ 
баровске опрос 713 учащихся различных 
школ (техникумов, школ II ст., проф¬ 
школ) по поводу того, какие интересы 
у них превалируют, личные или коллек¬ 
тивные, показал, что 53% неорганизо¬ 
ванных (не состоящие в комсомоле) и 
38% 'комсомольцев живут исключительно 
личными 'интересами. Интересы коллек- 
пива для них не близки и не понятны. 
Цифры эти весьма показательны. О чем 
они говорят? О том, что принципы 
коллективистического 'воспитания в шко¬ 
ле реализуются весьма слабо. Слово 
«коллектив» склоняется в школе во всех 
падежах. И тем не менее, коллективи¬ 
стическое воспитание получает пока еще 
мало заметное отражение. В чем тут 
дело? Дело в том, что самый процесс 
школьной работы не вкліочает в себе 
коллективного начала. Правда, благодаря 
тому, что система работы школы начи¬ 
нает строиться по принципу лаборатор¬ 
ных занятий, учащиеся приобретают 
кое-какие навыки в смысле коллектив¬ 
ной работы. Но ведь не в том только 
дело, чтобы научить учащихся коллек¬ 
тивно работать, — этого еще совершенно 
недостаточно. Надо, чтобы учащийся 
проникся уважением к коллективу, чтобы 
учащийся понял всю важность подчине¬ 
ния личных интересов коллективу, чтобы, 
наконец, политическое значение коллек¬ 
тива с абсолютной четкостью вырисовы¬ 
валось перед каждым учащимся. Вот 
этого-то как раз и нет. Почему, в самом 
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деле, 38% комсомольцев прямо заявляют, 
что у них интересы коллектива отодви¬ 
гаются на задний план? Чем это об’яс- 
нить? Да только тем, что воспитательная 
работа в этом направлении как в школе, 
так и внутри комсомола необычайно еще 
слаба. Раз это так, у нас нет еще сме¬ 
лости утверждать, что наша школа го¬ 
товит борца за коммунизм». 

Останавливаясь на вопросе о причинах 
наших слабых достижений в области 
коллективистического воспитания, обсле¬ 
дователь продолжает: «Можем ли мы тре¬ 
бовать от средней школы, чтобы она в 
данной стадии 'работы безупречно разре¬ 
шала вопросы коллективистического вос¬ 
питания? Разумеется, нет. Тут беда в 
том, что мы еще не имеем проверенной 
методики работы. Учигельство, даже если 
оно восприняло на все 100% идеи и сущ¬ 
ность коллективистического воспитания, 
теряется при практическом осуществле¬ 
нии этого дела. И мы, требуя от школы, 
чтобы она изо дня в день систематически 
и неуклонно проводила принципы коллек¬ 
тивистического воспитания, должны прит- 
ти ей на помощь в смысле разработки 
методических указаний по этому по¬ 
воду». 

Несколько более отрадные факты ри¬ 
суют материалы тверского обследования. 
Так, мы находим там следующие поло¬ 
жительные моменты: «В школах, пере¬ 
шедших на работу до дальтон-плану 
(В.-Волоцюая девятилетка), работа по за¬ 
даниям, совместная проработка учебного' 
материала, несомненно, способствуют 
укреплению у учащихся коллективисти¬ 
ческих навыкав. Наблюдения подтверж¬ 
дают, что в таких школах учащиеся бо 
лее сплочены, чем в тех школах, которые 
проводят урочную систему занятий...». 
«...В Чукавинской ШКМ учащиеся на 
совместные средства выписывают следую¬ 
щие газеты и журналы: «Бедноту», «Ком¬ 
сомольскую правду», «Омену», «Лапоть», 

1 . «Журнал кр. молодежи», Деревенский 

коммунист», «Ржевскую правду» и др. 

В этой же школе мальчики и девочки 
взаимно помогают друг другу: нередко 
девочки стирают мальчикам их белье, а 
мальчики выполняют за девочек более 
І\ тяжелые работы (подвоз воды* колка 
дров для общежития). Такое же явление 
наблюдается и в Ржевском педтехникуме. 

В Ржевском и Тверском педтехиикумах 


имеются труд-артели учащихся и кассы 
взаимопомощи». 

«Однако, — пишет обследователь, — 
нужно заметить, что со стороны педкол¬ 
лективов вопросам укрепления и разви¬ 
тия коллективистических навыков среди 
учащихся должного внимания не уделяет¬ 
ся. И местная печать, и наблюдения ин¬ 
спекции устанавливают в школах наличие 
индивидуалистических тенденций. Так, в 
Елецкой школе-семилетке часть учеников 
выписала на свои средства несколько га¬ 
зет и журналов; 'пользуются ими только 
те, кто 'внес деньги, остальные учащиеся 
не пользуются». 

Интересную характеристику настрое¬ 
ний учащихся медицинского техникума 
(Тверь) приводит газета «Омена»: «Нам 
пришлось беседовать с радом студенток 
Тверского медтехникума о их жизни, 
быте и взглядах на дальнейшую работу. 
Что же за люди, 'Которые учатся в мед- 
техникуме? Люди не [революционеры, не 
имеющие смелости и упорства перестраи¬ 
вать свой быт и учебу. Студентки из 
медтехникума лелеют свой идеал — кон¬ 
чить техникум, попасть в университет, а 
дотом —• жизнь для себя лично. Эти люди 
не дойдут в деревню. Сейчас они живут 
лекциям», танцами, пудрой, ухажива¬ 
ниями, а от общественности далекій...». 

Характерно, что коллективистическое 
воспитание меньше всего сказывается В 
техникумах (медицинских, индустриаль¬ 
ных и даже педагогических). Обследова¬ 
тель Урала замечает, например, что «в 
Тюменским педтехникуме койка каждого •- 
учащегося является как бы маленьким 
«собственным домом», никакого коллек¬ 
тивизма в жизни и быту учащихся не 
заметно». * 

Обследователь Коми области пишет: 

«В среде учащихся появляются мелко¬ 
собственнические тенденции, отсутствие 
товарищеских взаимоотношений, усиле¬ 
ние индивидуалистических настроений, 
отсутствие организованности в вопросах 
совместной жизни (в общежитии). Мо¬ 
менты положительного характера в этом 
отношении, конечно, имеют место в 
школе, но они так немногочисленны и 
так мало значимы, что записывать их в 
актив воспитательной работы школы не 
приходится». 

«Цель нашей школы, — говорится в 
одном да документов Государственного 
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ученого совета, — воспитать полезного 
члена общества, жизнерадостного, здоро¬ 
вого и работоспособного, проникнутого 
общественными навыками, осознающего 
свое место в природе и обществе, умею¬ 
щего разбираться в текущих событиях, 
стойкого борца за идеалы рабочего клас¬ 
са, умелого строителя коммунистического 
общества...». 

Вопросы воспитания в средней школе 
до начала текущего операционного года 
резко не выделялись в общем ходе пе¬ 
дагогического процесса. Потому ли, что 
воспитательная и образовательная сто¬ 
роны педагогического процесса тесно ме¬ 
жду собой переплетаются и иногда бы¬ 
вает необычайно' трудно выделить одну 
из этих частей для самостоятельной ее 
оценки, потому ли, что за ряд посдедоих 
лет велась упорная работа за повышение 
общеобразовательного уровня учащихся 
(а эта задача была одной из актуальней¬ 
ших; со всей определенностью можно 
констатировать, что задачи- воспитания 
вообще, и ів особенности коммунистиче¬ 
ского воспитания, не получали яркого вы¬ 
ражения в работе школы. Иметь сужде¬ 
ние об общем уровне воспитательной 
работы в школе можно лишь на основе 
обстоятельного изучения настроений и 
идеалов современного школьника. Толь¬ 
ко на основе выявления того, чем живет 
школьник, в какой мере элементы нового 
быта прививаются в среде учащихся, ка¬ 
кие интересы в среде учащихся ставятся 
на первый план — только при изучении 
этих вопросов можно вынести относи¬ 
тельно точно суждение о том, какова же 
физиономия современного учащегося. 

В нашей средней школе еще так много 
дефектов в области воспитания, что за¬ 
малчивать ик, не обращать на них надле¬ 
жащего внимании было бы непрости¬ 
тельно. И тем не менее, выделяя отри¬ 
цательные моменты в жизни школы, 
подвергая их суровой критике, мы обя¬ 
заны констатировать, что в целом наша 
средняя школа уже не похожа на до¬ 
революционную школу. Наша' школа 1 и 
в области воспитательной работы имеет 
крупнейшие достижения. 

Анализ стенных газет, выпускаемых 
школами в большом количестве, показы¬ 
вает, что, например в литературном 
творчестве учащихся в отображении их 


жизни и быта в школе проскальзывают 
почти исключительно здоровые, бодрые 
мотивы. Учащиеся не только знают о 
том, что происходит вокруг, но и умеют 
ценить все новое, искренне радуются 
отдельным успехам, имеющимся в обла¬ 
сти советского строительства. Приведем 
пару выдержек из стихотворений уча-' 
щихся Донского педтехникума. Автор пи¬ 
шет (-после поездки на каникулы): 

Так смотрю и будто все знакомо, 

Но везде уж новый блеск, 

Вся станица стала новой, 

На реке уж новый плеск. 

Стихотворений, отображающих спо¬ 
собность учащихся видеть и ценить но¬ 
вое, очень много во всех школах. Это 
обстоятельство отнюдь не маловажное: 
оно свидетельствует о том, что инте¬ 
рес к этому «новому» у учащихся со¬ 
здан. 

А вот пример того, как отображается 
в творчестве учащимся того же техни¬ 
кума проблема Волго-Донского канала: 

На берегах твоих я вырос, 

О, милый, тихий Дон. 

Тебя люблю и расцелую, 

Желанный мой, со всех сторон. 

Вот уже осталось жить недолго, 
Женить тебя мы будем, Дон, 

Невестою возьмем мы Волгу, 

А сын твой будет Волго-Дон. 

В этом стихотворении мы видим и 
своеобразную детскую привязанность к 
«милому Дону» и уменье отобразить 
большое дело, предпринятое советской 
властью. 

Все обследователи единодушно утвер¬ 
ждают, .что бодрое настроение массы 
учащихся — обычное явление. Но есть, 
разумеется, исключения. Там, где педа¬ 
гогический персонал не умеет создать 
деловую и живую обстановку -для ра¬ 
боты, там заметно исключительно чинов¬ 
ничье отношение к делу учащихся и свое¬ 
образный «квасной патриотизм» и абсо¬ 
лютная индиферентшеть учащихся к 
происходящему вокруг. Характерно, что 
наиболее грустное впечатление в этом 
смысле оставляют индустриальные и ме¬ 
дицинские техникумы и, как это ни 
странно, некоторая часть (правда, не¬ 
значительная) школ крестьянской моло¬ 
дежи. 

Обследователь Урала пишет: «Уча¬ 
щиеся медицинского техникума имеющий¬ 
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ся досуг почти ничем не заполняют: в 
кино ходят редко, свои "вечера в тех¬ 
никуме устраивают не более двух раз в 
год. «По вечерам наши занятия: лежим 
и песни поем», говорят сами учащиеся. 
В стенгазете они пишут: «Скучно учить¬ 
ся в нашем техникуме, кроме учебы, ни¬ 
чего не видом». Неудивительно после 
этого, что в этом техникуме была сильно 
развита половая распущенность. В пе¬ 
риод обследования (ноябрь 1928 г.) одна 
да учащихся умерла от неудачно сделан¬ 
ного самостоятельно аборта. На жизни 
учащихся ничем эта смерть не отрази¬ 
лась». 

«В К-раснококшайском педтехнику- 
ме, — пишет обследователь, — появи¬ 
лась ‘нелегальная газета. Об’ясняется это 
явление тем, что учащимся нечем запол¬ 
нять свой досуг. Аудитории техникума 
пусты, кабинетов нет, учебников и посо¬ 
бий слишком недостаточно... Учащиеся 
все время после занятий проводят в своих 
тесных и необорудованных общежи¬ 
тиях».- 

В Гостигаевской школе крестьянской 
молодежи (Донской акр.), -по свидетель¬ 
ству обследователя, увлекаются писанием 
индивидуальных альбомов. В этих альбо¬ 
мах ‘Нередко можно встретить такие, на¬ 
пример, стихотворения: 

Я умираю у моря ночью; 

Песок затянет, зальет волна, 

У моря ночью, у моря ночью 
Меня полюбит лишь смерть одна. 

Таких сентиментально - упаднических 
стихотворений очень много. Для ШКМ 
это печальное недоразумение. А вот, как 
учащиеся Обвинокой ШКМ (Урал) вос¬ 
певает свою родину; 

Домой на родину сегодня отправляюсь я, 

В края родные — в Карагач. 

И там вайду покой души моей, 

Который я искала и ждала всегда. 

Когда увижу я поля, леса родные 
И сердце радостно забьется у меня. 

Когда увижу дом и мать родную, 

Тогда найду покой души моей 
И расскажу я ей, как мне живется 
Не в родном краю. 

А в Обвинске живу—не вижу светлых дней, 
И давят душу мне воспоминанья 
Моих прошедших юношеских дней. 

Можно было бы -привести десятки ил¬ 
люстраций упаднического насторения уча¬ 
щихся различных школ. Но для нас не 


это важно. Важно отыскать корни этих 
настроений, причины их возникновения. 

Основное зло заключается в там, что 
го стороны педперсонала очень незначи¬ 
тельное внимание уделяется организации 
внешкольной жизни учащихся. Все об¬ 
следователи утверждают, что организа¬ 
ция досуга- ребят ‘почти не занимает вни¬ 
мания педагогов. Правда, кое-какие 
достижения в этом отношении есть. Так, 
в благовещенских школах обществоведы 
и словесники просматривают совместно 
с учащимися списки рекомендательной 
литературы для самостоятельного чте¬ 
ния, дают консультацию по тем или 
иным самостоятельным работам учащих¬ 
ся и пр. Как определенное достижение 
в г. Благовещенске отмечается органи¬ 
зация при школах своих -кино с демон¬ 
страцией наиболее подходящих из имею¬ 
щихся фильм и т. л. Аналогичное 
явление наблюдается кое-где и в других 
местах. И все же очень значительная 
прослойка учащихся в своей внешколь¬ 
ной жизни предоставлена сама себе. 

.Вторая причина мрачных настроений 
учащихся — отсутствие * надлежащего 
школьного оборудования. Материальные 
недостатки учебных заведений не позвоь 
ляют создалъ окюлыгочнибудь сносные ус¬ 
ловия доя организации -нормальной жизни 
учащихся. Такая, например, принадлеж¬ 
ность, как радио,— еще очень редкое 
явление в школе. -Возможность для дей¬ 
ствительно культурных развлечений в 
школе очень скромная. Книжные запасы 
в школах (в особенности деревенских) 
более, чем скудные. Обследователь Тю¬ 
менского медицинского техникума пи 
шет, что учащиеся читают преимуще¬ 
ственно старую беллетристику (новой 
почти совсем нет). Большой популярнее 
стью пользуются журналы «Мир божий», 
«Русское слово» и различные приложе¬ 
ния к «Ниве». Отсюда и все качества. 

Сказывается и недостаточное руковод¬ 
ство го стороны преподавателей домаш¬ 
ним чтением учащихся. В большинстве 
случаев такие писатели, как Фурманов, 
Демьян Бедный, Шолохов, не в почете. 
Увлечение же Есениным — повсеместное. 
Некоторая часть преподавателей сама 
боготворит Есенина и недвусмысленно 
намекает на то, что это величайший ху¬ 
дожник нашего времени и вместе с тем — 
жертва современности. Нельзя пройти 
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мимо материальной необеспеченное™ такое же явление. Словам, интересы 
учащихся (в особенности ШКМ и техни- различных полов будто и не имеют точек 
кумов). Хотя материальное положение соприкосновения. Вопросы полового вос- 
стипеінииатов улучшается с каждым го- питания в школе почти' не дебатируются, 
цом, все же оно еще совершенно неудо- Педколлективы к этому вопросу лодхо- 
алетворительно или ѳо всяком случае не дят с излишней осторожностью. Между 
на столько удовлетворительно, чтобы тем этот пробел в школьной работе ска- 
даособствоѳаггь исключительно здоровым зывается. Зарегистрировано целый ряд 
и бодрым настроениям в среде учащихся, случаев, когда «стыдливый» подход к по- 
Бсли прибавитъ к этому, что значитель- ловому воспитанию приводит и к поло- 
наи часть бедноты не получает еще ни- вььм 'извращениям и к слишком ранним 
какой материальной поддержки, тяжесть подовым общениям, 
положения будет еще более очевидной. Обследователь ДВК останавливается в 
Классовый состав учащихся в средних своем докладе на вопросе об употребле- 
учебных заведениях улучшается. Однако нии учащимися водки и табака. Спе- 
в среде учащихся мы можем найти зна- циальное обследование 'показало, что до 
чительную прослойку кулацких, полов- 30% учащихся (главным образом техни- 
СК'ИХ и нэпманских детей, которые вно- кумов) потребляют спиртные напитки, 
сят в среду бедняцкой- и рабочей части В Амурском индустриальном техникуме 
много антисоциального. обычное явление — пропивать некоторую 

Обследователем области Мари и С.-Кав- часть стипендиальных денег в день по- 
каэского края сообщают, например, что лучки. Организованной борьбы с этим 
в некоторых учебных заведениях до сего явлением не ведется. Беседы по этому 
времени имеют место случаи, когда бед- поводу почте не ведутся. Ячейка ОБСА 
няков и батраков буквально травят уча- в школе еще 'редкое явление. Другие об- 
щиеоя зажиточных 'родителей. Эта травля "^следователи не отмечают этого грустного 
привадит в концежонцов к тому, что явления, но есть основании полагать, что 
менее стойкие учащиеся-бедняки даже и в -прочих местах не без греха в этом 
покидают учебные заведения. отношении. Несомненно, что и к этому 

Одним словом, надо отметать, что об’- вопросу с нашей стороны должно быть 
ектинн-ые условия быта жизни нашей большее 'Внимание, 
средней школы еще -слишком неблаго- Как чрезвычайно отрадное явление сле- 
приятны для постановки нормальной вое- дует признать то обстоятельство, что 
питательной работы. В самом деле, мо- почти все учащиеся увлекаются физкуль- 
жем ли мы требовать безупречной вое- турой. К сожалению, не все еще школы 
питательной работы в Амурском инду- получили 'возможность проводить эту 
сериальном техникуме, -где среда 340 работу организованным порядком. Во 
учащихся имеется только 35 чел. сти- многих местах специальные уроки по 
печдаатов? Разумеется, нет. Только физкультуре отсутствуют, 
неустанная борьба- за улучшение мате- _ 

риального положения учащихся поможет ® самоорганизации учащихся 

изжить все из'яны, имеющиеся в области Одной из существеннейших особенно- 
воспитательной работы'. стей нашей школы и коммунистической 

Еще один вопрос — о взаимоотноше- системы воспитания является та роль, 
ниях в школе мужской и женской части которая отводится самоорганизации 
учащихся. До сего времени этот вопрос учащихся. Тезисы ГУС’а о самоуправле- 
разрешается недостаточно удачно. Внеш- нии учащихся говорят следующее: «Са¬ 
не как будто нет резко выраженных моуправление в наших школах неяаляет- 
ненормальностей в этом смысле. Тем не ся простым средством управления деть- 
мвнее чувствуется, что мужская и жен- ми, ни методом изучения на практике 
ская половина в среде учащихся ведет государственной конституции, а сред- 
обособленный образ жизни. Сами уча- ством научиться жить и работать», 
щиеся целикам это признают. При Как обстоит у нас дело с вопросам 
звеньевой проработке материала юноша самоуправления учащихся? 
и девушка обязательно группируются от- Данные обследования говорят, что са- 
дельно. В клубко-кружковой работе— моорганизация учащихся в практическом 
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ее преломлении уже является крупней¬ 
шим фактором коммунистического вос¬ 
питания учащихся. Мы имеем здесь опре¬ 
деленные достижения. Не только по 
форме, но и по существу самоуправлен- 
ческие организации приобретают уже 
громадную роль в деле воспитания уча¬ 
щихся. Все обследователи единогласно 
утверждают, что в общем и целом уче¬ 
ническая самоорганизация завоевывает 
себе прочное место в общей системе 
школьной работы. Ни одно из мероприя¬ 
тий, касающихся участия школы в об¬ 
щественной жизни, в различного рода 
политических -кампаниях, в организации 
взаимопомощи неуспевающим учащимся, 
организации кружковой работы и т. п., 
не проходит мимо учкомов. Обследова¬ 
тель ДВК констатирует, что ученические 
организации в средней школе являются 
вполне авторитетными и действенными 
учреждениями в школьной и внешколь¬ 
ной жизни учащихся. О том же самом 
говорят обследователи Урала, Нижего¬ 
родской губ., Коми области и другие. 
Однако и здесь далеко еще до совер¬ 
шенства. И в области самоорганизации 
учащихся мы имеем еще много крупных 
пробелов. Обследователь Коми области 
пишет: «В школах повышенного типа роль 
деторганизаций приобретает все боль¬ 
шее и большее значение. В деятельности 
ученических органов получают отобра¬ 
жение все элементы школьной жизни. 
Однако необходамо признать, что всех 
возможностей, которые сулят деторгаші- 
зации как фактор воспитания, школа 
еще не получает и не получит до тех 
пор, 'пока работа их и сами организации 
не будут в полной мере и планово ис¬ 
пользованы в соответствующем напра¬ 
влении. А сейчас в смысле воспитатель¬ 
ном детсаімоуправление представляет со¬ 
бой большой и прекрасный аккумулятор 
воспитательных возможностей, еще не 
направленный опытной рукой к осуще¬ 
ствлению стоящих перед школой задач 
воспитания. Мы признаем, что дет- 
организации и сейчас воспитывают, 
но это воспитание носит самобытный 
характер. Оно идет «самотеком», ка¬ 
ждый из учащихся его воспринимает 
по - своему. Единой психологической 
устремленности в сознании учащихся 
такое воспитание, конечно, не обеспе¬ 
чивает». 


1 


Обследователь Урала, отмечая, несо¬ 
мненно, благотворное влияние учениче¬ 
ских организаций на общешкольную 
жизнь, указывает: «Основной недостаток 
ученических организаций — бюрократи¬ 
ческий налет, которым они часто покры¬ 
ваются, теряют связь с массами и пре¬ 
вращаются г казенные организации. 
Учащиеся Тюменского педгехникума от¬ 
мечают влияние профкома как админи¬ 
стративного органа, вызывающего неко¬ 
торый страх перед ним со стороны уча¬ 
щихся. 33% учащихся ФЗС указывают 
на плохую отчетность ученических ко¬ 
митетов перед массой учащихся, 34% — 
не удовлетворены работой ученических 
организаций, 22 % — не осведомлены о 
сущности их работы. В Пермской школе 
II ступени только 40% учащихся удо¬ 
влетворены ученическим самоуправле¬ 
нием». «В школах повышенного типа,-*- 
гаворит обследователь Тверской губ.,— 
самоуправление учащихся обычно раз¬ 
вернуто довольно широко, хотя формы 
самоорганизации не везде сочетаются с 
полноценным содержанием их работы». 

Основные недостатки ученических са¬ 
моорганизаций заключаются в том, что 
не вся детская масса актива втянута в 
самоуправление и в том, что они в очень 
слабой степени интересуются учебной 
жизнью школы. Вопросы организации 
мжольной жизни вообще занимают вни¬ 
мание ученических комитетов и их ко¬ 
миссий, но как только доходит дело до 
организации учебной жизни, в узком 
смысле этого слова, — ученические орга¬ 
низации этими вопросами совершенно 
не занимаются. Анкетное обследование 
в ДВК выявило, что до 50% учащихся 
совершенно безразлично отнооится к 
учебной работе школы. Обследователь 
пишет по этому поводу: «Дело в том, что 
учащиеся очень слабо 'втягиваются педаго¬ 
гами 'В организацию учебной жизни. Фор¬ 
мальное представительство учащихся в 
школьных советах еше не решает во¬ 
проса. В педагогических коллективах, где 
в сущности решают все злободневные 
вопросы жизни школы, учащихся или 
совсем не бывает, или они представлены 
одной-двумя персонами (причем эти пер¬ 
соны в течение года не меняются и пре¬ 
вращаются, так сказать, в квалифициро¬ 
ванных заседателей. Попытки некоторых 
учащихся критически отнестись к дей- 
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ствиям и поступкам педагогов иногда ственность за проведение этой линии, 
получают резкий отпор <х> стороны по- Из изложенного видно, что, как бы 
следних. Любопытный случай имел место ни была высока роль ученических орга- 
в Амурском индустриальном техникуме, низаций в общешкольной жизни, практи- 
Там постановлением президиума совета ческое их значение еще недостаточное, 
был уволен один учащийся—комсомолец. Мы еще не используем самих ребят для 
В стенной газете появилась после этого налаживания воспитательной работы, как 
случая заметка под названием «Справед- этого требует весь строй нашей новой 
ливо ли это?». Автор сомневался в опра- школы. Дело в кодще-концов сводится к 
ведливости произведенного 'увольнений тому, что педагогические коллективы не 
и призывал всю школьную обществен- восприняли воспитательной сущности са- 
ностъ ближе присмотреться к вопросам моорганизации ребят. В этом кроется 
увольнения из школы вообще. Со сто- громадное зло, которое надо изживать 
роны заведующего техникумом (комму- немедленно, 
ниста) последовали угрозы но адресу 

редакции в том смысле, что если редак- о реставрационных попытках в средней 
ция не 'снимет статьи, то дело будет пг- шкоде 

редано в суд для привлечения ее (редак¬ 
ции) к судебной ответственностй за кле- Имеют ли место в нашей средней шко- 
вету. Загорелся большой шум. Дело ле в той или иной форме реставрацион- 
доішло 'ДО окружной и краевой прессы, кые попытки. Факты говорят, что по- 
Администрация доказывала, что учащие- пытки подобного рода, хотя и не в виде 
ся не смеют сомневаться в справедливо- массового 'явления, все же в отдельных 
ста действий школьного совета. Редак- случаях имеются. Видимо, это неизбежное 
ция из-за 1 боязни администрации газет- зло, бороться с которым придется еще 
ную заметку сняла, но настроение в долгое время. 

щкюіле продолжает оставаться тяжелым. Конкретные формы реставрационных 
Вообще говоря, администрация школ попыток довольно разнообразны. Прежде 
свято соблюдает свою неприкосновен- всего возникает вопрос о так назьшае- 
носгь и этим самым изолирует учащихся мых групповодах. Надо сказать, что 
от критического отношения' к школьной групповодство стало обыденным явлением 
жизни. Вот почему и немудрено, что в жизни школы и, по нашему глубокому 
добрая половина учащихся относится убеждению, дело это надлежащим обра- 
сюоершенно безразлично к школьной зом не продумано. В самом деле, функции 
жизни. Ненормальность такого иоложе- групповодов никем никогда не регламен- 
ния вещей очевидна. Если школа не оде- тированы. Что делает групповод в груп- 
лает ставки га широкое вовлечение учаь пе — его добрая валя. Как правило, 
щихіся в органическую учебно-воспйта- раньше всего групповод помогает адми- 
тельную жизнь — ожидать хороших кистрации школы, собирает информа- 
результаггов в деле обучения и вое пита- ционно-сгатистические сведения, наблю- 
ния учащихся не приходится. Только на дает за поведением класса,’ выдает 
основе широкой школьной самокритики оправки об успешности учащихся. Откро- 
можно будет выправитъ целый ряд оче- венно говоря, кода задаешь себе вопрос 
видных из’янов в школьной работе. «Пе- чем в сущности групповод отличается от 
да готические коллективы этого еще не дореволюционного классного наставника, 
понимают». нужного ответа не находится. Одно не- 

«Нужно заметить, — пишет обследо- сомненно: этот институт удобен дли 
вателъ Уірала, * что со стрроны п едя - администрации школы. При выполнении 
готических коллективов школы мало технической работы удобен педколлек- 
уиеляется внимания работе ученических тиву, ибо выделяя из своей среды отдель- 
организаций. Здесь нет еще ясности в ных групповодов, он тем самым снимает 
понимании роли педагога. Иногда всю с себя ответственность за воспитатель- 
воспигателъную работу сваливают на ную работу в группе, но он атрофирует 
обществоведа, считая его проводником самодеятельность учащихся. Эти послед- 
паіртийной линии в школе, слагая таким ние привыкают к мысли, что у них есть 
образом с остальных педагогов ответ- какая-то нянька, что им’в сущности бес- 
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покоиться не о чем. Разумеется, это 
обстоятельство идет целиком в разрез с 
духом советской школы. И если есть 
еще какая-нибудь необходимость в груп¬ 
поводах в младших группах, для стар¬ 
ших групп этот институт исключительно 
вреден. Здесь школа идет по линии' наи¬ 
меньшего сопротивления. И увлечение 
групповодством нельзя расценивать ни 
чем иным, как определенно плохо скры¬ 
той реставрационной попыткой. Здесь не 
столько вопрос заключается в том, чтобы 
воспретить всякое групповодство, а в 
том, чтобы окончательно продумать, на 
сколько педагогически целесообразно 
возрождать отживший институт классных 
наставников дореволюционной школы, 
хотя бы и в советском оформ лении. 

Реставрационные попытки 'Имеют ме¬ 
сто в средней школе и в других формах. 
Наиболее рельефные попытки отобра¬ 
жены в материалах обследования Твер¬ 
ской губ. Вот некоторые примеры: в 
Елецкой школе-семилетке ,преподаватель 
обществоведения в своей работе по суще¬ 
ству 'игнорировал программу ГУС’а. Так, 
на пятом году обучения им «проходи¬ 
лись» такие темы: «Занятия славян», 
«Деятельность первых князей», «Сосло¬ 
вия киевской Руси», «Русь при Ярославе 
Мудром» и т. п. В Ржевском педтехни- 
куме преподаватель Шульц (бывший по¬ 
мещик) в толковании основных вопросов 
воспитания целиком стоит на идеалисти¬ 
ческой платформе. 


Вот одно да его мудрых изречений: 
«Нравственным чувством называется та¬ 
кое чувство, когда человек согласует 
свои поступки с поступками других лю¬ 
дей». Что хочет сказать этим препода¬ 
ватель Шульц — ему одному известно. 
Для нас же ясно, что такого рода «глу¬ 
бокомысленные» изречения имеют опре¬ 
деленную цель — сбитъ учащихся с 
толку и направить по ложному пути. 

В Зубовской школе II ст. в 3-ьей груп¬ 
пе естествоведческая тема «Основы эво¬ 
люционного учения» была заменена про¬ 
работкой ботанического материала, а 
тема 4-й группы «Физико-химические 
основы жизненных процессов» — про¬ 
работкой историко-геологического мате¬ 
риала'. 

В Мих.-Прудкювокой школе II ст. 
(Тверского уезда) была «смазана» такая 
тема, как «Дарвинизм и марксизм». 

Мы 'привели эти иллюстрации для того, 
чтобы показать, что 'возможности вне¬ 
сения реставрационных идей в жизнь и 
воспитательную работу школы неограни¬ 
ченъ!. При наличии желания даже да на¬ 
ших прекрасных программ можно создать 
нечто зловредное. Присматриваться к 
внутреннему содержанию педпроцесса и, 
главное, привлекать к этому делу вни¬ 
мание самих учащихся — наша очеред¬ 
ная, не терпящая никаких отлагательств 
задача. 

Бойцов, Егодин. 


ЕЩЕ О СОВМЕСТНОМ ВОСПИТАНИИ 


Наша статья «Борьба за девочку как 
одна из проблем воспитания» *) вызвала 
ряд откликов со стороны местных работ¬ 
ников. Учителя школ I и II ступеней, ра¬ 
ботники споновских учреждений, инспек¬ 
тора—"все единодушно отмечают акту¬ 
альность 'поставленных вопросов. «Все 
эти вопросы (вопросы совместного воспи¬ 
тания.— Л. Р.) вставали передо 'мной в ка¬ 
кой-то смутной форме, и только после 
прочтения статьи я убедился в том, как 
много 'нужно (работать га этой линии пе¬ 
дагогического фронта», — так пишет 
один из учителей транспортных школ 
Курского округа. «Мы часто не знаем, с 

і) «На путях к новой школе», №'2, 1929 гС 


чего начинать для разрешения -вопроса 
об, установлении правильных взаимоотно¬ 
шений между девочками И мальчиками, 
никто ни разу об этом не напоминал», — 
жалуется учительница с 15-летним стажем 
да далекой сибирской деревни. «Кто, где, 
как должен вести эту работу в примене¬ 
нии к программам ГУС’а, к пионерам, к 
самоуправлению?»,—опрашивает инспек¬ 
тор да Смоленской губернии. 

Вопрос о совместном воспитании — это 
вопрос о нашем влиянии на среду. Разре¬ 
шить его окончательно можно лишь тог¬ 
да, когда будет переделана окружающая 
среда, когда будет разрешен вопрос «о 
женщине», когда «а помощь школе при¬ 
дет семья. «Мое мнение таково, что как 
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вивки, омолодить сад и вообще проделать 
всю техническую работу. Раньше таких 
работников готовили чакяники^садовла- 
дельцы и огородники. Но то были послуш¬ 
ные исполнители чужой хозяйской воли, 
без права обсуждения методов работы, не 
заинтересованные в целях и результатах 
ее. При социалистической | реконструк¬ 
ции нашего хозяйства нам ггужны совсем 
другие работники. Надо, чтобы строители 
социализма были и хозяева и работники 
в одно и то же время, чтобы техниче¬ 
ские навыки и уменья они соединяли с 
хозяйской прозорливостью, заботливо¬ 
стью и уменьем увязывать мелкие мест¬ 
ные мужды с проблемами пятилетки. 

Нашей трудовой школе предстоит ко¬ 
лоссальная задача — воспитать таких ра¬ 
ботников в массовом масштабе. Другие 
учреждения должны помочь ей конкретно 
разработать методы и содержание ее ра¬ 
боты: в 'ведении советов имеются пу¬ 
стыри, заброшенные усадьбы, запущен¬ 
ные помещичьи сады; агрономическому 
персоналу нужен молодежный актив, ко¬ 
торый помог бы провести в жизнь все 
намеченные мероприятия. Школа насы¬ 


щает свои программы местным материа¬ 
лом, устраивает под руководствам агро¬ 
номов садово-огородные кружки, ставит 
опыты в хозяйствах учеников, участвует 
в организации и работе плодово-овощной 
кооперации. » 

В ведении школы имеются сотни ра¬ 
бочих рук, уже организованных школой, 
им надо дать зарядку на определенную 
конкретную работу. Ребята едут в кол¬ 
хозы 'поработать практически по рацио¬ 
нальному уходу за плодовыми деревьями, 
по уходу за урожаем, упаковке и от¬ 
правке плодов на рынок и возвращаются 
уже обогащенные пргактическими навы¬ 
ками. На краткосрочных курсах, устраи¬ 
ваемых по плану пятилетки, агрономы 
будут иметь уже вполне подготовленных 
и сознательных слушателей, из которых 
легко будет сделать техников и инструк¬ 
торов. Процесс социалистического строи¬ 
тельства идет везде, везде нехватает ра¬ 
ботников, нужны методы 'воспитания их. 
Одним из могущественнейших методов 
является сама пятилетка. 

А. Кзтавская. 


X Р О Я И К А 



РУССКАЯ 


ИЗ РЕЧИ ТОВ. ВИНТЕРА О ПЯТИЛЕТИЕМ ПЛАНЕ 

Товарищи, доложенный вам сегодня промышленность должна была разви- 
двумя докладчиками пятилетний план на- ваться медленно, совершая долгий пере- 
родно-хозяйственного строительства Со- ход от простейших станков, простейших 
юза является крупнейшим событием в паровых машин к современным сложней- 
истории развития нашего хозяйства, на- шим автоматическим станкам іи элѳктри- 
шей промышленности и сельского хозяй- ческим машинам, то мы 'находимся в бо- 
ства, в истории развития культурных лее благоприятных условиях в том 
учреждений. Значение этого события осо- смысле, что можем миновать промежу- 
бенно подчеркивается тем, что план будет точную стадию развития, івоспольэовав- 
проводиться в условиях страны советов, шись последними достижениями науки и 
в условиях, отличных от наблюдаемых техники, на основе этих последних дости- 
на Западе. V С’езд Советов — событие, женим строя и развивая свою социали- 
небывалое в мировой истории: принимая стическую промышленность, 
к исполнению пятилетний план развития Наличие у нас указанной возможности 
народного хозяйства, мы делаем крутой воспользоваться новейшими машинами, 
поворот, переходим в новый этап раэви- последними научными данными о техно- 
тия социалистического строительства. логических и химических процессах, по- 

Всли весь предыдущий 'период проходил слещними, самыми совершенными метода- 
под знаком главным образом воостано- ми работы уже в ближайшее время даст 
вления разрушенного войной хозяйства, такие разительные результаты, оценить 
причем такого хозяйства, которое было которые сейчас мы даже не в состоянии, 
построено и создано в стране раэвива- Однако нам нужно крепко помнить, что 
ющегося капитализма, в старой России, мы строим не обычную промышленность: 
если в последующий период, в последние строя промышленность социалистическую, 
годы внимание советского правительства мы создаем общество новых людей, быт 
могло быть обращено на реконструкцию которых должен отличаться от быта жи- 
некоторых областей нашей промышлен- вущих в других странах. Было бы ошиб- 
ности, то пятилетний план нового строи- кой совершенно слепо, без коррективов 
тельства будет проходить 1 под знаком перенимать у Запада и Америки. Я ду- 
такого бурного, такого грандиозного маю, не случайным было то место в речи 
строительства, которого не знала ни одна т. Рыкова, в котором он указывал на не- 
страна в мире. которое увлечение у нас рационализацией 

Текущие затруднения 'находят свое об’- и механизацией. Это увлечение сказы- 
яснение и оправдание^ в нашей промыш- вается; выражается оно в том, что 'Иногда 
ленной и технической отсталости, кото- забывают о человеке, вследствие чего на- 
рая «получена нами в наследие от ушедше- чикает действовать формула «человек 
го -в вечность режима старой император- для машины», а не наоборот—«машина 
ской России. Но в этой нашей отста- для человека», как нужно нам для со- 
лости, в недоразвитии техники за- циалистического строительства, 
ложено, быть может, некоторое наше «Человек для машины» или «машина 
преимущество перед другими странами, для человека» — эти формулы, предста- 
Если там шаг за шагом, этап за этапом влия -собой диаметрально противополож- 
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понятия имеют глубокий не/только В заключение я хотел бы сказать 
теоретический, «о іи практический инте- несколько слов о Днепрострое, главныя 
I!?*первая из формул нашла свое вы- инженером которого я состою. Днепро- 
оажение в капиталистическом^ обществе, строй, начатый два года тому назад, 
Наиболее яркое -выражение формулы является как бы пионером «ыне угаѳР" 
«человек для машины» мы" можем наблю- ждаемого генерального пятилетнего ша- 
лать на американских Предприятиях, на. Много работ, предусмотренных на- 
поичем самое совершеннбр выражение стоящим пятилетним планом, связано о 
она находит себе на знаменитых авто- Днепростроем. На опыте днепростроев- 
мобилыных заводах Форда.) Можно уве- ского строительства можно проследить 
Пшо сказать, что подобная система основные этапы, которые предстоит еще 
производства несовместима^ с социали- пройти многим строительствам в пяти- 
стическим строем, при котором труд не летке. За истекшие два года мы только 
бѵдет проклятием, каторгой; обстановка успели как следует вооружиться к строи- 
труда должна быть в корне отличной от тельству и готовы в этом году присту- 
обстаншки на капиталистических пред- пить к исполнению работ по основным 
пдаятиях нашим сооружениям. Изложенные мною 

Бели знать что на совершенных ка- раньше принципы об обеспечении -места 
питалистических предприятиях труд ди- работ настоящими условиями-по воѳмож- 
феоенцирован до -выделения двенадцати- ности были соблюдены на Днепрострое. 
секундных операций, что он разложен на Вся программа -работ -на Днепрострое мо- 
элеменггарнейшие -составные процессы, жет быть охарактеризована как -ра/юта 
что для исполнения работы там -не тре- по новой организации режима -реки; 
буется ни знаний, -ни талантов, ни искус- Волей миллионов людей, -при прмощи 
ства, а достаточно некоторой обезьяньей достижений -современной науки и техники, 
ловкости и навыков в двух-трех -приемах, совершеннейшими -приемами рабсугы -река 
то надо признать, что такой метод ра- заковывается в гранит, бетон и железо, 
боты, являясь непревзойденным шедев- и энергия природы, миллионы Ѵлет бес• 
ром ’ кап-италистической экоплоатации, полезно рассеивавшаяся -в мировом 
без значительных и существенных кор- пространстве, делается доступной нам; 
ректгаюв -не -может и не должен быть мы заставим ее работать в -наших маши- 
внедрен.ій' нашей социалистической про- нах, давая источник жизни и мощи новым 
МЫШЛ 0 ННОСТИ... гигантам промышлености. 

ПРЕНИЯ ПО ДОКЛАДУ М. Н. ПОКРОВСКОГО 

«О системе народного образования» на первой сессии ГУС а 

Речь тов. Крупениной мне кажется, ставить вопрос о системе 

ся, что вопрос о «стреме народного обра¬ 
зования -почти не поставлен в докладе Что мы сейчас имеем у -нас, -в совет¬ 
ики поставлен чрезвычайно узко. Доклад ской действительности? Михаил Н'ико- 
скорее можно было бы назвать докла- лаевич говорил относительно того, что 
дом о системе школьного образования, рабочие не удовлетворены нашей шко- 
Особенно в свете тех задач, которые лой и особенно школой -повышенного ти- 
М. Н. перед на-ми развернул и подчерк- па, не потому только, что она- не обес- 
нул ь тезисах своего доклада-, — догнать печивает -материально учащихся, а по- 
и перегнать в культурном росте Европу тому, что она не -дает им того содер- 
и Америку. жания, которого они требуют, — в 

В этой проблеме культурного роста, этом он был совершенно -прав (По- 
культурного развития, культурного со- кровский: «Ош не удовлетворены и тго- 
ревнования с капиталистическим миром, тому и потому»). Но вы перенесли центр 
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тяжести на вторую часть — на (неудо- 
влетворенноіеть содержанием работы 
шкодя повышенного типа. В этом вы бы¬ 
ли совершенно правы, но рабочие выра¬ 
жают еще одно недовольство—не толь¬ 
ко содержанием нашей работы, а нашей 
системой, которая недостаточно обслу- 
^ живает нужды рабочего ребенком рабо¬ 
чего подростка. Наличность только шко¬ 
лы в системе народного образования не 
удовлетворяет рабочий быт. Сейчас ра¬ 
бота ведется в 3 смены на фабриках и 
заводах, положение такое, что дети в 
возрасте до 12 лет часто остаются одни 
не только в своей квартире, но и во всем 
рабочем общежитии, — все взрослые 
уходят, а -ребята предоставлены факти¬ 
чески сами себе. Никто их не обслужи 
вает, о них не заботятся, никто не ста¬ 
вит -перед собою этой задачи достаточно 
серьезно. Пролетарские ребята большую 
часть своего времени беспризорны. Такое 
положение чрезвычайно понижает и эф¬ 
фективность образовательной работы. 

Вопрос о культурном соревновании с 
капиталистическим миром заключается 
не только в том, чтобы -наша школа вы¬ 
равнялась до 10—12 или 13 лет, В Запад¬ 
ной Европе и Америке система школьно¬ 
го образования чрезвычайно широко до¬ 
полняется -системой самого -разнообраз¬ 
ного культурного обслуживания детства. 
Я не буду приводить цифры библиотек, 
клубов и т. д. Но если -попробовать учесть, 
в какой мере они повышают эффектив¬ 
ность того, что дает школа, то, не со¬ 
мневаясь, можно сказать, что они чрез¬ 
вычайно повышают эту эффективность 
школьной системы. Так что для нас про¬ 
блема перегнать состоит не только в 
формальном увеличении количества лет, 
которые мы отдаем на -наше всеобщее 
обучение, но и в разрешении всей про¬ 
блемы культурного обслуживания дет¬ 
ства. 

Поэтому мне кажется, что вопрос о 
системе народного образования должен 
был бы быть поставлен сейчас как про¬ 
блема всестороннего культурного обслу¬ 
живания, тем более, что мы имеем целый 
ряд попыток в этом отношении, правда, 
очень жалких и -кустарных. 

Понемногу начинает вырастать вне¬ 
школьный отдел в Главсоцвосе, а кое- 
какие учреждения начинают вырастать 


на местах, но они не введены в систему 
и развертываются более медленным тем¬ 
пом, чем они могли бы развертываться. 

С другой стороны, -мы ставим вопрос о 
связи между существующими учрежде¬ 
ниями, школами и библиотеками. В какой 
степени детская библиотека, -существую¬ 
щая в Москве, в районе действия 5—10 
школ, работающих вокруг него, может 
повысить качество -работы школы? Кем 
и как поставлена в практическом [руко¬ 
водстве эта задача? Это отсутствие по¬ 
ставленной задачи чрезвычайно ослабля¬ 
ет те возможности, которые есть у этих 
школ и у библиотеки вместе, потому что 
у каждой из них в отдельности эти воз¬ 
можности гораздо меньше. 

Так что проблема о взаимной увязке 
между отдельными типами культурного 
обслуживания детства — тоже достаточ¬ 
но серьезная задача. 

Наконец, мы имеем, кроме этих куль¬ 
турных учреждений, призванных специ¬ 
ально -для обслуживания детского возра¬ 
ста-, целый ряд учреждений и организаций 
другого порядка, которые не находятся 
в ведении Наркомпроса и не считаются 
учреждениями -просветительного порядка, 
как таковые, но которые ведут огромную 
работу в смысле повышения культурно¬ 
сти и могли бы гораздо шире -развернуть 
свою работу в части обслуживания толь¬ 
ко детства и особенно молодежи. Я гово¬ 
рю, например, об опытных станциях 
Наркомэема, которые ставят перед собой 
задачу поднятия -культурного уровня на¬ 
селения и действительно ее осуществляют 
вне -связи, вне плана с учреждениями 
Нарком-проса, -и лишь только иногда эти 
вопросы всплывают, в большинстве слу¬ 
чаев всплывают, как догадка отдельных 
школ или отдельных агрономов, руково¬ 
дителей этой системы, но с системой на¬ 
родного образования это чрезвычайно 
слабо связано. Если они -и связываются, 
то для чисто политпроаветителъных уч¬ 
реждений, обслуживающих взрослое на¬ 
селение, в том смысле, что политпроаве- 
тительные учреждения, работники изб- 
читален популяризуют те задачи, кото¬ 
рые -выдвигаются теми или другими хо¬ 
зяйственными наркоматами, но это далеко 
не -полное обслуживание. В свете такой 
постановки вопроса о системе народного 
образования встает, естественно, вопрос 
о материальных возможностях, которы- 
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ми мы располагаем, — они у нас доволь¬ 
но ограничены, и было бы наивно ожи¬ 
дать резкого улучшения всех возможно¬ 
стей, которые имеет госбюджет в на¬ 
стоящее время. 

Даже в богатейших странах, в той же 
Америке, мы видим, что далеко ие вся 
сеть Культурного обслуживания подра¬ 
стающего поколения содержится на госу¬ 
дарственном бюджете, наоборот, значи¬ 
тельная их часть содержится на средства 
всякого рода миллиардеров, которые, ко¬ 
нечно, проводят свою идеологическую 
обработку попутно с оказанием матери¬ 
альной помощи. У нас постановка этой 
задачи перед органами советской обще¬ 
ственности, выходящими за рамки Нар¬ 
компроса, перед кооперацией, перед 
профсоюзами до сих пор была очень сла¬ 
ба. Правда, мы пробовали ставить эту 
задачу, но очень жаль, что она не ста¬ 
вится снова в докладе М. Н. именно на 
сессии ГУС’а, которая должна по за¬ 
мыслу представлять собой встречу лиц 
не на ведомственной почве, а на почве 
об’единения для разрешения той (гран¬ 
диозной задачи — задачи интенсифика¬ 
ции культурного роста,—которая перед 
нами стоит. 

Поэтому, как говорила Надежда Кон¬ 
стантиновна, нельзя задачи всеобщего 
обучения сваливать только на плечи 
детей, точно так же нам нельзя проблему 
культурного роста и культурного раз¬ 
вития сводитъ к вопросам о школе только. 

Я думаю, что в этом вопросе зада¬ 
ча ГУС’а и заключается в том, чтобы бо¬ 
лее интенсивно привлечь внимание нашей 
рабочей широкой организованной обще¬ 
ственности, чем мы это делали до сих 
пор. 

Поэтому мое предложение заключает¬ 
ся в том, чтобы по вопросу о системе 
был подчеркнут этот вопрос, что про¬ 
блема культурного роста не есть только 
задача Наркомпроса и только силами 
Наркомпроса не может быть разрешена, 
что она может быть разрешена 1 при том 
условии, если она станет задачей, зада¬ 
чей не агитационной и пропагандистской 
только, а деловой задачей всей нашей 
организованной советской общественно¬ 
сти, если проблема системы народного 
образования будет поставлена как про¬ 
блема социалистического воспитания. 


Речь ѵов. Кошелевой 

Партия выдвинула лозунг культурной 
революции. А что это означает? Разве 
только научить читать, создать грамот¬ 
ного человека? Это означает перестрой¬ 
ку быта «а новых началах, перестройку 
семьи, перестройку воспитания. А мы 
что делаем? Что дают тезисы ГУС’а? Они 
совершенно ни единым словом не гово¬ 
рят о том учреждении, которое предназ¬ 
начено явиться ячейкой социального вос¬ 
питания. Я считаю, что это—те учре¬ 
ждения, которые были предназначены еще 
в 1918 году партией и советской властью 
быть ячейкой социалистического воспи¬ 
тания. Там было четко сказано, что дет¬ 
ский дом должен быть этой ячейкой вос¬ 
питания детей трудящихся. И детский 
дом не случайно выпал здесь. Недаром 
исполком и все отделы народного обра¬ 
зования считают детский дом временным 
учреждением и всячески стараются его 
сокращать, несмотря на то, что он при¬ 
зван еще у нас выполнять функцию по 
изжитию беспризорности. И сам ГУС, не 
включив его в систему народного обра¬ 
зования, сделал ошибку. Я считаю, что 
это — недопустимая вещь. В настоящее 
время, несмотря на то, что имеются еще 
дети на улице, мы принуждены брать де¬ 
тей и из семей в наши детские дома. Я 
могла бы показать вам, товарищи, ту 
кучу заявлений, где рабочие, в особенно¬ 
сти работницы, настаивают категориче¬ 
ски на их раскрепощении и требуют, 
чтобы мы взяли детей в детские дома. А 
детского дома совершенно нет в системе 
народнаго образования. Я считаю, что , 
детский дом, как 'социалистическая ячей¬ 
ка, должен иметь определенное место в 
системе народного образования. Я пред¬ 
лагаю, пока детский дом обслуживает 
беспризорных и детей сирот, чтобы ГУС 
подумал о привлечении к этому делу си¬ 
лы всех общественных организаций, про¬ 
фессиональные союзы, жилкооперацию, 
общество «Друт детей», все то, что есть 
в самой семье, а также и коллективные 
хозяйства. Между прочим они уже без 
нашего разрешения организуют эти дет¬ 
ские дома, уже у нас есть ряд таких 
коллективных хозяйств, где «а ряду с 
сельскохозяйственной коммуной выделе¬ 
ны дети в особые детские дома. Это что, 
товарищи? Это — та социалистическая 
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ячейка, о которой я говорит. А ГУС не 
включил даже в систему народного обра¬ 
зования детский дом. 

Я считаю, что настала пора по-новому 
воспитывать детей. И жилищная коопера¬ 
ция должна при строительстве учитывать 
и постройку детских домов на ряду со 
школой. Точно так же и в рабочих по¬ 
селках везде и всюду должно пойти это 
строительство. Теперь, когда уличная 
беспризорность остается в незначитель¬ 
ном количестве, мы должны строить 
детские дома и раскрепощать 'работницу. 
Только таким путем мы будем правильно 
воспитывать детей, когда мы будем не 
четыре только часа в день детей учить, 
а когда будем все 24 часа заниматься 
воспитанием нашего молодого, подра¬ 
стающего поколения. Только тогда мы 
воспитаем того борца, о котором мы 
говорим. 

Выступление тов. Келлер 

Михаил Николаевич очень хорошо 
обосновал, почему нашей общеобразова¬ 
тельной школе нехватает лет, почему 
надо ей не 10 лет для обучения, а 12 — 
13. Но тот какой встает вопрос. 10 лет 
человеческой жизни, тот период, когда 
человеческие силы и способности разви¬ 
ваются,— это огромная ценность. Не¬ 
сколько слабо мы эти 10 лет исполь¬ 
зуем. Если мы в дальнейшем будем эти 
годы увеличивать до 11 и 12, то может 
получиться, что это увеличение почти 
никакого успеха нам не даст. Поэтому 
параллельно в самой сильной степени мы 
должны развивать другие мероприятия, 
мы должны уже теперь думать о том, 
как лучше поставить работу школы.' 

Говорят о связи с производством. Связь 
с производством хороша, когда у школы 
есть для этого хорошо выкованное ору¬ 
жие. Оружие школы — это преподава¬ 
тель, живой человек, затем книга, на¬ 
глядные пособия и мастерские. 

Что касается преподавателя, то, пови- 
димому, на этой сессии мы займемся этим 
вопросом по другому докладу, и я огра¬ 
ничусь только двумя примерами, кото¬ 
рые не являются исключительными. В 
школах ЦЧО ведется борьба за урожай, 
удобрения и т. д. Для этого надо знать 
черноземные почвы. И вот школа выпи- 
«ывает образцы черноземной почвы из 


Москвы, причем платит за каждый обр^ 
зец по 15 рублей. Хорошо еще, что вы¬ 
писывает, потому что большинство дру¬ 
гих школ не выписывает, но и не знает 
окружающего чернозема. 

Возьмем другой пример — сельхозтех¬ 
никум. Борьба за урожай, борьба с сор¬ 
ными травами — ставится вопрос о вы¬ 
писке семян сорных растений из Москвы. 

Мы сейчас все 'время живем в борьбе: 
ведем борьбу за урожай, за новый быт, 
за развитие той или иной отрасли про¬ 
мышленности, а где у нас боевые книги, 
которые были бы приурочены к ударным 
задачам данного момента — не учебни¬ 
ки, а именно эти боевые книги? Мы го¬ 
ворим, например, что шкода должна быть 
'вовлечена в борьбу за урожай, а соот¬ 
ветствующей книги у преподавателей для 
этого нет. Я не хочу говорить, что плоха 
деятельность Гиза, я ее очень ценю, дея¬ 
тельность огромная. Но вот, можно ли в 
центре, в Москве, издавать одну книж¬ 
ку по борьбе с сорняками, общую для 
всего Союза? Конкретной боевой книж¬ 
ки, популярной листовки, приуроченной 
к определенным ударным задачам, у нас 
нет, несмотря на огромный поток книг- 
поденок, которые выпускаются и кото¬ 
рые часто до дела не доходят. 

Возьмем положение с наглядными по¬ 
собиями и с мастерскими. В газетах сей¬ 
час вы читаете, что в Черноземной об¬ 
ласти шдо распространять фосфориты,— 
школы должны быть базой для разви¬ 
тия мысли об удобрениях у крестьян. 
Много ли у нас школ, где бы учитель 
мог по тем же фосфоритам проделать 
несколько элементарных опытов, имел бы 
элементарную химическую лабораторию, 
при помощи которой он мог бы револю¬ 
ционизировать мышление? Я знаю по 
опыту, что самый простой эксперимент, 
показанный крестьянам или ребенку, пе¬ 
реворачивает его мышление гораздо силь¬ 
нее, чем вся словесность. 

С пособиями дело обстоит чрезвычайно 
плохо. Происходит безобразная вещь, 
промышленность делает налог на народ¬ 
ное просвещение: пособия у нас дороги, 
и как будто бы никто не заботится об 
их удешевлении. Конечно, нам надо ка¬ 
шу промышленность укреплять, но не за 
счет народного просвещения. Попробуй¬ 
те вы для школы купить весы, которые 
должны быть в каждой начальной школе. 
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Мне думается, что -параллельно увели- 
чеиию числа лет школьнаго обучения 
нужно -разработать целую систему меро¬ 
приятий для ТОГО, чтобы датъ школе ору 
жие, с которым <Ш могла бы стать дей¬ 
ствительной силой культурной револю¬ 
ции в области сельского хозяйства и про¬ 
мышленности на передовых местах. Сей¬ 
час -мы говорим о приближении научно- 
исследовательских институтов к произ¬ 
водственным база-м и районам. 

Я думаю, что издательство книг надо 
тоже приблизитъ к производственным 
районам. Надо по областям создать из¬ 
дательские базы для издания попу¬ 
лярных ударных книг в нужный момент, 
чтобы преподавательский -персонал не 
оставался без оружия. 

Нужно поставить вопрос о передвиж¬ 
ных музеях-лабораториях и -ма-стероких, 
раз мы не в состоянии- создать эти -ма¬ 
стерские и музеи в каждой школе. 

Мы сейчас через пленум -исполкома 
провели в ЦЧО создание областной ма¬ 
стерской, типовой, которая давала бы 
возможность -педагогам самим создавать 
учебные пособия, а не бытъ -во власти 
хороших учреждений центра, которые 
тем не менее жестоко дерут за эти -посо¬ 


бия. А они должны быть исключительно 
дешевыми. 

Все это надо выдвигать, как определен - 
ную систему параллельно увеличению 
числа лет, о чем здесь говорили. У М. Н. 
это отражено, но только вскользь. У него 
есть очень хорошая цитата: «Отсутствие 
мастерских, плохое оборудование -кабине¬ 
тов и т. д. приводит к тому, ЧТО наша 
школа является школой словесности, ес¬ 
ли школа словесная, то ни о какой связи 
с -производством говорить не прихо- 

Д Еще одно я хочу(подчеркнутъ. У М. Н. 
в тезисах очень ^Хорошо сказано насчет 
детских площадок: «Никакая трудовая 
школа не справится со своей задачей...» ) 
и т. д. Мы с этим постоянно сталкиваем¬ 
ся на нашей низовой работе, и нам при¬ 
ходилось -вести борьбу -на последнем пле¬ 
нуме облисполкома за то, чтобы детские 
площадки были укреплены в -виде широ¬ 
кой -массовой -меры в системе народного 
образования. Это надо особенно подчер¬ 
кивать в ближайшее врем-я, потому что 
без этого в деревне ничего не сделаешь 
-в области -работы с женщинами, да и -по¬ 
высить продуктивность деревенской шко¬ 
лы настоятельно необходимо. 


ПРЕНИЯ ПО ДОКЛАДУ Н. К. КРУПСКОЙ 

«Проблема поли технического образования» на первой сессии ГУС а 


Речь тов. Осацчего. 

_ Товарищи, -вопрос о -политехнизме, 

мне кажется, является центральным во¬ 
просом не только 1-й сессии реорганизо¬ 
ванного ГУС’а, но центральным -вопросом 
ряда сессий. Этот -вопрос мы должны -раз¬ 
решить не только идеологически, но мы 
должны сделать шаг вперед, чтобы этот 
вопрос --разрешился и практически. 

Я думаю, что для многих товарищей 
до сего времени было неясно представле¬ 
ние о различии между политехническим 
образованием и профессиональным обра¬ 
зованием. Только теперь постепенно 
устанавливается правильное представле¬ 
ние и усваивается -всеми на-ми, что если 
можно противопоставлять политехнизм 
профессионализму как систему, то нель¬ 
зя противопоставлять эти две системы 
как фазы, -которые должны быть свя¬ 
заны, ибо -политехнизм без закончен¬ 
ной профессиональной подготовки не¬ 


мыслим для того, чтобы дать -практиче¬ 
ские результаты, точно так же, как н 
здоровый профессионализм немыслим без 
политехнизма как основы. 

В тезисах Н. К. Крупской наиболее 
четко (для тех из наших товарищей, -ко¬ 
торые неясно представляют себе эти гра¬ 
ницы) это приведено в -пунктах 6, 7 и 13. 
Я целиком к этим тезисам присоединяюсь 
и считаю, что они дают четкую харак¬ 
теристику политехнизма в школьной си¬ 
стеме. 

Почему сейчас ставится на обсуждение 
идея политехнической школы, тогда как 
целый ряд лет, по-моему, было некоторое 
равнодушие к этой проблеме: не то она 
считалась разрешенной -или отвергнутой. 
Это проистекает из того, на что указы¬ 
вал М. Н. Покровский, что -мы вступаем 
в новую фазу народно-хозяйственного 

і) См. № 3 На путях, стр. 34, тез. 5-й. 
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строительства. Целый ряд лет это была 
фаза -восстановительного периода, -мы ни¬ 
чего нового не творили, а восстанавли¬ 
вали то старое, что было унаследовано 
от прежнего режима. Только теперь пя¬ 
тилетка формулирована окончательно— 
мы -вступили в стадию реконструкции, в 
стадию строительства. Но что такое это 
строительство у нас? Оно, во-первых, от¬ 
личается да масштабу технического 
строительства, о чем свидетельствует пя¬ 
тилетка. После целого ряда лет медлен¬ 
ных темпов мы да установке — догнать 
и перегнать — ставим себе задачу уси¬ 
ленного темпа технического строитель¬ 
ства. Но это—техническая сторона 
строительства. Политическая, государ¬ 
ственная сторона строительства — это 
социалистическое строительство. Вот это 
отличие задач политических, государ¬ 
ственных в строительстве техническом 
у нас и в капиталистических странах, мне 
кажется, особенно ярко -должно подчерк¬ 
нуть важность проблемы политехниче¬ 
ского образования в нашей школе всех 
ступеней. 

-В капиталистической стране есть 
строите.ли, руководители и есть испол¬ 
нители,’ т.-е., мыслимо -разделение на -вы¬ 
сококвалифицированного, -всесторонне об¬ 
разованного техника, будь то -инженер 
или техник или квалифицированный -ра¬ 
ботник, и большую армию исполните¬ 
лей — почти автоматов, -приставленных к 
машине. Но и там, как вы уже слышали, 
жизнь поставила на очередь -вопрос -ка¬ 
кого-то иного перевооружения этой ар¬ 
мии в -силу хотя бы того, что техника 
быстро прогрессирует, и автоматическая 
вооруженность' этой большой армии.ста- 
вит иногда в затруднение -руководителей 
перед обстоятельством перестройки тех¬ 
ники, -которое требует перестройки авто¬ 
матической -массы в большую армию ис¬ 
полнителей новых технических -приемов. 
Но у нас—установка на руководителя 
и исполнителя в одно и то же -время; мы 
все—-строители, -исполнители, хозяева, 
руководители, рабочие, один комплекс 
деятелей социалистического строитель¬ 
ства; у нас установка — привлечь всех 
поголовно к сознательному управлению 
хозяйством каждого в своей отрасли, 
каждого -в своей ячейке и -в своей области. 

При такой установке вовлечения всех 
масс в строительство во всех ею формах 


совершенно ясно, что у нас не может 
быть разделения -в системе подготовки на 
автоматов, полуавтоматов и сознатель¬ 
ных работников-рукотодателей. У нас, 
очевидно, должна быть одна установка: 
подготовка работников, сознательных на 
всех ступенях их труда от начала до 
конца, но так как эта установка, ко¬ 
нечно, не дает возможности -в массовом 
виде получить окончательную -продукцию 
всесторонне подготовленного к творче¬ 
ству, к работе гражданина, то мы поне¬ 
воле сохраняем еще старую систему раз¬ 
деления на систему школ высших, техни¬ 
кумов, средних, профессиональных и 
общих, но в сущности наш идеал должен 
заключаться в том, чтобы каждый рабо¬ 
тающий, в какой бы профессии он ни ра¬ 
ботал, сознательно охватывал все сто¬ 
роны своего производства, был бы созна¬ 
тельным творцом в работе совершенство¬ 
вания производства, был бы сознательным 
работником во всех тех новых формах 
изменения машин-, техники, которые вно¬ 
сят в нашу жизнь мировая наука и тех¬ 
ника. Мы в сущности только -в высших 
школах, и то в последнее -время, разре¬ 
шили эту задачу -правильно, пока идео¬ 
логически, но не -практически, т.-е. при¬ 
няли установку—я буду -говорить о шко¬ 
лах индустриально-технических, —- что 
каждый инженер, специализируясь в ко¬ 
нечном счете в известной отрасли про¬ 
изводства, -должен иметь общую инженер¬ 
ную -подготоику. Мы отвергаем тип узкого 
специалиста без общей инженерной под¬ 
готовки, он нам в современной стадии 
не нужен. , 

Но что такое понятие общей инвкФжр- 
ной подготовки? Если его провести по 
всем ступеням образования, сверху до 
низу, это и будет понятие политехнизма. 
В высшей школе политехнизм — это есть 
общая инженерная подготовка. В других 
стадиях это будет элемент общей тех¬ 
ники, политехнизм в соответствующем 
об’еме и разрезе научной разработки. 
Поэтому, если мы будем считать, что 
установка в высшем образовании у нас 
бесспорна, что всякий специалист дол¬ 
жен иметь общую инженерную подго¬ 
товку, то мы должны -принять, как бес¬ 
спорное положение, что -всякий, работаю¬ 
щий -в производстве, в народном хозяй¬ 
стве, должен -иметь общую техническую 
или политехническую, широко техниче- 
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«кую подготовку в соответствующей сте¬ 
пени, соответственно той стадии школы, 
той форме школы, которую он оканчи¬ 
вает, сверху до самого низу. 

Но недостаточно, товарищи, признать 
это, надо ясно представить себе те труд¬ 
ности, которые перед нами стоят при осу¬ 
ществлении, при проведении в жизнь идеи 
политехнизма по всем ступеням школы 
оверху до низу. Легче 'всего оно, конечно, 
осуществляется в высших школах, по¬ 
тому что их немного и потому что в выс¬ 
ших школах вполне осуществима та идея 
постоянной производственной практики, 
которая в конечном счете дает закончен¬ 
ный тип специалиста инженера, не тео¬ 
ретика, а стоящего близко к производству 
и к тем формам производства, которые 
мы сейчас имеем. Чем ниже ступень 
школы, чем больше будет этих школ, тем, 
конечно, труднее будет осуществление 
идеи политехнизма не только в смысле 
словесного преподавания, но в смысле 
связи с производством, потому что больше 
будет учащихся и труднее будет их воз¬ 
местить и связать с производством. Тут 
мы сразу должны представить себе две 
большие ветви политехнизма в реальном 
осуществлении. Это—ветвь политехни¬ 
ческой школы, удовлетворяющей потреб¬ 
ности промышленности в широком смы¬ 
сле слова, и іветвь — гораздо большая по 
количеству—удовлетворения потребно¬ 
стей промышленности, сельскохозяйствен¬ 
ных ее форм. Насколько в городе мы 
мыслим себе возможность осуществления 
идеи политехнизма в школах низших сту¬ 
пеней в связи с производством, может 
быть, несколько иной, чем теперь, и, мо¬ 
жет быть, и с несколько иными более 
мелкими формами производства, чем сей¬ 
час, ибо для получения политехника сред¬ 
ней или низшей школы не нужно ему той 
формы производства, которая нужна для 
образования инженера,—настолько, ко¬ 
нечно, труднее осуществление идеи про¬ 
ведения политехнизма в школьном обра¬ 
зовании работников в сельском хозяйстве, 
и тут я хотел обратить ваше внимание 
на одну сторону, на практическое осу- 
ществлешге идеи. 

Насколько сейчас широко осуще¬ 
ствляется общее положение идеи коллек¬ 
тивных хозяйств, колхозов и совхозов,— 
это вы знаете из общей печати. Мне 
приходилось видеть типовые генеральные 


планы совхозов, разработанные до дета¬ 
лей, до расчета силовой установки, поме¬ 
щений гаража, горячей мастерской, клуба 
и т. п., но в этом плане я нигде не видел 
не только планов, но хотя бы места, от¬ 
веденного для образцово-политехнической 
школы, которая должна быть здесь со¬ 
здана, и это совершенно понятно, потому 
что совхоз «ли колхоз—дело Зернотре¬ 
ста или другой хозяйственной организа¬ 
ции, а школа—это дело другой органи¬ 
зации— Наіркомпроса. В 'Крупной про¬ 
мышленности фабзавуч связан организа¬ 
ционно-практически, а теперь несколько 
месяцев тому назад издан декрет — и 
формально с производством, так как ФЗУ 
переданы ів ведение ВСНХ, за Нарком- 
просом остается только идеологическое 
руководство. В этих новых формах сель¬ 
скохозяйственных фабрик — колхозах и 
совхозах — нет еще своего типа фаб- 
завуча и вообще типа новой школы. Не 
пришло еще время, слишком новое дело. 

Мне кажется, что сейчас важно уста¬ 
новить связь Наркомпроса с организа¬ 
циями, которые насаждают у нас типовые 
обширные сельскохозяйственные фабрики, 
совхозы и колхозы, чтобы во-время там 
создать этот новый тип политехнической 
школы для сельского хозяйства. Это — 
обширнейшая область и вместе с тем 
чрезвычайно благодарная, потому что все 
строится вновь в громадном масштабе. 
Трудно говорить о раэмежевамии финан¬ 
сов — кто на чей счет и будет строить. 
Это бесполезно, потому что ясно, что 
это одно общее государственное дело, и 
безразлично, по чьей смете будет 
строиться школа: по смете ли Зерно¬ 
треста или Шркомпроса. Важно связать¬ 
ся, чтобы теперь же организовать поли¬ 
техническую школу нового типа для об¬ 
ширнейшей области труда в сельоком 
хозяйстве. 

Мы не должны останавливаться на при¬ 
нятии только одной идеологической уста¬ 
новки, мы должны попытаться дать ка¬ 
кую-нибудь формулировку для того, чтобы 
проводить это в жизнь с завтрашнего дня. 

Колхозы и совхозы являются обшир¬ 
нейшим поприщем для школ политехни¬ 
ческого образования с сельскохозяйствен¬ 
ным уклоном. Насколько фабричное про¬ 
изводство замкнуто, настолько здесь 
производство охватывает все стороны 
природы. Здесь связывается и природа, и 
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энергетика животная, и энергетика че¬ 
ловеческого труда, и механизация, и т. д. 

Такой великолепной школы для обра¬ 
зования политехника и работника в со¬ 
циалистическом устроении сельского хо¬ 
зяйства еще нет нигде на земном шаре, 
и нам следовало бы сделать шаг вперед 
в этом отношении. 

Речь тов. Тулайкова 

•Я хотел остановить взимание това¬ 
рищей на одной стороне дела, которая 
мне, может быть, как работнику сель¬ 
ского хозяйства, несколько ближе, чем 
вопросы промышленности. 

В тезисах Надежды Константиновны 
есть очень красивое и удачное выраже¬ 
ние, которое для нас, селъскохозяйствен- 
ников, имеет огромный интерес: «надо 
увлечь учащихся романтикой современ¬ 
ной техники». Товарищи, в нашей совре¬ 
менной работе в сельском хозяйстве дей¬ 
ствительно происходит исключительный 
переворот, и .романтизм современной тех¬ 
ники в области сельского хозяйства мо¬ 
жет увлечь кого угодно. 

Я думаю, здесь найдется не так много 
читающих нашу с.-х. газету, выходящую 
здесь же в Москве. В этой газете сегодня 
напечатано небольшое известие о том, 
что совхоз «Гигант» в 9 дней засеял 
48.500 гектаров. Нужно быть сельскохо- 
зяйственником, чтобы понимать все зна¬ 
чение этой цифры. Я отниму у вас не¬ 
много времени, но мне хочется сказать, 
что для того, чтобы вспахать эти 48.000 
гектаров, нужно было пустить 4.000 
плужных запряжек на 24 дня. Нужно за¬ 
тратить 18—20.000 лошадей в течение 
5 дней и 10—12 тысяч рабочих для того, 
чтобы посеять вразброс руками и заделы¬ 
вать посев боронами. Значит, около 
20 тысяч лошадей и 12 тысяч человек 
в течение 5 дней могли бы сделать эту 
работу, которую машины сделали в 
9 дней. Я не окажу точно, сколько трак¬ 
торов работало на этом посеве,—ка¬ 
жется, около 600, —но могу оказать, что 
если мы дальше подойдем к машинной 
уборке урожая, то там встретимся с еще 
более поразительными цифрами, там ро¬ 
мантизм техники еще больше поражает. 
Для того, чтобы убрать урожай пшеницы 
с 185 тысяч гектаров, которой уродится 
около 2 Уя миллионов пудов (около 40 ты¬ 


сяч тонн), надо затратить приблизительно 
3 тысячи дней работы сложной машины 
«Комбайн», которая одновременно жнет 
и молотит и сортирует полученное зерно. 
Если бы нужно было только обмолотить 
полученный урожай на обычных молотил¬ 
ках, нужно затратить около 100 тысяч 
рабочих дней. Между тем как на каждом 
«Комбайне» работает только три-четыре 
человека. Если бы пришлось этот урожай 
сжать серпами, то нужно было бы затра¬ 
тилъ до 400 тысяч рабочих дней. Я берусь 
даже подсчитать, .сколько нужно было бы 
работалъ дней лошадям и рабочим для 
того, чтобы перевезти этот урожай к 
молотилка™. Между тем, в настоящее 
время все это может сделать 200 машин 
только в 15 дней', при залрате 10—12 ты¬ 
сяч рабочих дней мужчины. 

Романтика техники в сельском хозяй¬ 
стве, перспективы которой в настоящее 
время открываются, заслужиме-т*исклю- 
чительного внимания, и вопросы политех¬ 
низма в воспитании молодого поколения, 
растущего в деревне, являются чреэвы- 
’ чайно увлекательными. Нужно сказать, 
что мы, сельскохозяйственники, всегда 
сталкиваемся с политехнизмом. Ребенок 
деревни есть тоже своего рода самородок- 
политехник. Ему приходится с ранних лет 
гонять коров, и он должен знать, куда 
их можно гнать и куда нельзя; ему при¬ 
ходится помогать отцу в хозяйстве, 
матери' — дома. Нам, работникам различ¬ 
ных школ в сельском хозяйстве, прихо¬ 
дится сталкиваться с материалом, кото¬ 
рый в достаточной степени подготовлен, 
чтобы понять идею политехнизма и впи¬ 
тать ее в себя. Мне хотелось бы отметать, 
что при выполнении идеи политехнизма, 
которую мы должны полностью привить 
в нашей сельскохозяйственной сфере, 
встретится целый рад моментов, которые 
сейчас будут особенно трудны и сложны. 
Как раз вчера тов. Келлер сказам, что 
для того, чтобы поставить правильно на¬ 
родную школу, нужно очень многое, и 
мы, преподаватели политехнического об¬ 
разования в сельском хозяйстве, сталки¬ 
ваемся все-время с целым рядом сложных 
вопросов. Прежде всего, вопрос о самом 
преподавательском персонале, который 
может эти политехнические методы пре¬ 
подавания проводить в жизнь. Для нас 
этот вопрос является исключительно важ¬ 
ным. Мы сталкиваемся с положением, что 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


сельских школьных преподавателей с 
определенными сельскохозяйственными 
знаниями вообще не существует. Второй 
допрос—для работников сельских школ 
необходима соответствующая обстановка. 
На этой обстановке они должны учить 
и ребенка, и 'взрослого, и должны на этой 
же обстановке учиться сами. Но мы 
должны установить, что этой обстановки, 
которая сама по себе вводила бы и более 
взрослых и более молодых в круг пони¬ 
мания политехнизма в сельском хозяй¬ 
стве, в сельской шкоте нет. Наконец, нет 
простых элементарных пособий для обу¬ 
чения сельскому хозяйству в сельской 
школе, іи создание этих пособий является 
для нас совершенно необходимым: все 
это, конечно, .преодолимо, но для этого 
нужно время. 

Мне хотелось отметить еще некоторые 
выступления по этому допросу. Здесь не¬ 
которые товарищи делали, по-моему, не¬ 
правильные указания по работе Зерно- 
треста, Колхоэцентра, которые будто бы 
а этом отношении ровным счетом ничего 
не сделают. 

Тое. Осадчий увидел в планах и проек¬ 
тах Зернотреста, которые ему показы¬ 
вали, только одни технические детали в 
планах строительства крупных совхозов. 
Он не заметил там школ. Однако школы 
там есть. Если просмотрите типовую 
усадьбу того же Зернотреста, там. школы 
увидите. Конечно, брлъше, чем кому бы 
то ни было, Зернотресту, как таковому, 
необходимо создание этой школы. Это 
ведь для него тот же самый фабзаівуч, 
только гораздо более сложного порядка, 
потому что там нужно обучать не только 
управлению трактором, иопашке и дру¬ 
гим работам трактором, но и управлению 
и уходу за живыми двигателями, за кото¬ 
рыми нужно уметь 'наблюдать. Колхозы 
как общественные организации уже в на¬ 
стоящее время сталкиваются с серьезным 
вопросом постановки сельскохозяйствен¬ 
ного образования в их начальной школе 
в такой форме, которая удовлетворила 
бы их запросы в этом отношении в пол¬ 
ной степени. Но ведь крупные колхозы 
есть созндние последних дней. Винить их 
в том, что они вопрос этот пока не раз¬ 
решили, я считал бы несправедливым. 
Многие из них это уже предусмотрели 
в своих планах. В программах и планах 
работ крупных колхозов вопрос о препо- 
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давании сельского хозяйства есть по¬ 
тому, что этот вопрос для них крайне 
существенен. Мы не сомневаемся, что ни 
один крупный колхоз, ни одна крупная, 
совхозная организация не могут допу¬ 
стить такого вопиющего пропуака. 

В пункте 12-м тезисов Надежды Кон¬ 
стантиновны сказано:'«Я позволю себе 
отметить, что с точки зрения сельокохо- 
зяйственников политехнические школы в 
нашем государстве должны быть школами 
районными, потому что и в преподава- 
нии* в нашей повседневной работе по 
сельскому хозяйству мы. неизбежно стал¬ 
киваемся с значением этой районносги. 
Мы должны, воспитать малыша со школь¬ 
ной скамьи в обстановке специальных 
особенностей района, впитать ему извест¬ 
ный районный дух. Одно дело — работать 
в засушливом районе, 'другое дело—ра¬ 
ботать на болотах Белоруссии. Хотя об¬ 
щие принципы преподавания будут одни 
и те же, но внешние формы 'подхода и 
внутреннее содержание излагаемого ма¬ 
териала будут различные». 

Позвольте отметить, что вопрос .поли¬ 
технизма в нашей .сельскохозяйственной 
школе не стоит для нас сейчас в такой 
заостренной форме, как в школах про¬ 
мышленности, так как мы были близки 
ему и раньше. Тем не менее он для нас 
является в высшей степени актуальным 
и важным. Мы с этими вопросами поли¬ 
технизма только сталкиваемся вое время, 
мы вмешиваемся в них. И, конечно, 
нужно суметь создать обстановку для 
того, чтобы іможіно было поставить « осу¬ 
ществить в жизни школы всех типов пло¬ 
дотворную для нашего строительства идею 
политехнизма. 

Речь тов. Перовского 

Товарищи, в первой части своего 
доклада Надежда Константиновна ука¬ 
зали, что вопрос о политехнизме встает 
второй раз и что вторичная постановка 
этого крупнейшего вопроса педагогики 
именно теперь — не случайность. Один¬ 
надцать лет тому назад, в первые дни за¬ 
рождения новой школы, проблема поли¬ 
технизма была провозглашена лишь как 
принципиальный, чисто теоретический 
лозунг, обусловленный -тем новым соци¬ 
альным строем, который был дан Октя¬ 
брем, и вытекавший да общей концепции 







только что намечавшейся тогда трудовой 
школы. Сейчас — не то. Сейчас под влия¬ 
нием тех сдвигов, которые образовались 
вокруг нас в социально-экономическом 
строе, под влиянием многочисленных фак¬ 
тов реконструкции отдельных областей 
нашего хозяйства, мощного темпа инду¬ 
стриализации .страны и обусловленного 
всем этим большего интереса широких 
масс к технике этот .вопрос встает перед 
нами уже как определенная глубокая 
практическая задача. Очевидно именно 
этим объясняется то, что в настоящей сес¬ 
сии ГУС целый ряд, целую серию друг 
с другом близко связанных докладов по¬ 
святил крупнейшей проблеме. Конечно, 
еще не очень поздно, что мы сейчас, на 
двенадцатом году порте Октября, нами¬ 
наем всерьез подходить к этому вопросу, 
но я думаю, что можно было бы, надо 
было бы пораньше к этому приступитъ. 
Надо было бы всем мам и особенно на¬ 
шим научно-ттедатогическим исследова¬ 
тельским институтам взяться за это по¬ 
раньше. В речи Н. К. и в прекрасном 
выступлении тов. Гастева было до чрез¬ 
вычайности ясно, как быстро растут сей¬ 
час индустриальные запросы масс, инте¬ 
ресы их к вопросам техники. 

Тов. Гастев правильно заметил, что 
педагогам и .педагогике надо здесь не про¬ 
считаться в темпе, надо не отстать в этом 
вопросе — .вопросе политехнического вос¬ 
питания детства и юношества. А мы 
всерьез и практически начинаем ставить 
эту проблему лишь сейчас. 

Что мы действительно запоздали с кон¬ 
кретной разработкой этого вопроса, 
видно из многого. 

Посмотрите, например, всю нашу пе¬ 
риодическую литературу, как централь¬ 
ную, так и местную, и вы не найдете в 
ней даже и десяти сколько-нибудь пол¬ 
ных, содержательных, сколько-нибудь 
ясно написанных статей на тему о поли¬ 
технизме. 

Это так. Посмотрите, далее, содержа¬ 
ние всех тех .разнообразных курсов, ка¬ 
кие в разных местах организовывались 
для разных категорий- просвещенцев: 
проблемы политехнизма, поставленной 
всерьез и конкретно, вы в них не най¬ 
дете. Не лучше обстояло дело и в пла¬ 
нах (за предшествующие годы) наших 
научно-исследовательских педагогических 
институтов. (Голос с места: «У нас нет 


г 


каучно-иоследовательоких институтов»). 
Ну, об этом можно спорить. Такие ин¬ 
ституты, конечно, есть... 

Я еще раз хочу отметить, что мы, 
мягко выражаясь, опаздываем с разра¬ 
боткой вопросов политехнизма, а всерьез 
говоря, мы очень сильно запаздываем. 
И в этом вопросе мы все — и теоретики 
и практики — лишь идем за жизнью, 
тогда как «адо бы хоть немного предви¬ 
деть вперед. У 'нас сейчас мощное колхоз¬ 
ное строительство, у нас высокая техни¬ 
ческая реконструкция фабрик и заводов, 
у нас организован Автодор, идет авиа¬ 
ционное строительство, раяиостроигель- 
ство. Все это наталкивает детей и под¬ 
ростков на вопросы политехнизма, все 
это властно вмешивает молодежь .в тех¬ 
нику. А мы практически за это дело бе¬ 
ремся только оейчас. Это наше запазды¬ 
вание с педагогической разработкой про¬ 
блемы политехнизма тем более недопу¬ 
стимо, тем более плохо, что каша писала, 
наши работники о политехнизме почти 
ничего не знают. 

Совсем недавно, дня за два до поездки 
сюда, у меня был один случайный, но 
очень симптомати^ый для данного во¬ 
проса разговор с одним из руководителей 
одного из педагогических техникумов. 
Этот руководитель — преподаватель-ме¬ 
тодист школьного отделения—■ 'поинтере¬ 
совался у меня: какие вопросы будут об¬ 
суждаться на сессии ГУС’а? Я сказал 
«А, о политехнизме — вот это хорошо, 
это очень надо. А то вот не так давно 
в наш техникум был запрос: «Как вы 
понимаете политехнизм в школе? Так 
мы, — говорит, —сидели, сидели, — асе 
руководители школьного отделения; не 
представляем себе этого вопроса ясно, не 
понимаем его как нужно...» Спрашиваю: 
«Ну что ж, написали все-таки хоть что- 
нибудь»? «Да что-то, кажется, напи¬ 
сали... А ведь я, — говорит этот препода¬ 
ватель, обращаясь ко мне, — читаю, 
слежу за литературой, а вот не мог тол¬ 
ково ответить на этот вопрос. Маячит 
что-то в голове, а не ясно...» 

Это было <в Саратове — краевом цен¬ 
тре Нижне-Волжіского края. Это в педа¬ 
гогическом техникуме крупного города. 
А что жетсйорить о педагогических тех¬ 
никумах Нолидака, Уржума, Бийска 
и т. д.? Это говорил преподаватель педа¬ 
гогического техникума. Что же после 
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этого спрашивать с наших рядовых учи¬ 
телей? Те и вовсе ничего не знают, и 
когда на разнообразных курсах, работая 
с ними, пытаешься позондировать этот 
вопрос, пытаешься вызвать их на со¬ 
ответствующие разговоры, то получа¬ 
ешь крайне нечленораздельные выска¬ 
зывания. 

Итак, товарищи, наше запаздывание— 
запаздывание прежде вісего тех, кто ведет 
теоретическую линию марксистской педа¬ 
гогики и для которых проблема политех¬ 
низма должна быть коренной, -— прямо 
содействует той неразберихе в вопросах 
политехнизма, которая существует на 
местах, и тем самым льет воду на мель¬ 
ницу словесной школы. Товарищи, посмо¬ 
трите, что происходит у нас в отношении 
к школе, особенно средней, из-за того, 
что эта школа никаких элементов поли¬ 
технизма не имеет. Ведь, товарищи, не 
секрет, что если проанализировать основ¬ 
ные мотивы осуждения современной 
школы повышенного типа, осуждения, ко¬ 
торое идет и со стороны советской обще¬ 
ственности, и родительской массы, и со 
стороны учащихся, то мы увидим, что 
основной мотив осуждения заключается 
в отсутствии в школе политехнизма. Ко¬ 
нечно, и родители, и представители обще¬ 
ственности, и учащиеся в своих разго¬ 
ворах о школе этого термина не произ¬ 
носят — они ведь не педагоги, — но по 
существу они говорят именно о нем. 
Школа плоха,—говорят они, — потому 
что нет связи теории с практикой, нет 
авязи с производством, что у учащихся 
нет практических умений и т. д. На про¬ 
шлой неделе я в Саратове попытался про¬ 
извести массовый анкетный опрос уча¬ 
щихся, кончающих городскую школу 
Н ступени, относительно того, как они 
расценивают школу, в которой учатся. 
И 'печальным лейтмотивом большинства 
высказываний учащихся звучит: «Отсут¬ 
ствует связь теории с практикой...» «Нет 
связи с производством...» «Школа не го¬ 
товит к самостоятельной жизни», и т. д. 
И эти основания тем более горьки, что 
учащимся, по выражению одного из них, 
«...так приятно иметь хоть маленькую 
квалификацию, дающую возможность 
серьезного выхода в жизнь». У 'некоторых 
же учащихся современное состояние сред¬ 
ней школы вызывает прямо панику. По¬ 
звольте зачитать одно высказывание. 


Дочь рабочего пишет: «Практических 
знаний наша школа не дает. Мы — кан¬ 
дидаты на биржу труда или так, куда-ни¬ 
будь, да черновую работу. В вуз гото¬ 
виться нет средств, а так не попадешь, 
так что выйдешь из школы и не знаешь, 
что делать». Или — дочь служащего пи¬ 
шет: «К самостоятельной жизни я чув¬ 
ствую себя совершенно неподготовлен¬ 
ной. По выходе да школы передо мной — 
пустота». Еще —дочь рабочего пишет: 
«Из школы выйду я ни к чему не подгото¬ 
влена. Разбираюсь' только в некоторых 
научных вопросах. Выходит, значит, 
только замуж выходить...» Товарищи, 
я думаю, что этот пеосимиэм, это горькое 
неудовлетворение учащихся своей шко¬ 
лой есть прямое следствие полного от¬ 
сутствия политехнизма в нашей школе. 
Именно оно — это отсутствие политех¬ 
низма — отрывает повышенную школу 
от жизни. Ребята видят в школе одно, 
а в жизни другое, они не могут хорошо 
осмыслить развивающегося перед ними 
нового темпа жизни, не могут пра¬ 
ктически приобщиться к нему; не 
видя, где они могут найти свое место 
в жизни, они и пишут: «передо мной 
пустота...». 

Я думаю, далее, что и наша современ¬ 
ная — скверная, никого не удовлетво¬ 
ряющая — 1 постановка профессионали¬ 
зации 2-го концентра стала таковой в 
значительной степени благодаря тому 
же отсутствию политехнизма. В самом 
деле, попробуйте за два года, даже бу¬ 
дучи семи пядей во лбу, дать необхо¬ 
димый учащемуся комплекс профтрудо- 
вых умений и навыков да базе исключи¬ 
тельно словесного материала предыду¬ 
щих лет обучения. Никогда не дадите. 
Отсюда понятно, что многие родители и 
учащиеся о постановке современной про¬ 
фессионализированной школы высказы¬ 
ваются отрицательно. Дело с этой про¬ 
фессионализацией доходит иногда прямо 
до курьезов. Так, одна учащаяся школа 
со счетно-кооперативным уклоном на во¬ 
прос, к чему она считает себя подготов¬ 
ленной, пишет: «Я чувствую себя под¬ 
готовленной... вы думаете, — быть сче¬ 
товодом, конторщицей? — ничего подоб¬ 
ного — учительницей первой ступени». 
Это из школы-то со счетно-кооператив¬ 
ным уклоном. 
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' Речь тов. Лапирова-Скобло 

Товарищи, относительно роли поли¬ 
технизма в общей пятилетке народного 
хозяйства хорошо и много было сказав 
но как в основном Надеждой Констан¬ 
тиновной, так и в связи' с одним спе¬ 
циальным вопросом тов. Осадчим. Поз¬ 
волю себе за недостатком времени оста¬ 
новиться лишь да одном-двух вопросах, 
которые считаю важными. Если мы про¬ 
анализируем пути мировой техники и те 
пути техники, по которым мы должны 
пойти (потому что пятишетний план 
наш характеризуется решительным пе¬ 
реходом промышленности и всего народ¬ 
ною хозяйства да новую техническую 
базу), то убедимся, что техническая 
реконструкция ведет к количественному 
возрастанию квалифицированной рабо¬ 
чей силы, а не к уменьшению ее. На 
примерах Соединенных Штатов Север¬ 
ной Америки, в особенности Германии, 
мы видим, что в указанной области по¬ 
вышение технического уровня характе¬ 
ризуется двумя моментами: во-первых, 
общим возрастанием количества квали¬ 
фицированной силы (в Германии мы 
имеем, 'примерно, около 60% квалифи¬ 
цированных рабочих и 40% неквалифи¬ 
цированных, у нас пропорция обратная-— 
39 и 61) и, во-вторых, изменением 
спектра квалификации. С одного конца 
в спектре получают яркое выражение 
линии высокой квалификации', а с дру¬ 
гого — мы имеем ряд линий, характери¬ 
зующих автоматические процессы и све¬ 
дение квалификации к ничтожному ми¬ 
нимуму. Н. К. правильно указывала на 
пример Форда. При моем посещении 
фордовских предприятий в - Детройте 
меня поразила огромная инструменталь¬ 
ная мастерская. Можно сказать, неви¬ 
данная в мире. Свыше 3.500 лучших 
инструментальщиков собраны в мастер¬ 
ской — сердце завода. С этой точки 
зрения, по причинам, здесь хорошо раз¬ 
витым Н. К., огромное значение при¬ 
обретает именно политехническая школа. 

Перехожу ко второму вопросу. Наши 
зарубежные враги часто удивляются, что 
мы разрешаем задачи, с точки зрения 
науки как будто бы неразрешимые. На 
самом же деле мы знаем, что многие зада¬ 
чи, неразрешимые в геометрии трех 
измерений, разрешаются в области гео¬ 


метр™ четырех измерений. В советском 
государстве мы оперируем геометрией 
большего числа измерений, чем в бур¬ 
жуазных капиталистических страдах. 
Октябрьская революция вызвала к жизни 
ряд факторов, которые обусловливают 
успех нашего строительства. И в раду 
этих факторов одним из самых могучих 
является творчество масс. Обратимся, 
например, к области химизации^ постав¬ 
ленной в Союзе да актуальное разре¬ 
шение. Достаточно напомнить, что по 
пятилетке мы производство искусствен¬ 
ных удобрений увеличиваем в 35 раз 
против довоенного уровня — темп раз¬ 
вития, необычайный даже для крупных 
индустриальных стран. В химии, в прош¬ 
лом, мы имели -великих творцов (как, 
например, Менделеев, Зинин и др.), если 
так можно выразиться, «генералов хи¬ 
мии», но не было армии химиков. 
В 1913 г. один химик приходился у нас 
на 340.000 жителей. Химики встречались 
среди народонаселения России в таких 
разбавлениях, что они уступали в про¬ 
центном отношении количеству гелия в 
атмосфере. Между тем про гелий химики 
пишут, что «он находится в воздухе в 
ничтожно малых количествах». 

Наша сила сейчас в развитии массо¬ 
вого творчества. Мне очень понравилась 
в тезисах Н. К. именно эта основная 
идея о необходимости насытить массы 
техническими знаниями, увлечь роман¬ 
тикой современной техники прежде все¬ 
го нашу молодежь, учащихся. Тут мы 
подходим вот к какому вопросу. Мы 
исключительное внимание уделяем сейчас 
изобретательству. Академик Вальде» 
говорит, что благосостояние страны в- 
очень значительной мере зависит от 
состоянии в ней класса (правильнее ска¬ 
зать—профессии) изобретателей. Мы при¬ 
нимаем в этом отношении ряд мер. Давно 
пора оставить мысль о том, что изобре¬ 
татели, как поэты, родятся. Возможно и 
необходимо организовать изобретатель¬ 
ность, увеличить ее интенсивность. Надо- 
пробуждать волю к творчеству, обучать 
творчеству, направлять творческую ра¬ 
боту. И вот школа должна явиться 
местом массового воспитании наших 
изобретателей. Войдите вы на любую 
фабрику. Каждая фабрика представляет 
собой скопление результатов творчества 
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огромного количества часто анонимных 
изобретателей. Техническое творчество 
должно лишиться своего случайного и 
чрезвычайного характера. И с этой точ¬ 
ки зрения велика роль школы и особенно 
ее активных методов преподавания. 
И на этом пути, конечно, велика именно 
роль политехнизма в школе. С политех¬ 
низмом в школе должно быть связано 
общее повышение технического уровня 
в стране. Здесь товарищ говорил, что 
если мы будем иметь 100 тысяч авто¬ 
мобилей, то давайте нам 100 тысяч шо¬ 
феров! Это неверно. В чем роль автомо¬ 
биля в Америке? Разве в Америке 
имеются по числу автомобилей 22 ч мил¬ 
лиона шоферов? Ничего подобного. Там 
и фермер — шофер, и профессор — шо¬ 
фер, и рабочий — шофер. Именно авто¬ 
мобиль сыграл там ту роль, что он на¬ 
учил 'миллионы людей управлять мото¬ 
рами и ознакомил их с применением 
механической силы в 'условиях повсе¬ 
дневной жизни. Обращение с автомо¬ 
бильным движением не составляет какой- 
то особой трудности. Тое. Ееукищэе, как 
известно, не шофер, а великолепно 
управляет автомобилем. 

Нужно поставить дело так, чтобы по¬ 
литехническая школа являлась центром 
технизации страны, чтобы школа спо¬ 
собствовала проникновению технических 
знаний в широкие массы. Здесь важно 
не только, что преподавать в школе, но 
и как. 

Вопрос о методах, вопрос о кадрах 
при политехнической школе становится 


особенно серьезным, как и вопрос о по¬ 
собиях и о том, на чем надо учиться. 
Вопрос об оборудовании — больной и 
для наших втузов. Студенты в некото¬ 
рых втузах изучают аппаратуру высо-' 
кого напряжения порядка 20, 30 тысяч 
вольт, и когда они приходят на район¬ 
ную станцию, где напряжение — 135 
тысяч вольт, то они иногда боятся даже 
подойти к ее аппаратуре. 

Вопрос об оборудовании школ тесно 
связан с вопросом об отношении хозяй¬ 
ственников к школе. 

Я должен сказать, что более, чем 
грустным, является сообщенный Н. К. 
факт, 1 когда рядом с мощным заводом 
мы имеем жалкие сараи столярной ма¬ 
стерской при школе. Необходим серьез¬ 
ный сдвиг в психике наших хозяйствен¬ 
ников. 

Тут один из товарищей старался ци¬ 
татами 'убедить в том, что школа 1 нужна 
для повышения производительных сил. 
Я думаю, было бы печально, если бы хо¬ 
зяйственники не понимали этого и без 
приведенных цитат. 

Необходимо, чтобы не только втузы 
и вузы привлекали к себе внимание на¬ 
ших хозяйственников. Необходимо их 
внимание ко всей нашей школьной си¬ 
стеме, причем внимание, не обусловлен¬ 
ное ведомственной принадлежностью 
школы. Необходимо, чтобы вое наши 
хозяйственники серьезно и актуально 
подошли к этому вопросу. 


ПЕРВАЯ ГУБЕРНСКАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ ЮНЫХ ТЕХНИКОВ 


Мосбюро юньгх пионеров, Внешкольный 
отдел Моно, Институт методов вне¬ 
школьной работы, журнал «Знание — 
сила» созвали 1—2 июня конференцию 
юных техников, работающих в Москве 
я отчасти в Московской губернии. 

Центральное место конференции занял 
доклад председателя Госплана СССР 
тов. Кржижановского, осветившего во¬ 
просы работы юных темников в связи с 
пятилетним планом развития народного 
хозяйства. (Печатается в общем отделе.) 
Докладчик вызвал энтузиазм юных тех¬ 
ников. Затем был заслушан доклад 


И. Г. Розанова «Над чем работают юные 
техники». В докладе было рассказано о 
детских конструкциях, о работе девочек 
в области техники, о некоторых изобре¬ 
тениях, совершенных молодежью. 

После окончания конференции тов. 
Кржижановский обратился с такими стро¬ 
ками «к товарищам работникам центра 
и мест, трудящимся над вопросами про¬ 
паганды техники среди детей СССР». 

«Именно так, через замкнутые и огра¬ 
ниченные возможности учреждений, 
«станциями», могущими взять гигантский 
массовый размах работы». 
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«Именно так, от узкой ремесленщины 
вглубь: к приобретению шцюкой орга¬ 
низации, к политехнизму, не забываю¬ 
щему, однако, и отбора специальных 
дарований». 

«Именно так, с призывом широчай¬ 
ших кадров технической общественно¬ 
сти, с подчеркиванием, что здесь не игра, 
не простое «приличное» использование 
досуга детей, а великая задача времени, 
на которую можно и должно затратить 
энергию знатоков и мастеров техники... 
Это — одна из необходимейших предпо¬ 
сылок для решения труднейшего из труд¬ 
ных вопросов нашего социалистического 
строительства —вопроса о кадрах. Го¬ 
рячо желаю, чтобы ваши «техсганции» 
стали в одну шеренгу с электростанция¬ 
ми, с межселенными тракторовыми стан¬ 
циями. Ваши станции — многообещающая 
живая энергетика нашего мощного 
СССР». 

«С большим интересом ознакомился с 
вашими предположениями о предстоящих 
работах и темах конференции заведую¬ 
щих детскими техническими станциями». 

Предполагалось этой конференцией по¬ 
ложить начало об’единению «юных тех¬ 
ников» — детей и подростков, работаю¬ 
щих в 'разных областях техники и труда, 
в области электричества, в частности 
радио, авиомоделистов, химиков, слеса¬ 
рей, столяров, фото-любителей и др. Чи¬ 
татели журнала «На путях к новой шко¬ 
ле» знают, как растет движение юных 
техников. Три года тому назад образова¬ 
лась в Красно-Пресненском районе 1-я 
детская техническая станция. Успех ее 
бьш несомненен. На техническую консуль¬ 
тацию, в кружки, в техническую читаль¬ 
ню, в примитивные лабораторные комнаты 
приходили дети как одиночки со 'дво¬ 
ров, так и организованные в отряд юных 
пионеров дети и подростки. За 3 зимних 
месяца работы станции она охватила око¬ 
ло 400 детей. Опыт Красно-Пресненского 
района повторен и продолжается теперь 
в 'разных местах. По подсчетам Цен¬ 
тральной детской технической станции 
в настоящее время в СССР насчитывается 
84 технических станции, существующих 
как в губернских, так и в уездных горо¬ 
дах. Так, в Орловской губернии суще¬ 
ствует 5 детских технических станций, 
причем некоторые из них (например, Но- 


восильская) ведут борьбу за поднятие 
урожая в своем районе, вовлекши около 
300 ребят в это дело. В Москве в настоя¬ 
щее время 7 технических станций — 
Красно-Пресненская, Хамовническая, За¬ 
москворецкая (при клубе «Детский уго¬ 
лок»); в Бауманском районе работают 
3 станции: при Центральном доме пионе¬ 
ров, при школе им. Радищева, цри Инсти¬ 
туте методов внешкольной работы. В Мо¬ 
скве же работает и ЦДТС. 

Опыт этих станций и обсуждался на 
конференции. Каждая станция об’единяет 
от 200 до 400 ребят; в каждой из стан¬ 
ций проводится как кружковая работа — 
в кружках, так и массовая работа — лек¬ 
ции, беседы по технике; организована 
техническая читальня и т. д. 

Следует особо выделить два новых вида 
массовой работы по технике: Хамовниче¬ 
ский и Бауманский районы провели «ра- 
диошходы», целью которых было радио¬ 
фицировать отряды, школы, активистов 
ребят и т. д. Оба района провели радио¬ 
поход при участии нескольких десятков 
радиолюбителей, заходивших в семьи, в 
дома, устанавливавших - радиоприемники, 
чинивших громкоговорители и монтиро¬ 
вавших отдельные детали радиоустано¬ 
вок. 

Институт методов внешкольной рабо¬ 
ты осуществил идеи работы с передвиж¬ 
ными мастерскими, сконструировав пе¬ 
редвижные мастерские по дереву, по пе¬ 
реплету и картонажу. Бауманский ОНО 
организован работу с этими передвижны¬ 
ми мастерскими в жилтовариществах, 
куда инструктор заходит с ящиком и где 
непосредственно в красном угоже или в 
клубе при жилтовариществе организует 
детвору вокруг технического труда. 

Многие 'из технических станций пока¬ 
зали ряд приемов, позволяющих сильно 
углубить занятия техникой и 'привести 
их в соответствие с детскими интересами. 
Выставка, устроенная на конференции, 
дала в этом отношении много материала. 
Хамовническая станция, например, раз¬ 
работала щиты для быстрюго изучения 
азбуки Морзе, и тут же на выставке не¬ 
которые ребята учились посылать и при¬ 
нимать сигналы Морзе, пользуясь кон¬ 
трольными схемами выставки. Ра дищев¬ 
ская школа дала образцы прекрасных 
фотографий, сделанных фотолюбителями; 


в Еі путях в ново! шкоде. 
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оТщшш ОТДЕЛ 


ШКОЛА-СЕМИЛЕТКА ПРИ ПРОИЗВОДСТВЕ 


Почему Наркоморос стоит за ФЗС? Не 
только потому, что эти школы обслужи¬ 
вают детей рабочих, а потому, что в 
этих школах можно наладить глубокую, 
настоящую связь с производством, при¬ 
дав всему обучению подлинно политех¬ 
нический характер, с одной стороны, 
установив теснейшую связь между шко¬ 
лой и родителями рабочими, обеспечив в 
этих школах особенно глубокое влияние 
рабочих на постановку всего дела. 

Начнем с производства. Заведующий 
школой и учителя должны хорошо изу¬ 
чить сами завод, жизнь поселка, данное 
производство; только тогда они могут 
' правильно наладить работу в ФЗС, инди¬ 
видуализировать программы, постановку 
труда. Надо бы, по - настоящему, чтобы 
учителя где-либо сдавали экзамен по 
знакомству с производством. Во всяком 
случае немедленно должны быть разрабо¬ 
таны программы для учителей по этой 
линии. В эти программы должны войти 
вопросы изучения сырья, его химической 
обработки, механической обработки, изу¬ 
чение машин, двигателей, изучение това¬ 
ров, их качеств, — это с одной стороны, 
с другой —- должен быть изучен состав 
рабочих, бытовые условия. Необходимо, 
чтобы завод был шефом школы, и шеф¬ 
ство это должно ів первую очередь вы¬ 
разиться в том, что рабочие берут на 
себя ознакомить учителей со своим про¬ 
изводством и бытом. Но этого мало; учи¬ 
теля должны изучить также историю за¬ 
вода, с одной стороны, с другой —изу¬ 
чить то место, которое занимает данное 
производство в нашем Союзе и во всем 
мире, должны они почитать книжки по 
данному производству, должны ходить на 
производственные совещания, — одним 
словом, начать жить тем, чем живет за¬ 
вод, чем живет рабочий поселок. 

К этому хорошо бы прибавить несколь¬ 
ко месяцев работы у станка, 'работу со 


взрослыми рабочими, изучение охраны 
труда на заводе, работы профсоюза. 

Во всяком случае необходимо, чтобы 
Главсоцвос вместе с Цекпросом немедля 
же налегли на это дело. 

Сейчас в Главполитпросвете возникла 
мысль, которую он хочет вынести на об¬ 
суждение профсоюзов, Наркомтруда, ра¬ 
бочих организаций, — это в каждом 
профсоюзе организовать поголовно для 
всех рабочих курс, знакомящий с да»^ 
ным производством. Вот развивается у 
нас химическая промышленность и надо, 
чтобы все рабочие-химики поголовно, 
что бы они «и делали, хотя бы бутылки 
мыли', проходили определенный производ¬ 
ственный курс, который показывал бы 
им, какую роль играет химия в сельском 
хозяйстве, в промышленности, показать 
всю романтику химии, рассказать о по¬ 
ложении нашей промышленности, о пер¬ 
спективах ее развития, о том, какие ра¬ 
бочие для нее требуются. Для рабочих- 
строителей создать иной курс — дать 
перспективы строительства, показать об¬ 
разцы зданий, познакомить с перспекти¬ 
вами строительства у нас, указать, чему 
и как должен учиться рабочий-строитель. 
И так для каждой отрасли 'производства. 
Надо составить такие курсы как можно 
популярнее, как можно интереснее, ил¬ 
люстрировать их опытами, кино-фильма- 
ми, экскурсиями, изучением собственно¬ 
го завода. Такие курсы сделать обяза¬ 
тельными, на основе этих курсов надо 
развернуть кружки, дать для «их про¬ 
граммы, рекомендательные курсы чтения. 

Такие курсы помогут рабочим в гораз¬ 
до большей мере почувствовать себя хо¬ 
зяевами производства, пробудят особый 
интерес к производственным совещаниям. 

Если это будет осуществлено, рабочие 
гораздо лучше сумеют помогать учите¬ 
лям и школе вообще. 
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Но, кроме того, нужен чисто педагоги- дельных советов и прямую помощь в 

ческий анализ производства. Скажем, нужном техническом оборудовании, в про¬ 
руководство текстильное. Оно требует изводстве опытов, демонстрациях мате- 

хорошего знания красок, их комбинаций, риаша и пр. Такая совместная работа 6ы- 

поиг(маше рисунка. Это уже диктует, на- стро будет сближать школу с заводом, 

пример, необходимость с первых же ша- Какое бы, однако, ни было производ- 
гов учить детей рисованию. ство, с которым связана школа, всюду 

Переплет волокон играет в текстиле необходимо пробуждать у ребят инте- 

особую роль, и вот изучение всех видов рес к технике. И не только к технике 

тканей: плетение соломы, простые ткац- в области промышленности, но и в обла- 

кие ставки и пр., и пр., — все это будет сти сельского хозяйства. Надо раскрыть 

постепенно подводить к изучению пря- перед ребятами ФЗС весь смысл и значе- 

дильных и ткацких машин. ние применения техники к сельскому хо- 

При школе важно будет иметь овец, зяйству. Во всех школах ФЗС —в связи 
прясть, ткать, красить шерсть с них ли с изучением производства, в связи ли 
на школьных участках разводить лен, с обобществлением разных сторон рабо¬ 
коноплю, кенаф, в оранжереях — хлопок, чего быта (столовки, приготовление пи- 
тутовые деревья, разводить шелковых щи и пр.),— в разных производствах по- 

червей, как это делала, например, одна разному надо знакомить ребят с химией, 

из школ Рязанской губернии. ее преобразующей ролью. С каждым го- 

Надо составить производственную дет- дом химия-будет играть в мировом хо- 
скую литературу с описанием того, как зяйстве все большую и большую роль, 
раньше работали на фабриках, как ра- и нельзя, чтобы ребята, кончающие ФЗС, 
ботают теперь и т. д., и т. л. не знали химии, не понимали ее значе- 

В школе при химической фабрике боль- ния. Нужны соответствующие мастерские, 
шое значение имеет раннее знакомство соответствующая детская литература, 
с разными растворами, может быть, надо подростковая литература, детские музеи, 
устраивать школьные кухни, обращая осо- самими детьми создаваемые, 
бое внимание на действие огня, на про- Этого ничего еще нет, создать должны 
хождение соответствующих отделов, на помочь взрослые рабочие и работницы, 

изучение минералогии почв и пр., и пр. Надо сказать, у нас детская литерату- 

На механических заводах рано надо ра очень бедна. Есть детские писатели, 
начинать изучение всяких механизмов, но нет у них знания завода, его жизни, 
развивать интерес специальный к меха- Надо выбрать из старой иностранной ли¬ 
шнее, к технике и пр. - тературы подходящий материал. Особенно 

Конечно, все это надо проходить так, много подходящего материала в области 
чтобы изучение не носило узко-спсциаль- техники может дать иностранная лите- 
ный, тренировочный характер. Рисоіва- ратура, материала интересного, увлека- 
ние, черчение, математика, физика, хи- тельного. А затем надо собирать био- 
мия, биология — вое эти знания обще- графии рабочих, рассказы о том, как они 
образовательного типа, но они: должны восстанавливали промышленность в годы 
связываться с данным производством, его разрухи, рассказы о современной работе 
делать стержнем изучения данной отра - 1 в предприятиях. Материал надо будет 
ели, используя интерес к тому, что ребя- лишь художественно обработать. Борьба 
та вокруг себя видят, о чем слышат. с молотом в руках не менее интересна, 
Ставя в ФЗС в центр изучения мест- чем борьба с винтовкой. В числе детских 
мое производство, можно наладить актив- и подростковых книжек должны быть и 
ную помощь совсодов работе школы. На- книжки, которые воспитывали бы инте- 
до только, чтобы учителя делали доклады ресы ребят к плановости, к правильному 
совсоду не только о материальном по- учету и контролю, которые помогали бы 
ложении школы и о поведении ребят, но ребятам разобраться в 'вопросах органи- 
о том, чему и как они детей учат. Хоро- зационного характера. Все это можно на- 
шо бы, чтобы совсоды могли расширять писать очень интересно для ребят, 
свой состав интересующимися делом ра- На вопросы плановости, учета, контро- 
бочими, тогда учителя смогут получать ля мы должны обратить особо большое 
от такого расширенного совсода не мало внимание, начиная с самых младших 
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классов. Сейчас математика проходится проявляли максимум внимания к детям, 
скучновато, мало дети решают задач, не к их инициативе. 

практикуются в их продумывании, а ме- Зачатки всего этого имеются уже и 
жду тем арифметику можно сделать сейчас в ФЗС и в школах-семилетках, 
страшно увлекательной, связав ее с уче- но надо все это проводить гораздо более 
том, контролем, плановостью,, рациона- систематически, обобществляя опыт, 
лизацией. В старину задачи бывали очень уходя подальше от шаблонов, 
глупы, но из этого не следует, что реше- Хотелось бы обратить внимание еще 
ние задач должно быть сведено до ми- на один вопрос. Воспитываемые в школах 
нимума. В ФЗС, где легче увязка с произ- ФЗС ребята будут готовиться к работе 
водством, математические задачи могут в данном производстве. Вероятно, основ- 
приобрести особое воспитательное зна- ные кадры будут вливаться в то- произ- 
чение - водство, с которым связана школа. Но 

Вопросы организации должны особенно рабочие лучше чем кто-либо знают по 
тщательно подрабатываться, и в этом собственному опыту, как важно, чтобы 
отношении крупную роль могут сыграть то дело, которое делаешь, было по серд- 
расширенные совсоды. В рабочей среде цу. Тогда не знаешь усталости, тогда за- 
особенно много организаторов; у всей ботишься о деле. Но тот стоит за стан- 
рабочей массы, благодаря коллективной ком человек, а с раннего детства он 
работе по общему плану с определенным мечтал о том, чтобы быть художником, 
разделением труда, развивается овоеоб- и тяготит его работа за станком, или 
разный организационный инстинкт. И человек силач, ему охота молотом сту- 
именно рабочие могут серьезно помочь чать, мускулы играют, а он, согнувшись, 
в деле налаживания всей организации должен все внимание часами сосредото- 
школьной работы и школьного самоупра- читать на отборе каких-то шариков... Вы- 
вления. Не на больших митингах и собра- бор профессии имеет громадное значение, 
ниях, а в ряде целого ряда организаци- На этот вопрос обращают громадное 
онных бесед, где организационные во- внимание в Америке, в Германии, в про- 
просы будут разбираться в их конкрет- мьшіленных странах. Отбор для каждой 
ной форме, могѵт рабочие оказать гро- профессии наиболее приспособленных,— 
мадную услугу ФЗС. Надо только, чтобы над этой задачей в промышленных стра- 
учителя и подростки научились внима- нах идет усиленная работа. У нас этот 
тельно их слушать, научились ставить вопрос разрабатывается в Наркомтруде, 
вопросы. Организационный опыт рабочих но школа стоит от этого дела еще в стог 
должен оплодотворить школьные органи- роне, а между тем важно с первых же 
зации всех типов. шагов направлять молодежь., в соответ- 

ФЗС должна быть тесно связана с про- ствующее русло, так как только удачно 
изводством, но также должна быть она выбранная профессия может дать на- 
тесно связана со всем бытом рабочих, стоящего работника, могущего развернуть 
Ученики школы ФЗС должны принимать Н а пользу делу максимум своих способ- 
ѵчастие в строительстве нового быта, в ностей, и в то же время только правиль- 
оззоров.тении его. . ный отбор может сделать труд для чело- 

Вопросы рациональной организации века источником величайшей радости. В 
всей жизни рабочей семьи,— обществен- капиталистических странах основы отбо- 
ные столовые, починочные, прачечные, ра определяются предпринимателями, у 
общественные бани, кооперативы, ясли, нас они должны определяться рабочими, 

детсады, клубы и пр.,—должны быть пред- В ГУС’е была начата работа в этом на¬ 
метом особого внимания, надо заинтере- правлении. Теперь эта работа передана 
совать ими ребят, сделать их участии- Главсоцвосу. Ее необходимо двигать впе- 
каіми строительства этих учреждений в ред. И именно в школе ФЗС надо начать 
той или иной форме (только не сбором работу по практическому применению 
средств, а агитацией за эти учреждения, научно-педагогических основ этого дела, 
участием в них, дежурствами и пр., и 

т. п.), Важно, чтобы и эти учреждения Н. Крупская. 
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Когда мы говорим о пятилетке, то пер¬ 
вое, на что мы должны обратить внима¬ 
ние, на чем мы должны остановиться, — 
это на темпе строительства. 

Бурный, -невиданный нигде никогда 
темп! Он «е безразличен для нас. Нет. 
Он перед нами ставит ряд вопросов. И 
первый из -них—вопрос о гибкости че¬ 
ловеческой психики, о возможных темах 
ее переделки. Во весь рост именно теперь 
стоит эта проблема. Нет ли здесь опре¬ 
деленных биологических пределов? Как 
далеки они? Нельзя ли их отодвинуть? 
Не будут ли они мешать нам в выполне¬ 
нии задачи? Это серьезнейший вопрос. 
Над ним надо работать -как по линии 
взрослых, так и по линии детской. Нет 
необходимости подчеркивать, что с нашей 
точки зрения в детском возрасте мы ни¬ 
когда не исчерпывали этих возможностей. 
И теория, внушавшая боязнь «преждевре¬ 
менного» детского развития, — теория 
враждебная нам. Однако это ни -в какой 
мере не уничтожало грубости неверно¬ 
стей подхода. Теперь, когда темп должен 
быть резко усилен, этот вопрос актуа¬ 
лен и важен. Вероятность увеличения оши¬ 
бок больше, так как мы будем прдходить 
к возможным пределам. Но это — пер¬ 
вая проблема. Вторая — продолжение 
первой. Проблема об ускорителях разви¬ 
тия. Она стоит во всей своей суровой 
грозности, неотвратимости. И тот, кто 
не видит ее, ничего не понял. Темп пе¬ 
ределки человеческой массы был слаб. 
Он отставал в ряде случаев от темпа 
строительства. В проблему нового чело¬ 
века уперлось оно. А его нет. И ход 
экономического развития от этого тор¬ 
мозится. Об этом кричат все. И в пер¬ 
вую очередь хозяйственники, особенно 
тогда, когда -речь идет о новых наших, 
нами построенных фабриках, заводах, 
коммунах, электростанциях.' Это было. 
А теперь йх будут строить больше. Не¬ 
сравненно больше. Бурен темп развития. 
И каждый год будем пускать мы все но¬ 
вые и новые предприятия а ход. А как 
быть с человеком? Темп строительства 
возрос. Должен возрасти и темп пере¬ 
делки. И этот последний темп должен 
быть больше, так как отставали мы с 
переделкой человеческой массы. И здесь 


со всею серьезностью стоит проблема об .' 
ускорителях. И неправы те, кто, говоря 
об увеличении годов обучения и тем от¬ 
зываясь на более сложные, серьезные 
требования, предъявляемые пятилеткой к 
массе, в то же время не видят, отмахива¬ 
ются, недоучитывают этой проблемы. А 
она не менее важна. Нет, она еще более 
актуальна. Надо сейчас как можно бы¬ 
стрее давать знающих, новых людей. Не 
дашь, и тем самым снизишь темп разви¬ 
тия. Это так ясно. За темп, за ускоре¬ 
ние темпа подготовки, переделки! Таков * 
лозунг. Тот, кто борется с ним, тот, кто 
его недоучитывает, — борется с темпом 
пятилетки. На школе, одной школе да¬ 
леко не уедешь. Надо осуществлять «а 
деле и как можно быстрее в плановом 
порядке систему влияния через все при¬ 
воды: кино, радио, театр, внешкольные 
организации: технические станции, юна- 
ты -и т. д., пионердитжение. Все это долж¬ 
но быть увязано в единой системе, в 
едином плане, и -весь год и все время в 
поле своего зрения надо иметь детвору. 
Закрыта школа. И сильнее должны рабо¬ 
тать пионеротряд, кино, .радио, библио¬ 
тека, внешкольные кружки, площадки, 
деторганизация, руководящая обществен¬ 
ной работой, и т. д., углубляя, продолжая 
работу школы и не отдавая ни на одну 
минуту ребенка улице. Здесь многое мож¬ 
но сделать и без дополнительных средств. 
Надо только все это обдумать. То же и 
в отношении взрослых. В ближайшие го¬ 
ды мы будем иметь пятиденную работу. 
Остаются 2 дня и 8 ежедневных свобод¬ 
ных часов для отдыха. Здесь величайшие 
возможности для переделки. И темп ее 
может быть увеличен. Но это не все. Та 
система народного образования, которую 
мы имели, — это система учреждений 
Наркомпроса. Это никуда не годно. Надо, 
наконец, иметь систему социалистиче¬ 
ской переделки масс, а ока идет и через 
Дома крестьянина, Дома Красной армии, 
кино, радио, санпросветработу и т. д. 
Все это должно быть уложено в систему. 
Здесь должен быть непрерывный поток. 
Борьба за темп строительства есть вместе 
с тем борьба за темп переделки человече¬ 
ских масс. А это не может быть хорошо 
сделано, если система сводится к систе¬ 


ме учреждений Наркомпроса и выкиды¬ 
вает вон величайшей важности звенья, 
переделывающие человеческую массу. В 
том виде, в котером была «система», это 
пережиток. Это — прошлое. Нам нужна 
иная система, система всех приводов, всех 
нитей. Их надо уложить в систему. 

Третья проблема, которая встает перед 
нами, —. это проблема плановости. Бели 
в области хозяйства темп достигается в 
значительной степени тем, что мы имеем 
впервые возможности планировать, фо^га 
же самая проблема стоит и перед нами. 
Она совершенно не разрешена. Она но¬ 
вая, наша проблема. Мы над ней мало ра¬ 
ботаем. А она у нас звучит и как пробле¬ 
ма единства воздействия, как проблема 
единой программы воспитательной рабо¬ 
ты, осуществляемой через все учрежде¬ 
ния. К этому мы подойдем. По отношению 
к детям речь идет сейчас только о 
«школьных» программах. Но это только 
часть вопроса. Здесь еще нет и намека 
на единый план воспитания и через кино, 
и через пионеротряд, и через юнаты и 
технические станции, через библиотеку 
и т. д. Вот когда это все будет обнято 
единым планом — программой гибкой и 
стройной, — вот тогда эффект, воспита¬ 
тельный эффект, безгранично возрастет 
Но у нас нет еще нужной 'системы, у на: 
еще до сих пор плановость сводится к 
вопросу о планах развертывания сети. 
Это неверно. Этого 'недостаточно. О 'пла¬ 
новости, о единстве воздействия через 
все приводы — вот о чем ставит вопрос 
пятилетка. От этого зависит темп. То 
же и в отношении взрослых. Здесь, по¬ 
жалуй, еще хуже: между ведомствами, 
профсоюзами и т. д. разорвана воспита¬ 
тельная работа. И часто дуют, кто во 
что горазд. 

Наконец, есть и еще проблема, кото¬ 
рая крепко связана с вопросами о темпе. 
Это — проблема дополнительных, новых, 
совсем необычных для педагогики «школ», 
способов переделки человеческого мате¬ 
риала. Это — то, что мы называем педа¬ 
гогикой партии, советов, профсоюзов, 
коммун. Все это должно быть увязано в 
едином плане, в единой системе. Все это 
подчеркивается проблемой темпа. И здесь 
не все сделано. И в совете, и профсоюзе 
лучше, умелее, быстрее мы можем пере¬ 
делать. Борьба за качество, за темп пе - 
ределки через них должна быть поставле¬ 


на. Здесь открываются величайшие воз¬ 
можности. И мы их не должны упустить. 

Наконец, последняя из первоочередных 
проблем. Это — проблема борьбы за темп 
в пределах учреждений, специально для 
воспитания предназначенных (школ и 
т. д.). Она не начата. О ней не говорят. 

Но она может быть и должна итти. У 
нас сотни тысяч второгодников. Их вы¬ 
числяют в 17%. Это —в значительной 
степени зря выброшенные деньги 1 . А 
сколько 'выброшено лет? Сотни тысяч 
лет. Нельзя ли их сократить? Можно и 
нужно. Надо сделать систему более гиб¬ 
кой, подвижной; надо не сажать в одну 
и ту же группу тех, кто может продви¬ 
гаться быстрее и медленнее. От этого 
разделения выиграют и те и другие. Надо 
переводить из группы в группу по полу¬ 
годиями, может быть, четвертушкам го¬ 
да. И тогда одни будут кончать школу в 
10 лет, другие в 8, 8Уз, 9, 9Уг; этого 
надо добиться. Но это одна сторона во¬ 
проса. Есть много других. Надо выкинуть 
все ненужное, все лишнее из программ. 

В частности надо пересмотреть во что 
бы то ни стало вопрос о навыках. Дей¬ 
ствительно ли надо добиваться того, что¬ 
бы все дети писали без единой ошибки. 
Надо ли это? Надо ли на это убивать 
громадное количество времени и сил? И 
вместо традиционной, старой постановки 
вопроса надо поставить его по-новому. 
Мешает ли государственной, партийной, 
общественной, профессиональной работе 
неуменье писать безошибочно. Вот что 
надо решить. Надо найти допустимый пре¬ 
дел. Надо отыскать ту границу, тот объ¬ 
ем навыков,'отсутствие которого стано¬ 
вится мешающим, тормозящим моментом 
в общественной работе. А не кричать о 
100% безошибочности, как об идеале, 
которого во что бы то ни стало надо до¬ 
биться. Это — ошибка. Этого добиваться 
не надо. И время, и силы в погоне за 
этим ненужным выбрасываются зря. Под 
углом зрения ускорения темпа надо пе¬ 
ресмотреть все содержание программ (и 
вузов, и техникумов, и школ). Не толь¬ 
ко их, но и организацию и методы. Но, 
пересматривая, надо твердо помнить, что 
готовить должны' мы коммуниста. Это 
основное; нам надо быстрейшим темпом 
его готовить. 

Программы должны быть гибкими, они 
должны отражать темп развития гряду- 
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щего, и не на 5, а на 10 лет вперед. 
Это последнее совершенно обязательно 
для младших школ. Сейчас ребенку 7 — 8 
лет, пройдет 10 лег, и он станет полно¬ 
ценным работником, и было бы величай¬ 
шей ошибкой подготовлять его к сегод¬ 
няшнему дню. Он уйдет. И ребенок, став¬ 
ши юношей, будет жить и работать в 
стране, которая обгонит в экономическом 
отношении Америку, темп развития ко¬ 
торой небывалый, да и строй ее неви¬ 
данный. Она быстро будет итти к ком¬ 
мунизму. И к этим новым условиям ре¬ 
бенок должен быть готов. Это надо учесть 
теперь же. И если раньше это было уто¬ 
пией, мечтой, то теперь, когда мы имеем 
пятилетку, когда мы подготовляем план 
десятилетия, теперь, когда мы строим 
по плану, теперь — это обязательное ус¬ 
ловие работы. Теперь — это требование 
времени. Нет ничего более преступного, 
если бы мы подготовили людей, владею¬ 
щих старыми отжившими приемами. На 
будущее должны ориентироваться мы,, а 
наши программы зачастую очень робки. 
По-революционному должен быть поста¬ 
влен вопрос. О заплатах надо перестать 
говорить. И это верно не только по от¬ 
ношению к школьным программам, но и 
программам техникумов, вузов и т. д. 

Проблема темпа требует величайшего 
напряжения, величайших усилий. Но она 
должна быть разрешена и будет разре¬ 
шена. Но как бы велика, сложна она ни 
была, ею не исчерпывается дело. Она — 
только одна сторона пятилетки. 

Вторая сторона нашей пятилетки, ко¬ 
торая для нас является бесконечно важ¬ 
ной и которая выдвигает перед нами 
тоже целый ряд существенных проблем, 
это — индустриализация страны. Под 
этим углом зрения выстраивается наш 
хозяйственный план; это построение хо¬ 
зяйственного плана по линии индустриа¬ 
лизации налагает на нас вполне четкие, 
определенные обязанности. В связи с этой 
проблемой индустриализации мы во всем 
объеме должны выдвинуть проблему, ко¬ 
торая была все время затерта, задвину¬ 
та на задний план, которая слабо раз¬ 
рабатывалась. Это — проблема политех¬ 
нического воспитания масс, не только 
детских, но и взрослых. Политехнизмом 
должны мы ответить на проблему инду¬ 
стриализации. Именно так. Реконструк¬ 
ция старых заводов, постройка новых 
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требуют сотни тысяч по-новому подго¬ 
товленных рабочих — с большим круго¬ 
зором, с большими знаниями в области 
техники, с другими навыками, инициа¬ 
тивных и творчески ярких людей. Об этом 
единодушно говорит ряд крупнейших на¬ 
ших хозяйственников, специалистов. Об 
этом на V Всесоюзном съезде советов 
говорил Винтер. Об этом в таких выра¬ 
жениях говорит Осадчий: «Несколько 
слов о кадрдх. Мы уже слышали о недо¬ 
статке в кадрах специалистов. Бесспорно, 
кадры специалистов нужны в больших 
количествах. Но поскольку вопрос ка¬ 
сается-всех живых ресурсов, дело обсто¬ 
ит еще сложнее. Все эти ресурсы должны 
быть соответствующим образом воору¬ 
жены не только специфически, професси¬ 
онально, но и общим образованием, как 
сознательная творческая живая сила. Де¬ 
ло не только в специалистах, но и в под¬ 
нятии общей культуры всех трудящихся, 
которых мы насчитываем от 45 до 60 
млн. чел. Недостаточно, чтобы работни¬ 
ки были профессионально, технически 
квалифицированы каждый в области своей 
работы. Надо, чтобы они сознательно, 
убежденно принимали ту плановую уста¬ 
новку, которую мы проводим из центра. 
Нужна форсированная работа в области 
общей культуры, нужна реконструкция, 
нужно интеллектуальное вооружение жи¬ 
вой силы. Эта истина становится трюиз¬ 
мом, но факт налицо: мы много лет эту 
сторону реконструкции игнорировали, по¬ 
лагая, что все дело в технике, а это само 
собой придет. Но само по себе ничего не 
делается. Поэтому в отношении живых 
сил должна быть установка не только на 
кадры, а и на общий подъем культуры, 
на перестройку той психологии трудя¬ 
щихся, которая унаследована от старого 
режима. Теперь психология должна быть 
иной. Мы трудимся на себя, каждый тру¬ 
дящийся есть вместе с тем и хозяин, и 
строитель, и ответственный работник, и 
таково должно быть сознание каждого 
трудящегося. Это—основной фундамент, 
на котором можно строить дальше ква¬ 
лификацию уже специального труда. По¬ 
этому вопрос о кадрах нельзя отделять 
от вопроса общекультурного подъема 
массы всех трудящихся» *). 

1) Осадчий. Доклад 8 марта 1929 г. на V съезде 
Госпланов. См. «Проблемы реконструкции на¬ 
родного хоз. СССР на пятилетие», стр. 128. 
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Так говорит Осадчий. Но не по поли¬ 
тическим только основаниям это нужно. 
Нет. Самый темп хозяйственного строи¬ 
тельства в запроектированном виде не¬ 
возможен без этих новых людей. Об этом 
говорил еще Энгельс в «Принципах ком¬ 
мунизма». 

«Подобно тому, как в прошлом сто¬ 
летии крестьяне и рабочие в мануфакту¬ 
рах изменили весь свой образ жизни и 
стали совершенно другими людьми, когда 
оказались вовлеченными в крупную про¬ 
мышленность, точно так же общее веде¬ 
ние производства силами всего общества 
и вытекающее отсюда новое развитие 
производства будет нуждаться в совер¬ 
шенно новых людях и создаст их»... «Про¬ 
мышленность, управляемая всем обще¬ 
ством, планомерно и в общественном ин¬ 
тересе, нуждается в людях со всесторонне 
развитыми способностями, в людях, спо¬ 
собных ориентироваться во всей системе 
производства. Разделение труда, расша¬ 
танное уже в настоящее время машиной 
и превращающее одного в крестьянина, 
другого в сапожника, третьего в фабрич¬ 
ного рабочего, четвертого в биржевого 
спекулянта, исчезнет совершенно». 

Мы на пути к этому, это ясно теперь 
для всех. Мы не можем мириться с той 
подготовкой, которая есть. Мы должны 
воспитать политехнически образованных 
людей, и не сотни, не тысячи, а сотни 
тысяч, так как в течение пятилетки в 
производство втягиваются именно сотни 
тысяч. 

Но это должны мы сделать и по дру¬ 
гим еще причинам. Мы вводим усовер¬ 
шенствования в фабр.-зав. труд, и они так 
велики, они дают такой эффект, что в 
ряде производств остаются лишние руки, 
они будут ненужными. И если мы хотим 
создавать армию безработных, не имею¬ 
щих возможности применить свой труд, 
так как перестала быть нужной та «спе¬ 
циальность», которую они имели, если мы 
не хотим этого, — а мы этого не хо¬ 
тим, — то перед нами стоит проблема пе¬ 
реквалификации их. Об этом говорит 
пятилетка. И их тысячи, этих людей. 

Вот откуда вытекает задача политех¬ 
низма. Она —проблема сегодняшнего дня. 
Вот почему она должна иметь ме 
сто и в нашем плане. Но она не 
есть проблема только города. Это не 
верно. Она в то же время акту¬ 


альна и для деревни. Перелв.ч, ко¬ 
торый мы будем иметь в деревне в бли¬ 
жайшее время в связи с коллективизацией 
деревни, выдвигает проблему политех¬ 
низма, и там борьба будет итти за по¬ 
литехнизм миллионов. 20% деревенских 
хозяйств (а это примерно 15 — 20 милли¬ 
онов людей) будут охвачены в течение 
пятилетия этими коллективными форма¬ 
ми. Это ставит перед нами по линии пе¬ 
дагогики целый ряд чрезвычайно важных 
и серьезных проблем такого порядка: 
как должно быть переделано это много¬ 
миллионное крестьянство, ибо речь идет 
о миллионах в самом подлинном смысле 
слова, без какого бы то ни было преуве¬ 
личения, — как должно быть переделано 
крестьянство для того, чтобы оно могло 
продвигать как можно быстрее эту кол¬ 
лективизацию дальше. Эта проблема кол¬ 
лективизации деревни выдвигает перед на¬ 
ми целый ряд серьезных педагогических 
проблем. Первая из них, самая важная, 
это — проблема педагогики коммун, - пе¬ 
дагогики коллективных форм хозяйства 
в деревне. Сюда же нужно отнести и 
^- 4 >яд других проблем —проблему воспита¬ 
ния коммунистической идеологии в дере¬ 
венской среде, проблему воспитания кол¬ 
лективизма. Некоторые элементы поли¬ 
технизма имеют отношение к этой про¬ 
блеме постольку, поскольку коллектив¬ 
ная форма хозяйства в деревне вводит в 
практику широчайших крестьянских масс 
машины и тем дает впервые возможность 
приобщить широчайшие крестьянские 
массы к высшим техническим достиже¬ 
ниям. 

«Кроме значительных кадров инжене- 
ров-механизаторов,— говорит Гринько,— 
для сельского хозяйства необходимо бу¬ 
дет укомплектовать армию квалифициро¬ 
ванных рабочих примерно в 250 тысяч, 
из которых 200 тысяч приходится на 
трактористов и 50 тысяч на механиков». 
«В коллективное хозяйство будут вовле¬ 
чены около 17 миллионов крестьянского 
населения, в числе которых свыше 5 мил¬ 
лионов составляют взрослые кадры. По 
крайней мере эти 5 миллионов крестьян 
должны быть втянуты в работу над по¬ 
вышением своей квалификации должны 
получить хотя бы элементарное агри¬ 
культурное воспитание». 

Еще больше в своем докладе «Пути 
реконструкции сельского хозяйства в пя- 


2 Па і:утяя к новой школе. 
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тилетке» эту .мысль уточняет Вольф. Он 
говорит: «Но было бы ошибочно не обра¬ 
тить внимания на своеобразие этих кад¬ 
ров. Агрономы, работающие на машинно- 
тракторных станциях, работающие в Зер- 
нотресте, должны быть не только агроно¬ 
мами в современном понимании этого 
слова. Они должны быть в достаточной 
степени инженерами-механиками... С дру¬ 
гой стороны, тот инженер-механик, кото¬ 
рый будет работать в механизированном 
хозяйстве и руководить работой машины 
ів поле, должен обязательно иметь пред¬ 
ставление об основах процесса обработки 
земли. Как нельзя быть хорошим инже¬ 
нером, руководителем работой прядиль¬ 
ных станков, не зная природы текстиль¬ 
ного сырья, так и нельзя руководить ра¬ 
ботой трактора, не имея некоторого пред¬ 
ставления о свойствах почвы и растений 
и об основных принципах правильной об¬ 
работки почвы. 

Если мы возьмем широкую массу трак¬ 
тористов, то и для них недостаточно зна¬ 
ния только машины, необходимо, чтобы 
тракторист имел хотя бы некоторое зна¬ 
комство с почвой и растениями. Только 
тогда он сумеет вести правильную обра¬ 
ботку, будет не только механически усва¬ 
ивать то, что укажет ему агроном- 
руководитель, но будет* понимать, что 
к чему...». 

Так подходим мы к вопросам поли¬ 
технизма. 

«В состав кадров, которые должны ру¬ 
ководить проведением реконструкции 
с. х. за пятилетие, план включает 5 мил¬ 
лионов человек крестьянского актива. Их 
имеется в виду в течение пятилетия озна¬ 
комить с общими основами агрономи¬ 
ческой грамоты. Речь идет о миллионах 
крестьян, которые пойдут работать 
в колхозы, о сотнях и сотнях тысячах 
крестьян, которые будут работать в 
кооперации, и прежде всего производ¬ 
ственной, и о тех агроуполномоченных, 
которые будут .руководить на селе осу¬ 
ществлением агроминимума. Когда мы 
говорим о кадрах для проведения пяти¬ 
летнего плана, нужно уделить особое 
внимание кадрам с.-х. пролетариата. 

Ряды с.-х. пролетариата все больше и 
больше будут пополняться квалифициро¬ 
ванными пролетариями, работающими в 
совхозах, колхозах, на тракторах, слож- 
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ных машинах и технически хорошо обо¬ 
рудованных скотных дворах, и эти про¬ 
летарии явятся прекрасными кадрами для 
организации кблхозов и для руководства 
реконструкцией сельского хозяйства 
вообще. Вот почему необходимо обратить 
особое внимание на обучение этих кадров 
и на сообщение им минимума агрономи¬ 
ческих и технических знаний» 1 ). 

Так подходим мы к вопросу политех¬ 
низма, и не для детей, но и для взрослых 
и не для десятков, сотен, но миллионов. 
А их на скамью не посадишь, их в школу 
не загонишь, сколько бы ни кричали и 
ни ахали представители школярской пе¬ 
дагогики. Через всю совокупность приво¬ 
дов и сейчас же должна осуществляться 
эта переделка. И то, что это есть, эта 
переделка идет, что она факт, это и го¬ 
ворит о том, что мы вступили в эпоху 
культурной революции, а она е~ть дви¬ 
жение миллионов. Культурная .револю¬ 
ция — факт. И необходимость ее подчер¬ 
кивает хозяйственная пятилетка. Без нее 
она нереальна, немыслима. 

Но если т. Гринько и Вольф, говоря о 
крестьянстве, в первую очередь касались 
вопросов культурной подготовки в связи 
с с. х., с техникой, которая внедряется 
в деревню, то т. Вейсберг, говоря о коо¬ 
перативном плане, подходит к этому же 
вопросу с другой стороны: «Мы должны 
в течение пятилетия поставить вопрос, 
во-первых, о создании массы действи¬ 
тельно цивилизованных кооператоров, о 
настоящем воспитании масс, которые 
кооперация будет объединять. Во-вторых, 
перед нами стоит вопрос о достаточно 
квалифицированных во всех отношениях 
кадрах. По нашим подсчетам, одних 
только «выборных» придется подгото¬ 
вить по всем системам 3—5 миллионов 
человек. Может быть, даже эти расчеты 
преуменьшены». (Там же, стр. 312.) Но 
из этих 3, 5 миллионов многие окажутся 
геми, о ком шла речь раньше. Так еще 
дополнительными моментами расширит¬ 
ся их кругозор, так получат они допол¬ 
нительные навыки. Все это будут пере¬ 
делывать массы. За политехнизм! Этого 

1) «Проблемы реконструкции народного хо¬ 
зяйства СССР на пятилетие. Пятилетний 
перспективный план на V съезде Госпланов», 
стр. 287. Изд. «Плановое хозяйство», Госплан, 
Москва, 1929 г. 
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требует не только наша политическая 
установка, этого требует ход эко¬ 
номического развития деревни и го¬ 
рода. Темп продвижения, а следователь¬ 
но, и осуществления пятилетки зависит 
от того, сумеем мы или нет теперь же, 
не дожидаясь, когда кончат первогрупп- 
| ники, в процессе работы, в про¬ 
цессе борьбы переделать миллионы. 
От этого зависит многое. И если еще 
так недавно по углам, а иногда и открыто 
некоторые хихикали над этими утвер¬ 
ждениями, то теперь надо прекратить их 
хохот. Это то, что при полном напря¬ 
жении 'всех сил как можно быстрее и 
лучше мы должны выполнить. Этого 
требует от нас принятая пятилетка. 

Следующая проблема, которая имеет 
непосредственное отношение к пятилет¬ 
ке,—это проблема районирования. Стоит 
только развернуть томики пятилетки, 
как прикует ваше внимание эта .пробле¬ 
ма. Даже специальная книга, не только 
статьи и замечания ів статьях посвящены 
вопросу районирования. И перед вами вы¬ 
рисовывается физиономия отдельных 
районов; больше того,— вы видите, как 
должен измениться район, куда он идет. 
Так вот эта проблема для нас, педагогов, 
соЕіершенно не безразлична. Она предъ¬ 
являет к нам следующее требование. 
С одной стороны, серьезного разверты¬ 
вания краеведческой работы, составления 
планов педагогической пятилетки по от¬ 
дельным районам в связи с изменяющейся 
экономикой данного района. Это одна 
проблема. Мы ее далеко еще не решили. 
Здесь основная работа методбюро. Это 
они должны разработать качественную 
пятилетку, это они должны спланиро¬ 
вать сеть так, дать такие программы, ко¬ 
торые откликались бы на пятилетку, 
помогали бы ее осуществлять. Единый 
наступательный фронт всех учреждений 
I даннбго района должен быть создан. 
Согласованно, по плану вся культсеть 
должна помогать осуществлению пяти¬ 
летки. Но и здесь работа должна быть 
гибкой. Мало отозваться на изменение 
всего района. Нет. Развертываются Ба- 
лахна, Волго-Донской канал, Сталинград¬ 
ский тракторный завод, Днепрострой. 
Все это должно быть теперь же учтено и 
не только в сетьевом, но и программном 
отношении. И реализоваться должно сей- 
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час же. На Урале нефть. Но нет уверен¬ 
ности в том, что с осени этого же года 
отражение этого мы найдем- в програм¬ 
мах. А это должно быть сделано. Дина¬ 
мика развития района должна найти от¬ 
ражение в учебнике, брошюрах, на уро¬ 
ках. Надо добиться того, чтобы ребята 
видели и знали не только то, что есть, но 
и как будет расти, как будет развиваться 
район, где, что, когда будет строиться. 
Теперь это сделать легче, чем когда бы 
то ни было, и сделать надо. Это первая 
проблема. Вторая, не менее важная, это 
проблема втягивания отсталых районов 
в общую орбиту нашего индустриального 
развития. Здесь в первую очередь по пе¬ 
дагогической линии мы встречаемся с 
проблемой национальных меньшинств, 
проблемой переделки отсталых нацио¬ 
нальностей, подтягивания их к -нашему 
социалистическому строительству, пе¬ 
ретягивания их с низкой, первой хозяй¬ 
ственной ступени к питой, примерно, 
ступени нашего социалистического .раз¬ 
вития. Это — огромной важности пробле¬ 
ма. И в разрешении ее многое зависит 
от нас, педагогов. Кочевника необходимо 
подвести к фабрике. Это сложно, но не 
только к этому сводится вопрос о нацио¬ 
нальных меньшинствах и их педагогике. 

Новая экономика будет ломать старые 
традиционные навыки, обычаи, предания 
и поверья, менять быт. И здесь роль пе¬ 
дагогики переоценить нельзя. Религиоз¬ 
ный вопрос, половой, интернационального 
воспитания—'все это особое значение 
имеет для отсталых национальностей. 
Здесь темп переделки особенно должен 
быть велик, а следовательно, с особой 
тщательностью, -внимательностью должно 
быть выкинуто все мешающее. А здесь, 
несмотря на большие достижения, многое 
еще не сделано. Не разработаны даже 
методы обучения языку. А их подчас 3, 
и разных, .в отсталых районах, отсталых 
национальностей. Здесь вместе с тем и 
особая у нас ответственность. Опыт этот 
нам придется пересаживать, учитывать 
тогда, когда к Октябрю подойдут коло¬ 
ниальные и полуколониальные народы. 
Но тогда это придется использовать в 
развернутом виде. Но то, что можно 
сделать, надо сделать и сейчас. Особые 
трудности, особая ответственность имеет-, 
ся у нас здесь. Весьма -резко она подчер- 
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кивается пятилеткой. Так как темп 
развития здесь будет чувствоваться очень 
сильно, то особенно силен должен быть 
здесь темп культурного строительства. 

В этой связи, мне кажется, лучше 
всего и правильнее всего поставить про¬ 
блему изучения социально-классовых ти¬ 
пов, вопрос их взаимоотношений, среды и 
личности. Нам надо, наконец, точно знать 
и то, каких изменений в жизни, в поведе¬ 
нии, в человеке добьется данная фабрично- 
заводская среда, коммуна, колхоз, каких 
изменений она требует, как совершается 
этот процесс и чем мы можем его уско¬ 
рить. Город и деревня в их взаимоотно¬ 
шении отомрет. Но это — будет. Пока 
этот процессТгаступает, идет. И мы мо¬ 
жем его ускорить. Больше того—должны 
это сделать,- Нам нужно'знать, как рабо¬ 
тать с крестьянином, пришедшим на фа¬ 
брику от сохи, из коммуны, с рабочим, 
связанным с деревней, давно с ней по¬ 
рвавшим, с текстильщиком и машинистом, 
с ткачихой и дворником. Изучить более 
широкие «среды» и более узкие -в преде¬ 
лах фабрично-заводского района, даже 
фабрики; выявить эти типы людей и, от¬ 
правляясь от того, что есть, изменять по- 
разному, но к единому, к тому, что долж¬ 
но быть, — такова проблема педагогики 
среды. Ее надо решать. 

Но и в нее много нового своим темпом 
развития, направлением развития внесет 
пятилетка, и это недоучитывать нельзя. 
Возьму иллюстрацию. До дах пор, говоря 
о ребенке и взрослом, об их взаимоотно¬ 
шениях, мы пользовались следующими 
сравнениями: мы говорили: «возьмите 
мальчика», «он ходит пешком под стол». 
И когда он смотрит на этот стол, он 
видит его снизу, и чтобы узнать вас, он 
должен поднять вверх свою мордочку и 
так посмотреть. И совсем другое дело со 
взрослыми: мы сверху вниз смотрим на 
ребенка в самом подлинном смысле этого 
слова, мы сверху вниз смотрим на стол и 
видим его поэтому другим. Вот почему 
ребенок так любит взобраться к вам «а 
руки, охватить ручонками вашу шею, взо¬ 
браться к вам на плечи. Совсем иной мир 
раскрывается перед ним: совсем под дру¬ 
гим углом он видит те же вещи, людей, в 
том числе и вас, сидя «а ваших плечаіх. 
Сверху вниз смотрит он теперь та то, на 
что раньше смотрел снизу вверх. Это 


имеет громадное значение. Это мы теперь 
прекрасно знаем, понимаем, учитываем. 
Но мы не замечаем порою того нового, 
что народилось, растет, крепнет, ширится, 
что есть среди -самих ребят. В самом де¬ 
ле, одно дело — -ребенок коммуны, дру¬ 
гое дело — ребенок частнохозяйствен¬ 
ного сектора. Совсии по-иному видят они 
мир. Там борьба с соседями, драка одного 
против всех, там борьба за каждую 
лишнюю копейку при продаже ржи, пше¬ 
на, кур, молока, чего угодно,— там под¬ 
час вопли о ссуде у богатея, там тяже¬ 
лый с надрывом труд на карликовом, но 
своем собственном хозяйстве, в одиноч¬ 
ку. Здесь, в коммуне, иное. По-иному 
складываются связи с рынком, иное ме¬ 
сто человека в хозяйстве, иные -взаимо¬ 
отношения с людьми-, тип хозяйства и 
быт другие, иные. Это надо учесть. И 
по-иному перестроить и программы, дез¬ 
организацию, общественную работу, 
труд. Только эта перестроенная по-ино¬ 
му программа даст нужный тем-п, нужный 
эффект. То же и по отношению ко 
взрослому. Различная среда требует ино¬ 
го содержания работ, иного оформления. 
И для этого нам нужно изучить педаго¬ 
гику среды в ее динамике, противоре¬ 
чиях и т. д. 

Но, когда мы -говорим о пятилетием 
плане нашего развития, мы говорим не 
только о темпах, не только об инду¬ 
стриализации, но, говоря и о первом, и 
о втором, мы все время подчеркиваем, что 
мы развиваемся и растем к коммунизму, 
что бежим по социалистическим рельсам. 
И вот задача этого пучка вопросов со¬ 
стоит именно в том, чтобы продумать 
методы, способы- организации переделки 
человеческих масс именно в социалисти¬ 
ческом направлении. Таким образом 
перед нами встает здесь во всем масшта¬ 
бе, во -всем объеме борьба за коммуни¬ 
стическую идеологию у широчайших на¬ 
родных масс, необходимость переделки 
их именно -в этом направлении. Мне ка¬ 
жется, что этот -пучок вопросов должен 
быть выделен -в различных среда-х, ибо 
в различных средах этот вопрос-будет 
складываться по-иному. 

По-одному ів деревенской среде, где 
сильны еще частно-хозяйственные фор¬ 
мы, по-другому в деревне, где быстро и 
широко развиваются коллективные фор¬ 
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мы хозяйства, и по-иному, когда речь 
будет итти о фабрично-заводских пред¬ 
приятиях. Борьба за выработку методов 
воспитания нашей идеологии в различ¬ 
ных сферах -представляет чрезвычайно 
большую сложную проблему, которая 
подчеркивается пятилеткой. Потому что 
пятилетка говорит там о создании ново¬ 
го человека, который строит новые фор¬ 
мы хозяйства. И если до сих пор теория 
пионердвижения мало -разрабатывалась, 
если мы мало -помогали учитывать, ана¬ 
лизировать, выпрямлять практику пио¬ 
нердвижения, то теперь — это одна из 
центральных задач. 

Следующий пучок вопросов, который 
нам нужно было бы оттенить, — это то, 
что -каша хозяйственная -пятилетка не 
есть пятилетка, которая -сводится к во¬ 
просам и задачам, относящимся к вну¬ 
треннему положению нашей страны,— 
наша хозяйственная пятилетка ставит 
вопрос об изменении взаимоотношений, 
которые существуют между нашей систе¬ 
мой хозяйства, между нашим государ¬ 
ством и всеми остальными государствами 
мира, ибо мы находимся на пути не толь¬ 
ко к тому, чтобы догнать, но и перегнать 
их. Вот этот момент в части, касающейся 
идеологии, предъявляет к нам тоже .новые 
требования, которых мы игнорировать не 
можем. До сих пор мы очень мало зани¬ 
мались -педагогикой Западной Европы, 
педагогикой Америки. Очень мало стави¬ 
ли перед собой вопрос о том, как и чем 
мы можем помочь нашим братским пар¬ 
тиям, рабочему классу и -смысле более 
быстрой, более четкой учебы его -в про¬ 
цессе борьбы. Теперь, когда пятилетка 
ставит проблему догнать и перегнать 
капиталистический мир в области хозяй¬ 
ства, в области идеологии, перед нами'сто- 
ит проблема распространить наше идео¬ 
логическое влияние, в частности педаго¬ 
гическое и педологическое, на весь мир. 
Поэтому в поле нашего зрения, больше 
чем в прошлые годы, должен стоять этот 
•раздел,— раздел изучения педагогики 
Западной Европы и Америки, -изучение 
вопроса о том, чем мы можем помочь 
товарищам, работающим в Западной Ев¬ 
ропе и Америке по линии педагогической 
и педологической. Это большой и очень 


важный раздел работы, который мы долж¬ 
ны в эти годы особенно ярко подчерк¬ 
нуть. Наконец, м-не кажется, что было 
бы важно подчеркнуть и следующую 
мысль — что совокупность эти-х от¬ 
дельных частей -налагает вполне опреде¬ 
ленные требования на самый предмет 
педагогики, -на самую науку педагогики 
и педологии. Не случайно, что именно 
теперь, как раз на переломе, когда мы 
начинаем очень быстро итти в направле¬ 
нии построения коммунистического об¬ 
щества, с особой остротой стоит вопрос 
относительно самих наук; йе случай¬ 
но, что именно сейчас стоит вопрос 
о завоевании марксизмом наук, и в' пер¬ 
вую очередь для нас—ледагоги-ки и пе¬ 
дологии. Таким; образом, -пятилетка 
с необходимостью подчеркивает перед 
нами эту проблему —проблему -самой 
науки педагогики и педологии. Вот -поче¬ 
му центральной проблемой является 
проблема педагогики в переходную эпо¬ 
ху — экономики, политики, педагогики 
в их взаимоотношениях и целый ряд во¬ 
просов, связанных с этой кардинальной 
проблемой. Эти темы диктуются не толь¬ 
ко состоянием сами-х наук, но требова¬ 
ниями эпохи. Их подталкивает к разра¬ 
ботке -пятилетка. 

Я думаю, что в этой связи следует 
упомянуть еще одну проблему, которая 
очень тесно связана с вопросом плани¬ 
рования,— Проблему учета, которая 
вновь выдвигается -перед нами со всей ее 
серьезностью. 

Наконец, последняя проблема, которая 
приобретает чрезвычайно большую важ¬ 
ность, — это сама пятилетка. Нам при¬ 
дется подумать над -вопросом о том, 
каковы те -возможности, которые мы дол¬ 
жны -использовалъ для того, чтобы сде¬ 
лать доступной эту пятилетку широчай¬ 
шим народным массам. Вторая проблема, 
которая стоит здесь перед нами, — это 
создание качественной педагогической 
пятилетки. 

Вот основные проблемы, которые стоят 
перед нами, или, вернее, -вот те основ¬ 
ные проблемы, которые выдвигает -пяти¬ 
летка. 

В. Шульгин. 
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ПЯТИЛЕТНИЙ ПЛАН НАРОДНОГО ХОЗЯЙСТВА И ЗАДАЧИ 

ПЕДАГОГИКИ 


Пятилетшй план народного хозяйства, 
принятый партией и советской властью, 
является той основой, от которой нужно 
исходить при разрешении как теорети¬ 
ческих, так и практических вопросов 
строительства народного образования. 
Особенность пятилетнего плана состоит 
в том, что он, во-первых, представляет 
конкретную программу социалистическо¬ 
го строительства на пятилетие, а во-вто¬ 
рых, достаточно отчетливо вырисовывает 
путь социалистического развития вооб¬ 
ще, его особенность и перспективы. По¬ 
следнее обстоятельство для педагогики 
так же важно, как и наличие конкретной 
программы строительства. 

Навстречу пятилетке мы должны итти 
по двум линиям: по линии максимального 
обслуживания всей конкретной програм¬ 
мы, путем создания культурно-политиче¬ 
ских и научно-технических условий реа¬ 
лизации пятилетки, и по линии подго¬ 
товки к следующему пятилетию. С этих 
двух точек зрения мы и имеем в виду 
рассмотреть основные вопросы педаго¬ 
гики. 

I. 

В первую очередь необходимо остано¬ 
виться на вопросах теории педагогики. 
Что нового дает нам пятилетний план в 
этом отношении, в каких разрезах он 
прежде всего нас должен интересовать? 
Вот вопросы, которые как теоретики, 
так и практики-педагоги перед со¬ 
бой должны поставить. Мы считаем, что. 
пятилетний план может и должен рас¬ 
сматриваться: 

1. Как фактор, закрепляющий идеоло¬ 
гические предпосылки коммунистическо¬ 
го воспитания и возводящий их в более 
развитую степень. Что раньше предста¬ 
влялось идеалом, далеким будущим, то 
сейчас становится совершенно реальным, 
более того, 'Практически настоятельно 
необходимым, возьмите любую проблему 
коммунистической педагогики и взгля¬ 
ните на нее в свете истории, и вы убеди¬ 
тесь, насколько мы продвинулись вперед, 
насколько марксистско-ленинское учение 
самой жизнью оправдано. Для примера 
достаточно взять проблему политехниз¬ 


ма. Наркомпрос в первые дни после Ок¬ 
тябрьской революции, в соответствии с 
учением Маркса и Энгельса, в соответ¬ 
ствии с программой коммунистической 
партии, хотя к тому времени оконча¬ 
тельно не оформленной, выбросил лозунг 
политехническою воспитания. Как встре¬ 
чен был этот лозунг лучшей частью пе¬ 
дагогов того времени? Встречен был, 
с одной стороны, упорной работой по 
изменению путей его осуществления, за¬ 
частую на практике не дающих долж¬ 
ного эффекта, а с другой — предста¬ 
влением (в более позднее время) этого 
принципа чрезвычайно важным, но в то же 
время в условиях нашего времени мало осу¬ 
ществимым. Что мы видим сейчас в усло¬ 
виях реконструкции хозяйства и наличии 
пятилетнего плана всего социалистическо¬ 
го строительства? Мы видим, что основы 
марксистской педагогики становятся не 
только осуществимыми, но и настоя¬ 
тельно необходимыми в том смысле, что 
неразрешение их влечет за собой задерж¬ 
ку всего темпа социалистического стро¬ 
ительства. Вопросы экономики встали в 
непосредственную связь, взаимозависи¬ 
мость с вопросами педагогики. Социально- 
экеномический рост и социалистические 
перспективы нашего Союза основы ком¬ 
мунистической педагогики с принципи¬ 
альных высот возводят в положение 
практического осуществления. Возьмите 
такой принцип советской педагогики, 
каік развитие коллективизма. Что это — 
голый лозунг или совершенно реальное 
требование? В условиях сегодняшнего дня 
вопрос для каждого очевиден. Развиваю¬ 
щееся социалистическое строительство не 
только подтверждает данный принцип, но 
и выдвигает его, как одно из условий 
дальнейшего развития. 

2. Как фактор, создающий определен¬ 
ные предпосылки для более ясного пред¬ 
ставления черт педагогики переходного 
времени и своим существом предполага¬ 
ющий получение их, как одного из звень¬ 
ев своего собственного выражения. 

Мы отлично знаем, что педагогика пе¬ 
реходной эпохи, как и весь переходный 
период, должна быть (представители во всем 
своем своеобразии, со всеми отличитель¬ 
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ными и качественно новыми особенностя¬ 
ми по сравнению с предшествующими 
эпохами. Пятилетка не только создает 
базис для построения педагогики пере¬ 
ходной эпохи, но и -вырисовывает глав¬ 
ные его контуры. В настоящее время 
становится возможным значительно, яснее 
и конкретнее формулировать ряд поло¬ 
жений -марксистской педагогики и пред¬ 
ставить их в более развитом виде, чем 
до сего -времени было. 

Стимулирующими фактами создания 
педагогики переходной эпохи являются: 

а) Практическое осуществление пла¬ 
нового -начала во всем социалистическом 
строительстве, охватывающем. как об¬ 
ласть народного хозяйства, так и область 
культуры. 

б) Перманентно развивающийся про¬ 
цесс переключения -всего хозяйства на со¬ 
циалистические начала. 

в) Сближение экономики с педагогикой 
а смысле подчинения того и другого еди¬ 
ным -принципам развития. 

г) Наличие -в основном достаточно оп¬ 
ределившихся перспектив социалистиче¬ 
ского развития как в отношении путей, 
так -и формы. 

3. Как фактор, который в своем раз¬ 
витии сам по ~ себе становится могучим 
средством идеологического и культурно- 
бытового перевоспитания масс. 

Что значат теперь такие -слова Ленина: 
«Если бы могли дать завтра сто тысяч 
первоклассных тракторов, снабдить их 
бензином, снабдить их машинистами (вы 
прекрасно- знаете, что пока это фанта¬ 
зия), то -средний крестьянин сказал бы: 
«Я за -ком-мунию» (т.-е. за коммунизм *)». 
Пятилетний план предусматривает дать 
деревне не сто тысяч тракторов, а почти 
вдвое больше. По пятилетнему плану 15% 
разрозненных крестьянских хозяйств 
предположено обобществить. Все это на- 
дожит сильнейший отпечаток на психо¬ 
логию и сознание крестьянства, в пер- 
вую очередь того, которое будет обобще- 
ствлено, а потом и на остальную массу. 
Черты старого быта самой экономикой 
будут ломаться, не ожидая, когда возь- 
мется за это дело педагогика. Больше 
того, стихийно будут расти черты новой 
культуры, -нового быта. Из всего этого 


і) Ленин — полное собрание сочинений, 
т. XIV, стр. 153. 


следует, во-первых, необходимость пере¬ 
смотра -границ педагогики, а, во-вторых, , 
нахождение новых отношений и законо¬ 
мерностей между экономикой и педаго¬ 
гикой, складывающихся в переходный пе¬ 
риод. 

4. Как фактор, создающий перспективу 
для построения педагогики за пределы 
данного пятилетия. 

Мы еще в начале статьи отмечали зна¬ 
чение перспективы -в вопросах педагогики. 
Здесь данный вопрос еще необходимо 
подчеркнуть. Нам кажется, что пятилетка 
в этом отношении дает чрезвычайно мно¬ 
гое, она дает некоторые основания -судить 
о темпе социалистического развития в 
следующем пятилетии, определяет специ¬ 
фичность экономики переходной эпохи, 
ее технический базис и социальную осно¬ 
ву, устанавливает закономерность в пе¬ 
регруппировке классовых и производи¬ 
тельных сил Союза, вырисовывает тип 
массовой и квалифицированной рабочей 
силы, определяет требования -в области 
культурного строительства и т. д. Все эти 
показатели, в конечном счете, являются 
отправными при построении вопросов 
проблематики педагогики. Насколько не¬ 
обходима перспектива в области педаго¬ 
гики, -можно проследить даже на -сравни¬ 
тельно -конкретных вопросах. Мы имеем 
в виду программу. При установлении про¬ 
грамм школы нужна не только общая пер¬ 
спектива, но и конкретная наметка мате¬ 
риала по отдельным годам, -в общей -слож¬ 
ности составляющим минимум 10 лет. 

Проведя общие линии от пятилетнего 
плана к теории педагогики, -нельзя забы¬ 
вать и вопросы более конкретного поряд¬ 
ка-, которые должны быть в поле нашего 
зрения сегодняшнего дня: 

7. Создание нового типа человека, об¬ 
ладающего творческими наклонностями, 
коллективистическими и организационно- 
исполнительскими чертами и навыками, 
абсолютно преданного делу социалисти¬ 
ческого строительства. 

Особенность социалистического строи¬ 
тельства состоит в том, что оно прово¬ 
дится сотнями миллионов трудящихся и 
не только их исполнительским трудом, но 
и их организованностью, творческим эн¬ 
тузиазмом. Залог нашего успеха заклю¬ 
чается не только в материально-техниче¬ 
ской слаженности, но и в степени -вовле¬ 
чения трудящихся масс в дело организа- 
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ции социалистического строительства, 
что л переводе «а язык педагогики зна¬ 
чит: нужно организовать педагогическую 
работу так, чтобы она максимально раз¬ 
вивала и стимулировала указанные чер¬ 
ты как среди детворы, так и взрослого 
населения. Особенно серьезно должна 
быть поставлена проблема политехнизма, 
которая вытекает из всего пятилетнего 
плана и которую начинают считать одной 
из важнейших проблем не только теоре¬ 
тики-педагоги, ,но и хозяйственники. 

Для практического осуществления вы¬ 
двинутых положений предстоит сделать 
чрезвычайно многое. Под этим углом зре¬ 
ния должны быть пересмотрены програм¬ 
мы, значительно полнее разработан во¬ 
прос о связи учебных заведений с обще¬ 
ственностью, внесены определенные кор¬ 
рективы во внутренний строй школы в 
смысле укрепления детских организаций, 
введения коллективных начал в обще 
житном быту н т. д. Особый расцвет дол¬ 
жна получить пионерская организация. 

2. Пятилетии іі план должен рассмат¬ 
риваться как основа научной, руково¬ 
дящей и непосредственно педагогической 
работы. 

Требуют ли доказательства такие по¬ 
ложения, что построение сети учреждений 
народного образования как общего, так 
и специального типа должно проводиться 
при полной увязке с пятилетним планом, 
с его конкретной программой, или что 
работа научно-педагогических учреждений 
и методических органов ОНО должна мак¬ 
симально способствовать выявлению эф¬ 
фективности в^работе учреждений, напра¬ 
вленной на разрешение социалистических 
задач как в городе, так и в деревіне. В 
свете пятилетнего плана должен быть пе¬ 
ресмотрен ряд моментов содержания ра¬ 
боты просветительных учреждений как с 
целью включения вопросов пропаганды 
пятилетки, так и внесения определенных 
коррективов в содержание работы, выте¬ 
кающих из самой сущности пятилетнего 
плана. 

3. Пятилетний план расширяет систему 
социалистического воспитания путем про¬ 
явления новых воспитательных форм и 
большего приспособления к новым усло¬ 
виям старых. 

Выше мы отмечали, что экономика 
сама по себе в процессе своего развития 


становится могучим средством переделки 
психологии и сознания масс. К этому надо 
прибавить выделение экономикой из сво¬ 
их недр, если можно так выразиться, кон т 
кретных форм, которые прямым или кос¬ 
венным путем разрешают воспитательные 
задачи. Примером этого могут служить 
межселенные тракторные станции, об¬ 
разцово поставленные отрасли сельского 
хозяйства, опытные участки, результаты 
социалистического соревнования и т. д.. 

Но, кроме этого, процесс социалисти¬ 
ческого строительства выдвигает потреб¬ 
ность в большем приспособлении сущест¬ 
вующих воспитательно-образовательных 
форм к новым условиям реконструктив¬ 
ного периода, что можно проследить уже 
сейчас на ряде учреждений народного об¬ 
разования. Для примера возьмем два типа 
учреждений: детский дом и школу кресть¬ 
янской молодежи. Детский дом в той орга¬ 
низационной структуре, в которой он раз¬ 
вивался до сего времени, с имевшей место 
беспринципностью в выборе пунктов от¬ 
крытия, полном отрыве от семьи, от про¬ 
изводства, крайне слабой постановке 
трудового воспитания, совершенно не удо¬ 
влетворяет требованиям настоящего вре¬ 
мени. Это не значит, что до сего времени 
строительство детских домов проходило 
совершенно неправильно. Секрет вопроса 
заключается в том, что в одно время 
были одни задачи и одни условия, а в дру¬ 
гое—другие. В настоящее время выявля¬ 
ется потребность в новом типе детского 
дома в рабочих поселках, при колхозах и 
совхозах, который бы непосредственно 
был связан с производством, с окружаю¬ 
щей общественностью, с семьей. Новый 
тип детского дома должен будет разре¬ 
шить такие педагогические задачи, кото¬ 
рые до сего времени разрешены по су¬ 
ществу не были: задачу соединения обще¬ 
ственного воспитания с семейным и за¬ 
дачу трудового коммунистического воспи¬ 
тания. 

Школа крестьянской молодежи, до сего 
времени растворявшаяся среди индивиду¬ 
альных крестьянских хозяйств, в настоя¬ 
щее время должна быть ориентирована на 
колхоз как в отношении построения сети, 
'так и организации самой работы. ШКМ 
должна нащупать такие формы связи с 
колхозом, которые бы ее органически свя¬ 
зывали как с хозяйством, так и социаль¬ 
но-бытовой жизнью колхоза. А это в 
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корне должно изменить некоторые орган 
низационные подходы ШКМ к отдельным 
областям своей работы, в частности к ор¬ 
ганизации мастерских, земельных уча¬ 
стков, развитию общественно-полезной 
работы и проч. 

Лучшим показателем развития сети уч¬ 
реждений, постановки учебно-воспита¬ 
тельной 'работы отдельных типов учре¬ 
ждений является степень соответствия то¬ 
го и другого тем требованиям, которые 
выявляются и будут выявляться в будущем 
в процессе осуществления пятилетнего 
плана. Причем к этому фактору нельзя 
подходить только с общей меркой, вроде 
того, что индустрия требует „грамотного 
рабочего, а поэтому необходимо всеоб¬ 
щее обучение и ликвидация неграмотно¬ 
сти. Это, конечно, верно, но этого не до¬ 
статочно. В процесс социалистического 
строительства надо смотреть значительно 
глубже и находить в нем более глубокое 
и полное обоснование тем или иным за¬ 
дачам в области педагогики, находить бо¬ 
лее частные критерии для оценки разви¬ 
тия отдельных моментов педагогики. 

Отношение между экономикой и тех¬ 
никой, с одной стороны, и педагогикой,—с 
другой, не исчерпывается тем, что педа¬ 
гогика берет свои основания от экономи¬ 
ки и сответственно ее развитию разви¬ 
вается сама. Педагогика, беря свое осно¬ 
вание в экономике, должна достигать та¬ 
кой степени своего развития, чтобы быть 
в состоянии оказывать и обратное вли¬ 
яние на экономику. Нельзя представлять 
педагогику только обслуживающей обла¬ 
стью текущего строительства. В задачу 
педагогики входит также и подготовка к 
будущему. Социалистический прицел дол¬ 
жен быть все время в поле зрения теоре¬ 
тиков и организаторов педагогики. Пер¬ 
спективы в области экономики и социаль¬ 
ных отношений должны рассматриваться 
как критерии в построении и развитии те¬ 
оретической и практической педагогики. 
Педагогика должна отвечать настоящему 
и быть готовой к будущему. В первое пя¬ 
тилетие мы вступили недостаточно подго¬ 
товленными, во второе должны 'Вступить 
во всеоружии. 

II. 

Рассмотрев общие вопросы педагогики 
в свете пятилетнего плана, особо необ¬ 
ходимо остановиться на политехнизме, 
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как области, получающей от пятилетнего 
плана особо большой заказ. 

Не останавливаясь на общих моментах 
политехнического воспитания в связи с 
пятилетним планом, мы считаем необхо¬ 
димым осветить такие две стороны во¬ 
проса: 

1) какие конкретные задачи пятишёт- 
ний план в области политехнизма выдви¬ 
гает и 

2) что конкретного пятилетний план 
дает для разрешения политехнизма. 

На первый круг вопросов в основном 
можно ответить'семью пунктами: 

1. В сфере влияния политехнизма дол¬ 
жно быть не только детское, но и взрос¬ 
лое население. Было бы по меньшей мере 
близоруко не видеть жизненного требова¬ 
ния на политехнически подготовленного 
рабочего и даже крестьянина (о чем сви¬ 
детельствует пятилетний план в области 
колхозного строительства). К тому же к 
политехнизму мы подходим не только с 
технической, но и с социальной меркой. 
Следовательно, довольствоваться тем, что 
политехническое воспитание будет осу¬ 
ществляться в школе совершенно недо¬ 
статочно, нужно продумать систему поли¬ 
технической подготовки взрослого слоя 
населения. Если некоторые не видят в 
этом необходимости сейчас, то они во 
всей остроте почувствуют это в следую¬ 
щем пятилетии. 

2. Понятие политехнического воспита¬ 
ния должно обнимать собой не только 
специально организованную работу в 
этом отношении в школах, внешкольных 
и др. учреждениях, но и организацию ини¬ 
циативы самих масс, направленной на са¬ 
модеятельное овладение рядом теорети¬ 
ческих сведений и практических приемов 
в области политехнизма. Педагогические 
учреждения иногда бывают бессильны пе¬ 
ред теми грандиозными задачами, которые 
перед ними выдвигаются, если они не 
опираются на самую широкую инициа¬ 
тиву трудящихся масс. Область политех¬ 
низма относится к числу таких, которые 
предполагают пробуждение и развитие 
творческих начал среди широких масс. 

3. Необходимо целостнб охватить всю 
систему народного образования, где про¬ 
блема политехнизма на отдельных ступе¬ 
нях будет разрешаться в полной преем¬ 
ственности с работой на других ступе¬ 
нях. Нельзя требовать многого *т шк*- 
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лы II ступени в деле политехнического 
воспитания, когда работники этих школ, 
вышедшие из педфаков и пединститутов, 

■в последних никакой политехнической 
подготовки не получили. То же можно 
сказать по части школ I ступени и пе- 
дагогических техникумов. 

4 Максимальный учет при построении 
программ и организации учебно-воспита¬ 
тельной работы выдвигает необходимость 
более полной увязни теории с практикой 
и распространение требований политех¬ 
низма на все области научных знании, 
прорабатываемые в школах и др. учре¬ 
ждениях. Понятие политехнизма не исчер¬ 
пывается трудовыми процессами и сооб¬ 
щением специальных теоретических све¬ 
дений, а предполагает рассмотрение на¬ 
учных знаний в свете отношений человека 
и общества в целом с природой, выражаю¬ 
щихся в процессе трудовой деятельности 
в различных ее формах и в частности 
технической вооруженности. Сближение 
теории с практикой является завершаю¬ 
щим моментом в работе по пояйтехви- 
ческому воспитанию. 

5. Пяти лети іій план народного строи¬ 
тельства предполагает более широкую 
ориентацию в работе по политехнизму, 
чем до сего времени было, на область 
сельского хозяйства и промышленности в 
их синтезе. Существующая грань между 
городом м деревней как в техническом, 
так и социально-культурном отношении 
по степени социалистического развития 
будет стираться. Начало этому кладет 
пятилетний план через коллективизацию 
и машинизацию сельского хозяйства и 
организацию в сельскохозяйственных^ ме¬ 
стностях промышленных предприятий. В 
будущем этот процесс будет развиваться, 
а следовательно необходимость базирова¬ 
ния политехнического воспитания на об¬ 
щих основах промышленности и сельского 
хозяйства будет возрастать. 

6. Разработка вопроса об установлении 
конкретных форм связи школы и других 
учреждений, занимающихся политехни¬ 
ческим воспитанием, с промышленными 
предприятиями и колхозами. Политехни¬ 
ческое воспитание не может быть полно¬ 
стью осуществлено вне индустрии, ^ вне 
крупных хбвяйственных предприятий, а 
для этого нужна фабрика, завод, крупное 
коллективное хозяйство. Тем не менее 
слабым местом в работе по политехнизму 


является отсутствие опытом проверенных 
форм связи педагогических учреждений 
с данными предприятиями. Школа пока 
не нащупала соответствующих форм раз¬ 
решения этой задачи, хозяйственные орг 
гавизации в большинстве случаев на¬ 
встречу школе не шли. В настоящее время 
нужна реальная помощь школе в отноше¬ 
нии создания надлежащих условий для 
установления этой связи, налаживания 
практической работы и выработки орга¬ 
низационных и методических приемов ра¬ 
боты. 

7. Подготовка новых кадров педагогов 
и переподготовка существующих в поли¬ 
техническом отношении. Останавливать- Р 
ся «а обосновании этого положения вряд 
ли есть необходимость, так как вопрос 
совершенно очевиден. 

'Выявляя задачи политехнического вос¬ 
питания в связи с пятилетним планом, 
одновременно необходимо установить и 
факторы, стимулирующие работу по поли¬ 
технизму и подводящие под нее опреде¬ 
ленный экономико-технический базис. 

Такими факторами мы считаем: 

1. Открытие новых фабрик и заводов, 
влекущее за собой развертывание новой 
сети политехничеоких школ — ФЗС и 
ФЗУ — и расширяющее радиус произ¬ 
водственного влияния промышленности на 
область педагогики. Для нас фабрика важ¬ 
на не только в деле строительства ФЗС 
и ФЗУ, но и в деле организации школь¬ 
ной и внешкольной работы в данном рай¬ 
оне. Новая фабрика есть обогащение по¬ 
литехнического воспитания. 

2. Развертывание сети колхозов и сов¬ 
хозов также значительно обогащает ус¬ 
ловия для развития работы по политех¬ 
низму. Параллельно организации новых 
колхозов и совхозов должны организо¬ 
вываться при них и школы, разверты¬ 
ваться внешкольная работа по политех¬ 
низму, устанавливаться определенные свя¬ 
зи находящихся в районе школ с совхо¬ 
зами и пр. Как нужно организовать ра¬ 
боту по политехнизму при колхозах—во¬ 
прос требует специального совещания. 

3. Машинизация промышленности и 
сельского хозяйства подводит техниче¬ 
ский базис под политехнизм, способствует 
выявлению общих принципов организации 
всех технических процессов и развития 
самой машины, создает условия для углу¬ 
бления работы по изучению технологии 
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материалов и выяснению вопросов при¬ 
способления сил природы к трудовым 
потребностям. Само собой понятно, что 
машинизация способствует овладению 
техническим навыками и приемами. 

4. Сближение области сельского хо¬ 
зяйства с промышленностью способст¬ 
вует выявлению общих принципов органи¬ 
зации труда и техники, устанавливает 
взаимозависимость между этими отрас¬ 
лями, стимулирует творческую деятель¬ 
ность к скорейшему преобразованию на¬ 
родного хозяйства и стирает грань между 
рабочим и крестьянином в смысле про¬ 
фессиональной выучки и культурного 
уровня. 

5. Электрификация расширяет область 
приложения техники в трудовой деятель¬ 
ности, в частности в быту, тем самым 
умножает факторы, способствующие раз¬ 
витию -политехнизма, и фиксирует мо- 

О ВОСПИТАНИИ 

1. Новый этап в социалистическом 

строительстве и воспитание коллек¬ 
тивизма. 

Советский Союз вступил в новую по¬ 
лосу социалистического строительства, 
в -полосу решительного выкорчевывания 
остатков капитализма в наш-ей стране 
при бешеном сопротивлении нэпмана и 
кулака. Строятся гиганты-заводы и фа¬ 
брики, строится Дн-епро-строй, трактор¬ 
ные колонны поднимают крестьянские 
поля. Из приготовительного класса мы 
переходим в основной. По-новому поста¬ 
влен вопрос о коллективизации сельского 
хозяйства -в мощные коллективы. Кол¬ 
лективизация бьет по самым -корнр-м ка¬ 
питализма, вызывая у кулачества беше¬ 
ную злобу мелких капиталистов. Нет ни 
одного уезда, -нет почти ни одного -рай¬ 
она, где бы не было нападения на кол¬ 
хозы и колхозников. И, несмотря на это, 
целыми селениями, большими массивами 
переходят крестьяне на -путь -крупного 
коллективного хозяйства. Организуются 
земельные фабрики — совхозы. Эта по¬ 
истине колоссальная творческая -работа 
строительства социализма не может не 
сопровождаться радикальной переделкой 
масс, не может не сопровождаться вы¬ 
корчевыванием собственничества, июи- 


м-ент -подчинения человеком сил и законов 
-природы. 

6. Химизация, получая по пятилетнему 
плану чрезвычайно большое расширение, 
обогащает область конкретного приложе¬ 
ния науки к производству и связи теории 
с практикой. 

7. Развитие кооперации выявляет за¬ 
кономерности отношений между распре¬ 
делением и производством, расширяет 
сеть производственных предприятий и 
способствует развитию коллективистиче¬ 
ских начал. 

8. Увеличение числа занятых в произ¬ 
водстве -рабочих создает -кайр, -способству¬ 
ющий распространению политехнизма 
среди детей и взрослого населения, хотя 
и сам одновременно нуждающийся в по¬ 
литехнической подготовке. 

И. Огородников. 

КОЛЛЕКТИВИЗМА 

видуалиэм-а и мещанства из сознания 
этих масс. 

Самый процесс социалистического 
строительства представляет собой не 
только- процесс ломки старого хозяйства 
и создания на его м-есте нового, но и 
процесс переделки людей, их поведения, 
психологии. Социалистическая фабрика, 
совхозы, коммуны, коллективы, артели 
создают иное поведение, иную -психоло¬ 
гию, иную -мораль, чем капиталистиче¬ 
ская фабрика или индивидуальное мелко¬ 
собственническое хозяйство крестьянина, 
кустаря, ремесленника. Об этом -с боль¬ 
шой убедительностью рассказывает Н. Се¬ 
машко, —посетивший один из колхозов 
Брянской губ- Он рассказывает, как кол¬ 
хозники с восторгом показывали ему 
свои хозяйственные достижения. Они 
(«демонстрировали своих свиней, среди 
^которых откормленные туши подни-ма>- 
лись, как паровозы, по справедливому 
сравнению моих спутников, повели в 
школу, отстроенную самим колхозом, где 
учились ребятишки; показывали «новь 
отстроенные чистенькие домики-общежи¬ 
тия для колхозников; покормили в ком¬ 
мунальной столовой (общей)». 

" «Но. меня интересовало не только 
это, — пишет Семашко, — меня занимал 
вопрос: какой новый быт строит давая 
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колхозная жизнь. Как коллективизация 
хозяйства ведет к коллективизации 
жизни. 

И шт я уіэидел настоящее чудо: кре¬ 
стьянин-, по условиям своего труда и 
жизни, — яркий 'индивидуалист; прова¬ 
рившись в колхозном котле только 
6 лет, отмывает многие, даже глубоко 
засевшие в него, индивидуалистические 
черты. Надо знать индивидуалисгичностъ 
(«идиотизм», по выражению Маркса) 
крестьянской жизни, чтобы понять, «что 
было» раньше и «что стало» в колхозе 
с крестьянином... 

... За какие-нибудь 6 лет существова¬ 
ния колхоза резко изменилась психоло¬ 
гия крестьянина-собственника как тако¬ 
вого» *). 

Это блестящий пример того, кале но¬ 
вые общественные отношения создают 
нового человека. Но успешное решение 
вставших перед нами подлинно социали¬ 
стических задач требует новых людей. 
Мы не можем спокойно ждать того мо¬ 
мента, когда самый процесс социалисти¬ 
ческого строительства вырастит нового 
человека. Это своеобразный фатализм. 
Мы должны, опираясь на новые формы 
общественных отношений, рожденных в 
бурях революции, 'продуманней системой 
воспитательных мер выращивать нового 
человека, который несравненно быстрее, 
чем мы, будет строить социалистическое 
общество. 

Проблема коллективизации сельского 
хозяйства, проблема продвижения на но¬ 
вую ступень в деле обобществления на¬ 
родного хозяйства в целом побуждает 
нас по-новому и более остро поставить 
вопросы коллективистического вооггита- 
ния подлинных коллективистов, воспитать 
таких людей, которые с радостью будут 
работать и бороться вместе с коллекти¬ 
вом над укреплением новых социалисти¬ 
ческих форм жизни, которые, сохраняя 
индивидуальность, сумеют преодолеть яр¬ 
кий индивидуализм старого человека, ко¬ 
торые будут знать один закон—волю 
масс, волю миллионов. 

Нам нужно воспитать такую смену, 
которая бы «е только была согласна с 

і) Н. Семашко.— .Ты пойми" („Правда" пт 
20/ІИ —29 г.). 


тем, что коллективное хозяйство имеет 
все преимущества перед индивидуальным, 
но которая бы сама активно своим при¬ 
мером, показом на деле, убеждала в этом 
других. 

Воспитать подлинных коллективистов, 
разумеется, можно только путём актив¬ 
ной борьбы с пережитками старой пси¬ 
хологии, .путем преодолевал™ индивиду¬ 
алистических и собственнических на¬ 
строений. 

Наивно думать, что революционных 
коллективистов можно создать без этой 
борьбы, путем «воспитания -простых уме¬ 
ний -сообща пользоваться общими блага¬ 
ми, путем .воспитания навыков хорошего, 
налаженного общежития, навыков добро¬ 
го -соседства, умения коллективно мы¬ 
слить, честно спорить». 

Кто же должен выполнять эту воспи¬ 
тательную задачу? Прежде всего, наши 
воспитательные учреждения: детский 
сад, детский дом, школа, пионеротряд и 
др. Мы знаем, что «воспитывает улица, 
воспитывают общественные учреждения, 
вся окружающая обстановка, весь обще¬ 
ственный строй. Воспитывают события, 
воспитывают не только детей, но и 
взрослых» (Н. Крупская). Но -во всем 
этом воспитательном процессе играют 
огромную роль наши специальные воспи¬ 
тательные учреждения. Недаром в про¬ 
грамме коммунистической партии, напи¬ 
санной Лениным, перед школой ставятся 
величайшие задачи. «В -период диктату¬ 
ры пролетариата, т. е. в период подготов¬ 
ки условий, делающих возможным пол 
ное осуществление коммунизма, школа 
должиа быть не только проводником 
принципов коммунизма вообще, но и 
проводником идейного организационного 
воспитательного слияния пролетариата 
на полупролетарские и непролетарские 
слои трудящихся масс, в целях "воспита¬ 
ния поколения, способного окончательно 
установить коммунизм». 

Это относится не только к школе. Это 
безусловно относится и к другим воспи¬ 
тательным учреждениям, хотя о них 
специально и не упоминается. 

Словом, -совершенно очевидно, что дет¬ 
ский сад, шкода, пиенеротряды должны 
взваливать на свои плечи огромную до¬ 
лю тяжести воспитательных задач. Они 
должны -понять своеобразие нынешней 
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полосы, полосы культурной революции, 
приводящей в движение -миллионы масс, 
и -правильно -поставить перед собою за¬ 
дачи -воспитания нового человека и, в 
частности, задачи воспитания коллекти¬ 
визма. Уопешно выполнить эти задачи — 
это значит, прежде всего, создать здо¬ 
ровый детский коллектив. 

Детский же коллектив может быть 
создан только на основе ярких, ему по¬ 
нятных и близких целей; па основе сов¬ 
местной борьбы и работы; на основе об- 
щйх глубоких эмоциональных пережива¬ 
ний. 

«Ребята-подростки колоссально -много 
могут сделать, если перед ними стоит 
яркая, увлекательная цель, а если выбро¬ 
сить эту цель, все примет сухой, буднич¬ 
ный, неинтересный характер и придется 
прибегать к -внешней, искусственной дис¬ 
циплине, к такому положению, что ре¬ 
бят поголовно исключают из отряда» 
(Н. Крупская). 

Детский коллектив — это не любая 
собравшаяся группа детей в школе, на 
улице или- в каком-либо другом месте, 
это не механическое соединение ребят в 
одном классе, в одной мастерской, на 
одной детской площадке. 

Детский коллектив — это самодеятель¬ 
ная детская группа, длительно связанная 
общностью цели, среды и переживаний. 
Легче всего создается детский коллектив 
на базе общего труда, на базе совмест¬ 
ной целевой деятельности. Мы высоко 
ценим педагогическое значение обще¬ 
ственно-полезной работы именно потому, 
что она обеспечивает эту целевую на¬ 
правленность. 

Необходимо постоянно помнить, что 
коллектив вырождается в спаянную'груп¬ 
пу хулиганов, если его цели оторваны 
от общего строительства. 

Мы думаем, что степень сплоченности 
детского коллектива, -в детсаду, в школе, 
в -пионеротряде, степень его дееспособно¬ 
сти, степень его воспитательного воздей¬ 
ствия на каждого члена коллектива в 
отдельности можно установить по то¬ 
му, как поставлена организация коллек¬ 
тивной работы, насколько развита взаи¬ 
мопомощь среди детей, какие отношения 
сложились между воспитателями и деть¬ 
ми, как дети относятся к общественному 
труду и к общественному имуществу, в 


какой мере детский коллектив -связан с 
борьбой против -старого эксплоататор- 
ского общества, против старых привы¬ 
чек, предрассудков, в какой мере он осу¬ 
ществляет выход за -пределы своего 
учреждения. Это основные показатели, 
прочности коллективистических навыков 
и настроений у детей. Конечно, и -ряд 
других моментов -в жизни школы или -пи¬ 
онеротряда могут служить нам также для 
установления того, в каких местах есть 
срывы 8 (воспитании коллективизма, где, 
наоборот, прочно привито новое. 

2. Проявлений индивидуализма в работе 

и жизни детей и воспитание навыков 
коллективной деятельности. 

Правильная, продуманная -система ор¬ 
ганизации коллективной работы детей 
является мощным орудием в деле воспи¬ 
тания коллективистов. В процессе учеб¬ 
ной работы в первую очередь нужно во¬ 
спитывать навыки коллективного труда. 
В последние годы над вопросами органи¬ 
зации работы не мало думают и детсады, 
и школы, и пионерорганизации. Доста¬ 
точное внимание этим вопросам уделяет 
и наша педагогическая печать. Более 
того, многие воспитательные учреждения 
делают попытки решить эти вопросы 
практически. От общегрупповой, клас¬ 
сной работы, с одной стороны, с другой— 
от работы -в одиночку, переходят к круж¬ 
ковой, звеньевой и артельной формам -ра¬ 
боты. Кружок, звено, артель — это не¬ 
большие коллективы, в которых развер¬ 
тывается основная работа. Внутри этих 
коллективов -наиболее полно осущест¬ 
вляется взаимопомощь ів работе. Звено 
или артель заинтересованы в том, чтобы 
все понимал», над чем они работают, 
чтобы все участвовали в общем деле, что¬ 
бы все успе-вали. Наиболее широкое раз¬ 
витие звеньевая работа получила в пи¬ 
онер-организации. В ней вся разнообраз¬ 
нейшая работа проводится в звеньях. От¬ 
ряд только объединяет, координирует ра¬ 
боту звеньев. 

Все более широкое развитие получает 
звеньевая работа и -в практике школы. 
И все-таки индивидуалистические на¬ 
строения в работе детей сказываются 
очень резко. Мы нередко наблюдаем, что 
учащиеся на всех ступенях школы тяго- 
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тятся работой в звейе, труппе, стремятся 
уйти от коллективной работы. «В наших 
школах часто бывает так, что одному 
ученику нет никакого дела до другого. 
Каждый .работает сам, не признает то¬ 
варищей, всячески старается отделиться 
от школьников» (Н. Крупская) *). 

Эти настроения характеризует и мате¬ 
риал, собранный группой педагогов по 
поручению Глаівсоцвоса по вопросу — 
как дети любят заниматься, вместе или 
в финочку. Вот сводка ответов детей III 
группы на этот вопрос. Общее число 
опрошенных детей — 390 чел. Из этого 
числа детей 144 ответили, -что любят за¬ 
ниматься отдельно («один люблю зани¬ 
маться») и 245 ответили, что любят 
заниматься с товарищами. Один совсем 
не ответил. 

Вот некоторые мотивировки пионеров, 
почему они предпочитают заниматься 
индивидуально. «Товарищи .мешают», — 
говорит один; «Они орут», — заявляет 
другой; «Одна, потому.что товарищи шу¬ 
мят». 

А .вот мотивы детей-непионеров. 

«Не будешь знать, если с товарищами 
заниматься»; «Я люблю заниматься од¬ 
на, потому что интересней»; «Одна — 
потому что никто не мешает»; «Люблю 
один, потому что отвлекают от работы»; 
«Мне хочется заниматься одной». 

Мы производили опрос учащихся через 
учителей в .ряде деревенских школ. Кар¬ 
тина получилась аналогичная. Мотивы 
желания работать в одиночку те же са¬ 
мые. Несколько выделяется ряд ответов, 
наиболее ярко окрашенных индивидуали¬ 
стической психологией. «Я хочу рабо¬ 
тать один, потому что свое сделал и 
кончено». 

Эти настроения не сглаживаются, а бо¬ 
лее рельефно проявляются в старших 
группах- 

Не избавились от индивидуализма и 
пионеры в своей отрядной работе. Из 
107 пионеров старшего возраста (14— 
16 лет), опрошенных нами, 35 ответили, 
что любят заниматься отдельно. Эти бо¬ 
лезненные индивидуалистические настрое¬ 
ния в работе описаны Григорьевым в из¬ 
вестной книжке «Дневник учительницы». 

г) „Комсомольская правда", 21 марта 1928 г. 
Из доклада Крупской. 


Вот что читаем мы там. «Работает он 
(Дэви Руник) усердно и аккуратно, но 
стремитгя все сделать лучше других. 
Угрюмое лицо его оживляется только 
тогда, когда похвалишь. Если кто-ни¬ 
будь из детей отличается неудовлетвори¬ 
тельным ответом, он презрительно 
смеется». 

Даже самый беглый анализ мотивов 
желания работать индивидуально убе¬ 
ждает в том, что внутренне недовольство 
коллективной работой, а иногда и прямое 
бегство от нее есть результат .неоргани¬ 
зованности в работе. Общеизвестно, что 
неорганизованность делает коллективную 
работу тягостной, неприятной. Если эта 
неорганизованность «перманентна», если 
каждый раз на сборы, на раскачку, на 
«.митингование» уходит много времени, 
неприятное чуство закрепляется, ро¬ 
ждается предрассудок, что индивидуальная 
работа имеет бесспорные преимущества 
по сравнению с коллективной. 

Коллективная настроенность в работе 
создается тогда, когда всякий участник 
коллективной работы самим ходом по¬ 
следней убеждается в том,, что в колле¬ 
ктиве .работать легче и лучше, что коле- 
ктивный труд дает большую эффектив¬ 
ность, чем индивидуальный. 

Бегут от коллективной работы и по¬ 
тому, что у нас часто под последней по¬ 
нимают такую работу, в которой дей¬ 
ствуют «скопом», обязательно в одном 
помещении, чуть ли не за одним столом. 
Так подходя к коллективной работе, мы 
забываем, что она не обязательно долж¬ 
на строиться на простом сотрудничестве 
(простое сотрудничество тоже иногда 
необходимо), что она, .наоборот, долж¬ 
на строиться на основе сложного раз¬ 
деления труда, по типу разделения 
фабричного труда, или так, как работает 
сплоченный коллектив научных работни¬ 
ков, над разрешением какой-нибудь об¬ 
щей цели, — скажем, коллектив работ¬ 
ников Института Ленина. Важно при та¬ 
ком разделении только то, чтобы выпол¬ 
няющий часть какой-нибудь работы ясно 
сознавал, что он связан с целым, связан 
с коллективом. Так построенная работа 
лишит всякого основания упреки реак¬ 
ционной части педагогов, направленные 
против коллективной работы, только по¬ 
тому, что она якобы, по их мнению, во- 
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сиитывает чувство стадности, растворяет 
личность, стирает оригинальность. Кол¬ 
лективный труд не растворяет личйость, 
а обогащает ее новыми возможностьями. 

Очевидно, что с коллективной работой 
в школе неблагополучно, что надо мно¬ 
гое улучшить в ее организации, чтобы 
не бежали школьники от совместной ра¬ 
боты с товарищами только .потому, что 
товарищи мешают заниматься. 

Что делают школы для того, чтобы на¬ 
учить совместно .работать, совместно об¬ 
суждать, думать, совместно переживать? 
Огромное большинство школ ио-серьез- 
ному и не поставили эти вопросы. Наобо¬ 
рот, многие и многие школы и даже 
некоторые пионеротряды вводят в прак¬ 
тику своей работы индивидуальные сорев¬ 
нования. 

Ленин в статье «Великий почин» го¬ 
ворил о социалистическом соревновании, 
об огромном значении последнего в деде 
подъема производительных сил страны. 
Принцип «социалистического соревнова¬ 
ния» широко применяется в нашей обще¬ 
ственной жизни. Конкурс на лучшую шко¬ 
лу, на лучшую избу-читальню, на лучший 
кооператив, на лучший оовет и ир.—все 
это формы «социалистического соревно¬ 
вания». Происходящая «перекличка» на¬ 
ших заводских гигантов, «перекличка» 
отдельных совхозов и колхозов, — также 
не что иное, как «социалистическое со¬ 
ревнование». В самое последнее время 
социалистическое соревнование стано¬ 
вится могучим орудием подъема новой 
волны революционной энергии миллион¬ 
ных масс, в деле социалистической строй¬ 
ки. Соревнование вызывает огромный 
прилив бодрости в работе. 

Такие формы соревнования могут и 
должны быть в нашей педагогической 
практике. Они не противоречат задачам 
коллективистического воспитания. Сорев¬ 
нование школ, кружков, стенных газет, 
соревнование пионеротрядов на лучшую 
рабочую комнату, на лучшее участие в 
перевыборах советов и т. д. может 
служить прекрасным педагогическим 
средством, может служить стимулом к 
повышению качества работы. Но в том- 
то и дело, что школы допускают, а иногда 
и сознательно практикуют формы инди¬ 
видуального соревнования. Всякие сурро¬ 


гаты балльной системы, применяемые для 
индивидуальной оценки знаний того или 
иного учащегося и прикрываемые сооб¬ 
ражениями о необходимости стимулиро¬ 
вания в работе, .по существу развивают 
самое нездоровое соревнование, .возро¬ 
ждая одновременно и другие «.прелести» 
старой школы. Погоня за отметкой за¬ 
меняет желание больше и лучше усвоить. 
Появляются, как из-под земли, подха¬ 
лимы, любимчики, «пай-мальчики» и 
«скверные мальчишки», «хамы» и «ло¬ 
ботрясы». 

«Стимулом к занятиям опять стано¬ 
вится страх перед родителями (может 
влететь за «неуд.»), честолюбивое жела¬ 
ние выдвинуться перед остальными ребя¬ 
тами; тип «первого ученика», честолю¬ 
бивого карьериста, кичливого и заносчи¬ 
вого, снова начинает оживать в стенах 
советской школы, а радом с ним 
вырастает его антипод — неуспешющий 
ученик, второгодник, награжденный пре¬ 
зрительно-снисходительным отношением 
со стороны «лучших», «примерных уче¬ 
ников» ‘). 

Мы знаем, что буржуазная школа все¬ 
ми мерами стремится разъединить школь¬ 
ников; ей не нужна товарищеская связь 
среди детей; это противоречит ее целям. 
Ей нужно воспитать конкурентов, кото¬ 
рые умели бы растолкать овоих против¬ 
ников на «жизненном пиру». 

И она блестяще это выполняет целой 
системой соревнования и разъединения 
коллектива. Один ученик противопостав¬ 
ляется другому; отдельные ученики на¬ 
граждаются медалями, подарками и пр. 
На принципе поощрения и соревнования 
построена работа и буржуазных детских 
организаций — скаутов. «Учитель в бур¬ 
жуазной школе стремился править раз¬ 
деляя, отделяя «овец» от «козлищ»... Не¬ 
мудрено, что индивидуализм .развивался 
пышным цветом в буржуазном обществе. 
И хотя в отдельных случаях носителями 
его являлись крайне яркие личности, но 
в общем отрыв личноста от общества 
вел к необычайному убожеству мысли и 
чувства, к скудости переживаний. Выра¬ 
зителем этого отрыва от личности и 

і) М. Крупенина.—„Воспитательные задачи 
шк. повыш. типа". Журнал „На путях к но¬ 
вой школе", 1928 г., № 9. 
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являлось мещанство» '). Советская шко¬ 
ла и детские коммунистические органи¬ 
зации, воспитывающие коллективистов, 
должны изгнать из своей практики ин¬ 
дивидуальное соревнование, какими бы 
формами оно ни прикрывалось, какими 
бы «педагогическими» доводами оно ни 
отстаивалось. И советская школа, и пио¬ 
нерская организация должны серьезнее 
подойти к организации коллективных 
форм работы, к созданию таких условий 
и такого ритма коллективной работы, 
которые бы заражали ребят пафосом об¬ 
щего труда. Нам нужно воспитать не 
только навыки и умения для работы в 
коллективе по общему плану в ногу с 
общим ритмом работы, но и воспитать 
эмоциональную настроенность к колле¬ 
ктивной работе. 

«С самых ранних лет необходимо ста¬ 
вить ребенка в такие условия, чтобы он 
жил, играл, работал, делил свои радости 
и горести с другими детьми. Необходимо, 
чтобы эта совместная жизнь была как 
молено полнее, радостнее, ярче. Коллек¬ 
тивные переживания должны ассоцииро¬ 
ваться у ребенка с рядом радостных эмо¬ 
ций» "). 

Щ 

3. Развитие взаимопомощи среди 
детей. 

Всякий здоровый коллектив характе¬ 
ризуется широким развитием взаимопо¬ 
мощи. Формы взаимопомощи отличаются 
большим разнообразием, но для всех 
форм в любом коллективе характерной 
чертой является товарищеская помощь в 
работе, материальная помощь и мораль¬ 
ная поддержка в случае какой-либо бе¬ 
ды, отзывчивость на просьбу товарища. 

В детском коллективе взаимопомощь 
проявляется в организации помощи сла¬ 
бым со стороны сильных, в организации 
материальной помощи детям бедноты и 
беспризорным. Среди школьников имеет¬ 
ся много таких, которые нуждаются в 
учебных пособиях, тетрадях. Насколько 
же высоко поставлена взаимопомощь в 
наших воспитательных учреждениях? 


г) Н. Крупская. — «Общественное воспита- 
тание». Журнал «На путях к новой школе» за 
1923 г. 
г ) Там же. 
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Наблюдения за работой последних убе¬ 
ждают нас в том, что взаимопомощь не 
занимает того места -в жизни детского 
сада или школы, какое она должна за¬ 
нимать по своему значению в воспита¬ 
тельной работе. 

В игре и в занятиях очень часто силь¬ 
ные дети группируются отдельно, а сла¬ 
бые тоже отдельно. В ряде воспитатель¬ 
ных учреждений нет и намека на помощь 
слабым ребятам со стороны сильных. 
Сильные работают легко, продвигаются 
вперед быстро, увлекают за собой и учи¬ 
теля. Слабые отстают, теряют интерес к 
работе, зачисляются в разряд дезоргани¬ 
заторов, исключаются из коллектива, как 
мешающие работать. 

Так обстоит на всех ступенях школы. 
Так, к сожалению, бывает и в пионер¬ 
отряде. Вместо помощи, вместо теплого 
товарищеского отношения — полное рав¬ 
нодушие к отстающим, не поспевающим 
за темпом продвижения наиболее успева¬ 
ющих. Правда, бывает своеобразная «по¬ 
мощь» со стороны сильных, это — под¬ 
сказывание и снабжение шпаргалкой. Это 
рассматривается, как проявление товари¬ 
щества. Если ученик хорошо учится и 
знает, но не подсказывает, его считают 
плохим товарищем, чужим. Это — фаль¬ 
сификация товарищества. 

В педагогической печати то и дело по¬ 
являются предложения группировать в 
работе и игре сильных отдельно, а сла¬ 
бых отдельно 3 ). Эти предложения пы¬ 
таются педагогически обосновать тем 
соображением, что такая группировка — 
в интересах обеих групп, что в смешан¬ 
ных группах либо затираются слабые, 
либо лишаются всякого стимула к работе 
сильные. То, что это часто бывает, го¬ 
ворит только о том, что мы мало рабо¬ 
таем над проблемой коллективной орга¬ 
низации работы, а отнюдь не о том, 
что не нужно объединять слабых и силь¬ 
ных. 

Кое-где педагогическая практика не 
отстает от педагогической печати. Так, 
в одной из саратовских школ учительни¬ 
ца разбила весь класс на успевающих 


8 ) Распределение в масштабе школы на бо¬ 
лее или менее однородные группы (классы) 
нами не оспаривается. Речь идет о группиров¬ 
ке на сильных и слабых в пределах класса. 


і 
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и неуспевающих, причем в группу успе¬ 
вающих попаДи хорошо-одетые любим- 
щ«си, а в группу неуспевающих — обор¬ 
ванцы. 

Не лучше обстоит дело с оказанием то¬ 
варищеской помощи в беде, с оказанием 
помощи нуждающимся товарищам. Вот 
«образцы» такой помощи. 

«В первой группе,— пишет учитель,— 
когда один мальчик явился без тетради, 
так как мать не в состоянии была купить 
ему тетрадь, над ним товарищи стали 
смеяться. На мое замечание: «Ему бы, 
дети, помочь надо, а не смеяться» послы¬ 
шались дружные возгласы: «Если у него 
нет тетради, «пущай» не ходит в школу». 

«Надо было одному из учащихся, бед¬ 
няку, купить букварь,—пишет другой 
учитель.—Я решил вопрос поставить на 
собрании. Из 42 ребят только 10 выска¬ 
зались за то, что нужно помочь, нужно 
собрать средства, а остальные говорили: 
«Какое нам дело, пускай сам покупает». 

Это не единичные случаи. И говорят 
они о том, что чувство товарищества у 
детей слабо развито, что в их головы 
успела проникнуть и закрепиться психо¬ 
логия «двора», «околицы», «мне нет дела 
до другого». 

Эта же психология обнаруживается и 
тогда, когда школа выдает тетради, бук¬ 
вари, чернила -^наиболее нуждающимся. 
Любопытна реакция на это остальных 
детей. Они считают это большой неспра¬ 
ведливостью. Один учитель рассказывал, 
что в его школе после выдачи книг 
только детям бедняков некоторые ребята, 
в виде протеста, долгое время являлись 
без книг в школу, хотя эти книги у них 
были. 

Нередки случаи, «когда против _детей, 
бесплатно получающих пособия, восста¬ 
навливался весь детский коллектив, и 
беднота просила учителя прекратить бес¬ 
платное снабжение учебными пособиями 
их детей» ’). 

Можно смело утверждать, что таких 
явлений не было бы, если бы сами дети 
были втянуты в это дело, если бы детский 
коллектив предварительно обсуждал этот 
вопрос. 

і) «Просвещение Сибири» (пед. журнал) 
Л» 2, за 1928 г. 

3 Па путях к новой школ.» 


Особенно сильно сказывается отсут¬ 
ствие .взаимопомощи, товарищества в ор¬ 
ганизации детских завтраков. Лишь 
недавно Наркомпросом остро поставлен 
вопрос о горячих завтраках. Еще немно¬ 
гие школы по-деловому поставили этот 
иопрос у себя. Горячие завтраки имеются 
пока в отдельных, преимущественно го¬ 
родских школах. Однако кое-какие 
выводы .можно уже сделать. К организа¬ 
ции завтраков подходят с узко-гигиени¬ 
ческими целями, не подозревая того, что 
«завтрак» имеет огромное значение 
в .воспитании товарищества, коллекти¬ 
визма. Когда школа организует завтрак 
только для тех, кто вносит плату, присое¬ 
диняя к ним небольшую группу детей 
бедноты, она делает полдела. Она обеспе¬ 
чивает более нормальные условия в ра¬ 
боте для части детей и, что особенно 
ценно, для детей бедноты, но она в то же 
время создает трещину в жизни колле¬ 
ктива. 

Эта трещина еще более чувствуется 
там, где завтрак никак не организован, 
где педагоги не проявляют к этому делу 
ни малейшего интереса. В таких случаях 
мы наблюдаем знакомую картину: одна 
часть ребят приносит сытный и вкусный 
завтрак, а другая —■ приходит с пустыми 
руками и сумками. Дети городской и 
деревенской бедноты глотают слюнки 
(натуральный рефлекс, скажут в утеше¬ 
ние рефлексологи), глядя на своих сча¬ 
стливых товарищей по группе. За редким 
исключением у детей не возникает даже 
мысли о том, чтобы изменить такой по¬ 
рядок. В лучшем случае, дети додумы¬ 
ваются до благотворительности. Дети 
зажиточных родителей делятся с бедней¬ 
шими, но это не всегда бывает.—«Одна¬ 
жды у девошеи, живущей на иждивении 
тетіді (вдовы и пьямицы), разболелась 
голова. Я спросила у ребят, ела .ли она 
что-нибудь в школе, и получила ответ, 
что она .ничего не ела. А на мой вопрос: 
предлагали ли они ей, дети ответили: 
«она у нас не просила»,—так пишет одна 
из учительниц сельской школы. 

Нетрудно гкйіять, что такая «органи¬ 
зация» завтраков раскалывает детский 
коллектив, что на основе такой «орга¬ 
низации» на одном полюсе растут чер¬ 
ствые, бездушные люди, которым «нег 
дела до другого», а на другом — обижен- 
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ные, полные ненависти к окружающим их 
людям. 

Отсутствие взаимопомощи дополняется 
картинами проявления ничем не прикры¬ 
того собственничества. В детском саду, 
сквозь гул детских голосов, то-и-дело 
слышится: «Это мой стул, не трогай», 
«Тетя, почему он берет мои игрушки», 
«Это мои игрушки, я тебе не дам». И 
нельзя это объяснить только тем, что 
дошкольник, прежде всего, осознает 
себя. Это первые наслоения собственни¬ 
ческой среды. Об этом говорит резко 
бросающаяся в глаза разница между 
детьми, приходящими в детский сад из 
семьи, и приходящими из яслей. А ведь 
и ясли не представляют идеальной, педа¬ 
гогической среды. Воспитательницы же 
детского сада нередко вместо устройства 
общей игры, когда ребята спорят из-за 
игрушек, становятся на сторону одного 
из «их и убеждают ребенка, а то и про¬ 
сто приказывают ему отдать не его 
игрушки. Эти собственнические наслое¬ 
ния нельзя смешивать с тем, что ребенок 
должен знать свое определенное место 
в игре, в работе, за столом. Здесь «мое» 
выражает только известный порядок, 
абсолютно необходимый в жизни всякого 
коллектива. 

В школах I ступени нередки такие 
картины, когда учащийся постоянно дер¬ 
жит свою чернильницу в кармане, извле¬ 
кая ее каждый раз для того, чтобы 
обмакнуть в нее свое перо и снова отпра¬ 
вить в карман. Как бы кто-нибудь из 
товарищей не обмакнул своего пераі И 
как часто приходится учителю слышать 
возгласы: «Андрей, макает в мою чер¬ 
нильницу, скажите ему, чтобы он не 
макал». И учитель, не задумываясь, поч¬ 
ти механически говорит: «Андрей, не 
макай в чужую чернильницу». Он не 
думает в эту минуту, что им не выпол¬ 
няются воспитательные задачи. Ведь все 
эти «чернильные» конфликты — «мело¬ 
чи»: разве они могут иметь какое-либо 
отношение к коммунистическому воспи¬ 
танию? — Да, имеют, и очень большое,— 
отмечаем мы. И отдельные учителя по¬ 
нимают это. Вот, что сообщают нам 
некоторые из них. «До 1928 г. ученики 
приносили свои чернила. Чернила были 
разные. В классе постоянные споры: 
«Не макай в мою чернильницу». Все это 


заставило задуматься; сначала на со¬ 
брании учащихся, а потом и на родитель¬ 
ском собрании было внесено предложе¬ 
ние о приобретении общих чернильниц 
невыливаемых. Предложение было при¬ 
нято. Ученики в этом году сложились по 
5 коп. и купили чернила. Больше не 
слышно—«Он макает в мою черниль¬ 
ницу». 

Это пример того, как в мелочах надо 
изживать старое и крепить коллективи¬ 
стические настроения. 

Нами приведено достаточное количе¬ 
ство примеров срыва нашей воспитатель¬ 
ной работы в области взаимопомощи. 
Они с большой убедительностью иллю¬ 
стрируют то положение, что антисоци¬ 
альные влияния на детей очень сильны. 
Они требуют от школы, от пионерорга- 
ниѳации усиления работы по воспитанию 
коллективизма, по укреплению социаль¬ 
ного инстинкта, социальных связей в 
детской среде. Широкое развитие взаи¬ 
мопомощи «а всех перечисленных нами 
участках обеспечивает упрочение этих 
связей. 

Особой заботой, надо окружить цх>- 
летарско-бедняцкое ядро в школе, борясь 
за каждого отдельного ребенка, органи¬ 
зуя ему помощь одеждой, обувью, учеб¬ 
ными пособиями, горячими завтраками, 
помогая ему в занятиях так, чтобы 
сохранитъ его в школе, — вот настоящая 
программа подлинной взаимопомощи» 
(из резолюции ЦБ ЮП). Нужно укреплять 
положительный опыт работы, который 
имеется в ряде школ и пионеротрядов. 
Вот кое-что из этого опыта. 

«Есть и коллективная помощь ребят 
внутри класса со стороны ассистентов, 
есть шефства более сильных учеников 
над более слабыми (1-я, 2-я, 130-я шко¬ 
лы), помощь учащихся II ступени — 
I ст. Школы привлекают к этому делу 
и студентов педтехникума (180-я). Со 
стороны форпоста и отдельных пионеров 
к вопросу о неуспеваемости учащихся 
мы теперь встречаем .весьма серьезное 
отношение. Принимаются меры к выясне¬ 
нию причин неуспеваемости. Ребята 
учитывают социальную сторону вопроса. 
Проводится анкета о домашних условиях 
жизни ребят. Есть постановления детаких 
собраний по поводу неуспеваемости това- 







рищей: «Обследовать, в каких условиях 
живет ученик дома». 

В школах выделяется комната для 
приготовления урока. Так, в 24-й школе 
по докладу классных уполномоченных 
об. отстающих ребятах пятых классов 
общее собрание детей выносит постано¬ 
вление «Классному представителю пого¬ 
ворить с ученицей А., выяснить причины 
неуспеваемости, а также — в каких 
условиях она живет дома; привлечь ее 
а кружок отстающих и просить родных 
оказать ей помощь» '). 

«В 180-й школе замечается большое 
увлечение живой іработой кооператива. 
Тут и завтраки, и чаепитие, и продажа 
канцелярских принадлежностей, а глав¬ 
ное — кооперативу удается выкроить 
для неимущих ребят порядочное количе¬ 
ство бесплатных пособий, книг, а иногда 
и пальто, и сапоги, и т. п.» (то же в 52-й, 
182-й и 19-й школах). 

«У нас существуют кружки для отста¬ 
ющих ребят, где ребята дают не только 
свои учебники, но и отдают свое соб¬ 
ственное время для занятий с неуспеваю¬ 
щими учениками» г ). 

«У нас в школе пионеры устроили 
кассу взаимопомощи, которая помогает 
неимущим учащимся, выдает бесплатно 
пособия и письменные принадлежно¬ 
сти» 3 ). 

Одна из школ Северного Кавказа взяла 
шефство над беспризорными. Детский 
коллектив организовал питание, обеспе¬ 
чил общежитие в школе, одел. Это, 
бесспорно, оставит у детей неизгладимый 
отпечаток. Это прекрасный образчик 
воспитания коллективного чувства. 

В ряде детских садов наблюдается так¬ 
же проявление настоящей взаимопомощи. 
Дети коллективно делают какому-ни¬ 
будь Пете игрушки, так как у него их 
нет; организуют сбор денег, чтобы по¬ 
мочь беднейшим детям в покупке сапог, 


9 Из материала о работе ленинградских 
школ. 

2) «Комсомольская правда». 

8 ) Там же. 
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костюма; старшие помогают младшим 
в игре и в работе. 

Как видим, есть и свет и теніи в работе 
воспитательных учреждений. 

4. Отношение к общественному труду 
и общественному имуществу. 

Новый человек, свободный от старых 
традиций, привычек и навыков, строитель 
социалистического общества, должен 
быть свободен и от старого отношения 
к труду и общественному имуществу. 
Коллективизм не ограничивается обла¬ 
стью взаимоотношения людей; коллекти¬ 
визм сказывается и в отношении людей 
к труду, и к продуктам этого труда. И, 
пожалуй, нигде более губительно не ска¬ 
зывается индивидуализм и мелкособ- 
ственничество, как в отношении к труду. 
Достаточно сослаться на общеизвестный 
факт: приход на советскую фабрику 
новых слоев рабочих, как правило, вызы¬ 
вает понижение производительности тру¬ 
да. И это не только потому, что они 
необучены, сколько потому, что они 
приносят с собой навыки и настроения 
мелкого хозяйчика, который на своей 
работе надрывается, недоедает, а на ра¬ 
боте общественной с разрушительной и 
безудержной силой обнаруживает свою 
подлинную природу, проявляет самый 
злокачественный индивидуализм. — «Это 
не мое»,— рассуждает такой хозяйчик,— 
зачем же работать по-настоящему? Мож¬ 
но постоять, покурить, сломать инстру¬ 
мент, машину, если это пройдет безнака¬ 
занно, если не будет вычета»,—Если есть 
возможность, такой хозяйчик, не перева¬ 
рившийся в котле социалистической 
фабрики, завода, совхоза, норовит ута¬ 
щить, присвоить что-либо. И тащит, если 
нет пролетарского контроля. 

Подрастающее поколение должно прит- 
ти на фабрику с новыми навыками труда, 
прочно привитыми в детском саду и 
школе, с твердо выработанным чувством 
уважения и бережного отношения к об¬ 
щественному имуществу. Воспитатель¬ 
ные учреждения путем целой системы 
мер и длительных упражнений должны 
произвести полную перестройку цепи 
условных рефлексов у наших детей в этом 
отношении. Пока это делается плохо. 

Королев, 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЯЕ 


КУСТАРНОЕ ПРОИЗВОДСТВО КАК ВИД ТВОРЧЕСКОГО И ОБЩЕСТВЕННО¬ 
ПОЛЕЗНОГО ТРУДА В ШКОЛЕ И ПИОНЕРОТРЯДЕ 


Развитие кустарной промышленности 
является одной из важнейших задач 'со¬ 
ветского правительства. Продукция ку¬ 
старных производств вывозится за гра¬ 
ницу и обменивается там на так нужные 
нам орудия и машины, — развитие их 
дает увеличение вывоза. 

Кустарная промышленность обслужи ■ 
вает и население нашего Союза тысячью 
необходимых вещей, еще не выделывае¬ 
мых на крупных заводах или выделывае¬ 
мых в недостаточном количестве: разви¬ 
тие ее важно для снабжения населения 
мебелью, посудой, различными продукта¬ 
ми, улучшающими быт, необходимыми 
для различных видов труда. 

Наконец, кустарные производства дают 
дополнительный заработок населению, 
живущему сельскохозяйственным трудом, 
а в некоторых случаях, являясь основ¬ 
ным трудом, дают средства жизни многим 
и многим кустарям и их семьям; кроме 
того, эти промыслы способствуют утили¬ 
зации различных хозяйственных остат¬ 
ков и отбросов, перерабатывают продук¬ 
ты сельского хозяйства в более ценные. 
Развитие кустарных промыслов необхо¬ 
димо для улучшения экономического бла¬ 
госостояния населения непосредственно. 

Все это, естественно, побуждает и мас¬ 
совую школу обратить серьезное внима¬ 
ние на- - кустарное производство. 

Правда, для развития их, дли подго¬ 
товки квалифицированных работников в 
области кустарной промышленности мы 
имеем специальные профессионально- 
технические учебные заведения: профтех¬ 
школы и пр. Но, помимо подготовки ква¬ 
лифицированных специалистов, перед ор¬ 
ганами советской власти (и органами 
просвещения в частности) стоят. в этой 
области еще и другие задачи. 

Нужна пропаганда развития кустар¬ 
ных производств; нужно широкое озна¬ 
комление масс населения с их сущно¬ 
стью и значением; нужно привлечение об¬ 
щественного внимания к этим вопросам; 
нужна посильная помощь в улучшении 
техники и продукции местной кустарной 
промышленности, в организации и в ко¬ 
оперировании кустарей, в- улучшении пу¬ 
тей и способов сбыта и пр. 


И это — дело не только политпросвет- 
учреждений: это дело и массовой школы 
и иионерорганизаций. Для нашей массо¬ 
вой школы — тем более для пионеров — 
за последние годы стало не новостью, а 
уже более или менее привычным делом 
участие в разрешении (посильное) вопро¬ 
сов общегосударственной важности. Так 
школа и пионеры участвуют и помогают 
в кампании выборов в советы; так они 
способствуют проведению посевной кам¬ 
пании; так они участвуют в хлебозаго¬ 
товках, в антирелигиозных кампаниях, в 
реализации государственных займов и 
т. д. И это участие сплошь и рядом дает 
совсем серьезные, вполне ощутительные 
результаты. 

Поэтому совершенно естественно, что¬ 
бы школа и пионеротряды приняли 
на себя и задачу участия в развитии и 
улучшении кустарной промышленности — 
в порядке их «изучающей», исследова¬ 
тельской работы и общественно-полез¬ 
ного труда. 

Последний тоже перестал уже быть 
только «дюдой» для наших школ или 
общей нерасшифрованной директивой; 
все более становится он привычной, не¬ 
разрывной с изучением частью педагоги¬ 
ческого процесса, повседневной работой, 
систематическим и планомерным участи¬ 
ем в окружающей общественной и тру¬ 
довой жизни. Не только «изучать» «явле¬ 
ния» окружающей жизни, но и воздей¬ 
ствовать на них с целью их улучшения 
для многих и многих наших школ и пи¬ 
онеротрядов стало практическим лозун¬ 
гом в их каждодневной работе. 

И поэтому также они должны обратить 
внимание на кустарные промыслы. 

Ибо, несомненно, что их развитие — 
один из вернейших путей улучшения эко¬ 
номического благосостояния населения. 

Как наша сельская школа постоянно 
держит в поле своего внимания вопросы 
развития и улучшения различных отрас¬ 
лей сельского хозяйства, помогая в этом 
отношении агроному, с.-х. кружкам и пр 
тале точно должна она заняться и во¬ 
просами развития и улучшения местных 
кустарных промыслов (тем более, конеч¬ 
но, в тех районах, где они являются ос¬ 
новным трудом населения). 


Но не следует думать, что внимание 
кустарной промышленности должно быть 
уделяемо лишь там, где она уже значи¬ 
тельно развита. Вовсе нет. По существу 
те или другие кустарные производства 
могут возникалъ повсюду: в каждой де¬ 
ревне, в каждом районе, и везде их по¬ 
явление и развитие будет помогать госу¬ 
дарству и способствовать заработкам и 
улучшению экономического положения 
населения. 

Конечно, в каждом отдельном районе 
могут развиваться лишь те виды кустар¬ 
ной промцуіленности, которые имеют для 
этого соответствующие предпосылки: в 
виде наличия того или иного сырья, воз¬ 
можности сбыта продукции и пр. 

. Итак, кустарные производства — мест¬ 
ные промыслы — могут и должны быть 
объектом общественно-полезного воз¬ 
действия нашей школы и пионерорганиза- 
ций. В особеиности школа I ступени (а 
также отчасти и ШКМ), как массовое 
учреждение, близко стоящее к .массам 
населения, несомненно, имеет большие 
возможности в этом отношении. 

А что же делается в этом отношении 
массовой школой? 

К сожалению, до сих пор в большин¬ 
стве случаев делается очень немногое. 

Школа I ступени, хотя и соприкасается 
с вопросом о,местных промыслах соглас¬ 
но программе (см. содержание комплекс¬ 
ных тем второй и особенно третьей 
группы — комплекс «Деревня», тема 
«Местные промыслы»), однако совершен¬ 
но не останавливается на нем. 

Отчасти потому, что сама программа 
не фиксирует внимания на этой пробле¬ 
ме, отчасти вследствие все еще наблю¬ 
дающегося — увы! — формального _ отно¬ 
шения к проработке программ ГУС’а-, во¬ 
обще, школа совсем не ставит перед со¬ 
бою в процессе проработки этой темы 
таких вопросов, как: Какое значение 
(экономическое) для населения имеют 
местные промыслы и их развитие? От че¬ 
го зависит это развитие? Какие основ¬ 
ные недостатки и тормозы имеются в 
отношении развития местных промыс¬ 
лов? В какой зависимости от сырья, со¬ 
стояния техники, кооперирования куста¬ 
рей оно находится? Что может и должно 
быть сделано для развития и улучшения 
местной кустарной промышленности? и 
ііроч. 


Не пытается школа обычно и помочь 
непосредственно в этом развитии и улуч¬ 
шении. 

Почему? 

Иногда это просто не приходит в голо¬ 
ву, а иногда эта последняя задача пред¬ 
ставляется слишком тяжелой, непосиль¬ 
ной и невозможной для школы. Разумев! 
ся, ШКМ и вообще школа повышенного 
типа в состоянии сделать в этой обла¬ 
сти гораздо больше. Но не следует ду¬ 
мать (ибо это было бы ошибочно и не¬ 
правильно), что массовая школа і сту¬ 
пени совершенно не в состоянии ничего 
сделать. 

Разве не было бы это уже просто 
более углубленным ознакомлением де¬ 
тей с проблемой кустарной промышлен¬ 
ности, со значением ее развития для 
государства и .местного населения? Озна¬ 
комление с Состоянием местных кустар¬ 
ных промыслов во всех отношениях, с 
перспективами и условиями их развития, 
агитация за улучшение качества про¬ 
дукции, помощь (разъяснением, со¬ 
ветом) -в организации кустарей или 
указание о возможности и способах ку 
старной обработки тех или других про¬ 
дуктов или естественного сырья, не ис¬ 
пользуемого населением, — все это очень 
обогатило бы содержание школьной ра¬ 
боты. 

Но школа и пионеротряд могли. бы 
помочь и в улучшении техники ку¬ 
старных производств и качества их про¬ 
дукции. 

Разве в общем и целом это дело слож¬ 
нее сельского хозяйства? В области же 
последнего школа, может, и делает 
подчас очень многое, способствуя инргда У 
полному перевороту в постановке его у 
местного населения, увеличивая и улуч¬ 
шая продукцию (введение .новых способов 
обработки и удобрения почвы, введение 
новых'культур, садоводства; снабжение 
огородными и цветочными семенами и рас¬ 
садой; введение кормления по нормам до¬ 
машних животных, улучшение ухода за 
ними, рационализация скотного двора и 
хлевов; улучшение птицеводства, введение 
кролиководства; помощь в переходе на 
многопольную систему, введение траво¬ 
сеяния и т. д.). 

И все это делает не только ШКМ, но, 
подчас и очень успешно, и массовая 
школа I ступени. 
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Нет, причина того, что школа недо¬ 
статочно занимается вопросами местных 
промыслов, не в трудности их для ознако¬ 
мления с ними и для участия в них детей 
по сравнению с сельским хозяйством. 

Надо думать, что основными причина¬ 
ми являются следующие. 

Во-первых, школа недостаточно натал¬ 
кивается на эту работу: учительство не 
придает должного значения вопросу о 
развитии местных кустарных произ¬ 
водств, тогда как о сельском хозяйстве в 
школе пишется и говорится и очень мно¬ 
го и очень давно, так что школа срослась 
уже с этой своей задачей. 

Во-вторых, у нашего массового учите¬ 
ля отсутствуют необходимые практиче¬ 
ские знания в области кустарной про¬ 
мышленности, ее техники и организации. 

Если даже с сельским хозяйством на¬ 
ше учительство сплошь и рядом оказы¬ 
вается недостаточно знакомо (и практи¬ 
чески, и теоретически), что тормозит ра¬ 
боту школы в этой области, то еще менее 
оно знакомо с местными промыслами, ко¬ 
торые представляются ему слишком 
сложными, трудными для понимания и 
усвоения. Такие производства, как гон¬ 
чарное, сухая перегонка дерева, изгото¬ 
вление смол и эфирных масел, при¬ 
готовление растительного масла, рбработ- 
ка-шерсти и кож, валяной обуви; как 
мукомольное производство, приготовле¬ 
ние крахмала, патоки; как маслодельное 
и сыроваренное производства, мыловаре¬ 
ние и многое, многое другое,, в огром¬ 
ном большинстве случаев совершенно не¬ 
известны учительству со стороны их 
техники, основных операций, составляю¬ 
щих процесс обработки того или иного 
продукта, и пр. Относительно более зна¬ 
комы производства, связанные с механи¬ 
ческой обработкой дерева (разные по¬ 
делки из- дерева), плетение из лыка, бе¬ 
ресты, прутьев и корней, ткацкое про¬ 
изводство и т. п. 

Но и то далеко не в достаточной сте¬ 
пени. И то это знакомство ограничи¬ 
вается' обычно практическим знанием 
приемов, чтобы иметь возможность обу¬ 
чать им детей. 

Совершенно ясно, что для того, чтобы 
сдвинуть с мертвой точки нашу школу 
в отношении изучения местной кустарной 
промышленности и воздействия на нее, 
нам нужно прежде всего обратить на 


эти вопросы такое же 'внимание, какое 
мы уделяем сельскому хозяйству. 

Нужно больше, отчетливее отразить 
эти вопросы в программе .школы; надо 
создать особый вариант программ ГУС’а 
для тех школ, которые расположены в 
районах, преимущественно занятых ку¬ 
старными промыслами; необходимо вы¬ 
пустить ряд популярных руководств для 
учителей по кустарным производствам, 
ряд методических разработок этой темы 
в школах; дать соответствующие опыт¬ 
ные задания по проработке этой темы 
отдельным школам... Наконец, следует 
поставить вопрос об ознакомлении учи¬ 
тельства с кустарными производствами, 
имеющими наибольшее значение в той 
или другой местности — с помощью кур¬ 
сов, семинарий, заочного обучения, о 
включении популярной литературы на эти 
темы в учительские методические библи¬ 
отеки; нужно и собирание и опубликова¬ 
ние опыта массовых школ в области их 
работы по изучению и помощи в разви¬ 
тии местных промыслов. 

Путем этих мероприятий будет фикси¬ 
ровано внимание школы на явлении мест¬ 
ных промыслов, на этом чрезвычайно 
важном для населения и государства «ку¬ 
ске жизни»; будет поставлен вопрос о 
более углубленной проработке его с деть¬ 
ми в школе. 

Но кустарные производства должны ии 
тересовать школу, пионеротряд и пр. не 
только как объект изучения и обще¬ 
ственно-полезного воздействия с целью 
их развития и улучшения. Большой смысл 
имеет постановка вопроса и о более ши¬ 
роком использовании местных промыс¬ 
лов как видов творческого, физического 
труда самих детей — школьников и пи¬ 
онеров,— как темы их физического «де¬ 
лания». 

Какое это имеет значение? 

Не говоря уже о том, что лишь непо¬ 
средственный труд детей по. производ¬ 
ству тех или других операций в области 
какого-либо кустарного производства яв¬ 
ляется необходимой предпосылкой и ус¬ 
ловием его изучения, этот труд вообще 
важен в педагогическом отношеніи, бу¬ 
дучи чрезвычайно богат образовательны¬ 
ми и воспитательными возможностями и 
представляя собою крайне интересный и 
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увлекательный для детей вид творческой 
деятельности. 

Едва ли для детей может быть что-ни¬ 
будь более занимательное, как органи¬ 
зация какой-либо кустарной «мастер¬ 
ской» или «своего завода» и работа в 
них. Между тем как вид творческого 
труда кустарные производства чрезвы¬ 
чайно мало используются пока нашей 
школой в целях педагогических: помимо 
столярного, картонажного, отчасти сле¬ 
сарного дела, и работ по плетению и пр., 
иных видов этих производств невозможно 
бывает встретить. 

Вероятные причини этого уже отме¬ 
чены выше. Большинство кустарных про¬ 
изводств считается чрезмерно трудными 
и сложными, требующими слишком гро¬ 
моздкого и дорогого оборудования, чтобы 
они могли быть использованы в работе 
с детьми. Ниже я постараюсь показать, 
что такой взгляд едва ли является пра¬ 
вильным (по крайней мере по отношению 
к некоторой части кустарных произ¬ 
водств). 

Теперь же отвечу на вопрос: с какой 
целью надо вводить в школьную практи¬ 
ку эти виды труда? Ответ может быть 
только один: с тою же целью, с какой 
мы вводим в нашу школу занятия по тру¬ 
ду в области обработки дерева, металла, 
текстильного материала, по сельскому 
хозяйству и пр. 

Я вовсе не имею в виду профессиональ¬ 
ной подготовки наших учащихся школ 
I ступени, а лишь продолжение и разви¬ 
тие общего их знакомства с основными 
трудовыми приемами и операциями в об¬ 
ласти обработки важнейших, наиболее 
распространенных материалов. 

Я/ только учитываю, что практическое 
изучение некоторых кустарных прбиз- 
ьрДств и организация непосредственного 
томда детей в этой области имеют иног¬ 
да уЗольшое значение в связи с особен¬ 
ностями местности: эти виды труда, как 
уже оказано выше, чрезвычайно инте¬ 
ресны для детей и богаты педагогиче¬ 
скими возможностями. 

Что же касается .их сложности и труд¬ 
ности (в смысле самой техники этих про¬ 
изводств), то, конечно, большинство из 
них совершенно недоступно для детей в 
том виде, в каком они существуют в дей¬ 
ствительности. 


Настоящая кустарная мастерская или 
«завод» непосильны детям 8—14 лет, и 
даже ШКМ они доступны только отчасти 
(и вообще школе II ступени). , у 

Но ведь и «настоящее» сельское хо¬ 
зяйство (в виде полеводства, животновод¬ 
ства, даже огородничества, садоводства 
н т«р.), если мы будем иметь в виду такую 
его организацию, как в труде взрослых, 
также непооильно детям. Точно так же 
и «настоящая» столярная и слесар¬ 
ная и пр. мастерские, если мы пе¬ 
ред ними поставим промышленные це¬ 
ли, а не учебные и не задачу удовлетво¬ 
рения естественной склоітйости детей к 
физическому деланию и творчеству. 

Практическое изучение кустарных про¬ 
изводств, непосредственный труд детей в 
этой области возможны только при ус¬ 
ловии его упрощения, уменьшения мас¬ 
штаба, миниатюрности— модельноеги, 
так сказать, оборудования. 

Подобно тому, как при организации 
труда детей по сельскому хозяйству мы 
условиями этого ставим небольшой мас¬ 
штаб (полевого или огородного участка и 
пр.), приспособление к возрасту и разви¬ 
тию детей орудий, или подобно тому, как 
при постановке обычных видов ручного 
труда мы также приспособляем его ору-* 
дня, инструменты и самые операции к 
уровню детских сил и пользуемся соот¬ 
ветствующим наиболее легко доступным 
для обработки материалом, — так точно 
должны мы ставить вопрос и о введении 
детского труда в область того или дру¬ 
гого кустарного производства. 

Мы можем ввести в практику детского 
труда только те виды их, которые допу¬ 
скают соответствующее упрощение, 
уменьшение величины и громоздкости, 
моделирование. 

Я имею в виду именно введение моде¬ 
лей того или иного оборудования и тех¬ 
ники кустарных производств и работу на 
них. Но моделей — не игрушечных, не из 
картона и папье-маше, а таких, кото¬ 
рые действовали бы, работа на которых 
позволяла бы получить ту же продукцию, 
что и в настоящих производствах, только 
в меньшем количестве и, в некоторых 
случаях, низшего качества. 

Как в работе на огороде дети пользу¬ 
ются моделями (т.-е. уменьшенными в 
размерах и упрощенными) лопат, грабель, 
мотыг, леек, как в столярной мастерской 
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работают они , маленькій! топором и пи¬ 
лой или рубанком, гак точно возмож¬ 
ны модели гончарного круга, и неболь¬ 
шая самодельная обжигательная печь, 
или миниатюрный заводик сухой перегон¬ 
ки дерева, приготовление патоки, выдел¬ 
ка свекловичного сахара и т. п. 

При таком подходе многие кустарные 
производства и занятия ими, как вид фи¬ 
зического, творческого труда детей, ста¬ 
новятся вполне мыслимыми и возможны¬ 
ми и в шкоіле, и в детском) доме, и в клу¬ 
бе или в отряде пионеров. 

Миниатюрность, простота и малый 
масштаб технического оборудования и 
самих изделий, простота и несложность 
организационного плана, конкретность и 
близость интересам и пониманию поста¬ 
вленных целей и задач труда имеют 
громадное значение при организации 
творческих работ детей. 

У детей естественное и прирожденное 
стремление к миниатюрности. И это 
вполне понятно. Ведь в своей деятельно¬ 
сти они подражают взрослым. Они хотят 
быть кем-то, а не «просто детьми»: они 
стремятся играть определенную роль в 
обществе и в жизни взрослых, хотят 
принимать в ней участие, иметь обязан¬ 
ное™ и иметь права. 

Они хотят трудиться осмысленно, как 
трудятся взрослые. И они хотят быть 
самостоятельными в их труде. А разве 
возможна самостоятельность, когда не¬ 
понятны цели, недоступен для усвоения 
организационный план деятельности, не¬ 
посильны орудия н материалы? Ребенок 
тогда чувствует свою полную зависимость 
от взрослого. Он не творец, не хозяин 
своего дела, он только исполнитель. Он 
не может сделать задуманного сам: он 
нуждается в помощи взрослых. И это 
расхолаживает детей, работа перестает 
интересовать и увлекать их. Отсюда — 
это стремление к миниатюрности; малый 
масштаб, простота труда, миниатюрность 
орудий делают ребенка свободным от по¬ 
мощи и вмешательства взрослых, позво¬ 
ляют ему сохранить свою самостоятель¬ 
ность в труде. Значит, если мы ценим 
интерес детей к тому или другому виду 
груда, мы должны заботиться о возможно 
большей их самостоятельности в этом 
труде, а следовательно, мы должны за¬ 
ботиться и о миниатюрности и простоте 


этого труда — тем большей, чем меньше 
возрастом и развитием дети. 

Но могут ли быть так упрощены и 
уменьшены те виды кустарных произ- ' 
водстб, о которых едет речь, которых 
обычно до сего времени избегала наша 
школа? 

На этот вопрос можно ответить толь¬ 
ко детальным описанием отдельных про¬ 
изводств и тех технических приспособле¬ 
ний, которые могут быть употребляемы 
в труде детей. Для такого описания в 
короткой журнальной статье, к сожале¬ 
нию, нет места. Поэтому я лишь вкратце 
изложу самые общие соображения на 
этот счет. • 

Прежде всего, на каких именно ку¬ 
старных производствах следует остано¬ 
виться? Конечно на тех, которые, вооб¬ 
ще говоря, имеют наибольшее значение 
в данной местности. Но из этих послед¬ 
них нужно произвести некоторый отбор. 

Так, совершенно непригодны для орга¬ 
низации детского труда те ив них, кото¬ 
рые требуют слишком длительного пери¬ 
ода времени для выделки тех или других 
продуктов (напр., сыроварение, так как 
для вызревания сыра, после того как ос¬ 
новные операции по его приготовлению 
уже кончены, требуется период в не¬ 
сколько месяцев, когда за сырами нужно 
лишь систематическое, внимательное на¬ 
блюдение). 

Не годятся и такие производства, тех¬ 
ника которых и при уменьшении мас¬ 
штаба не может быть достаточно упро¬ 
щена (положим, получение так называе¬ 
мого древесного спирта и уксусной кис¬ 
лоты при сухой перегонке дерева). 

Что же касается «опасности» некото¬ 
рых производств (напр., при перегонке 
дерева или каменного угля,, когда получае¬ 
мые продукты легко воспламеняются, 
бывают ядовиты или могут давать взры¬ 
вы), то при условии миниатюрности про¬ 
изводства опасность эта сводится на-нет. 

То же и в отношении производств, 
«вредных для здоровья», благодаря выде¬ 
ляющейся пыли, испарениям и пр. (напр., 
при мыловарении, обработке шерсти и 
др.): если эти работы будут произво¬ 
диться на открытом воздухе или в хорошо 
проветриваемом помещении, этих вред¬ 
ных влияний легко совершенно избежать. 

Какие же, примерно, производства 
можно рекомендовать школе? 
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Вот — далеко не полный — список их. 

I) Гончарное производство. Оно очень 
распространено. Потребность в гончар¬ 
ных изделиях имеется повсюду. Самые 
изделия обычно изготовляются крайне 
шаблонно, примитивно, некрасиво. Не 
изготовляется многих вещей, которые с 
успехом и пользой могут быть приго- 
* товлены из глины. Обыкновенная гончар¬ 
ная глина встречается довольно часто. 
Самое производство — крайне несложно. 
Основным оборудованием являются гон¬ 
чарный круг (который очень просто сде¬ 
лать самим) и обжигательная печь. По¬ 
следняя может быть заменена обыкновен¬ 
ной печью или самодельным горном (при 
работах на открытом воздухе). Нетрудно 
построить небольшую, но вполне пригод¬ 
ную модель обжигательной печи. Употре¬ 
бляемые при формовке изделий «формы», 
«декады», «шаблоны» и пр. вполне мо¬ 
гут быть изготовлены самостоятельными 
усилиями. Таким образом школа или 
пионеротряд, несомненно, могут внести 
улучшения в постановку местного гон¬ 
чарного производства, предложив некото¬ 
рые технические улучшения, выработав 
пипы главных изделий, их формы и пр. 
Может быть организован и труд самих 
ребят в этой области. Школа может 
способствовать выработке местными ку¬ 
старями черепицы, которой почти не 
знает деревня, как очень выгодный кро¬ 
вельный материал, изготовив образцы 
этих изделий, доказав удобство и выго- 
• ду их применения (дешерйй способ сде¬ 
лать огнестойкую, прбч&ую крышу). 

Самая работа не может не заинтере¬ 
совать и не увлечь рёбут. 

2) Сухая перегонка дерева и каменно¬ 
го угля—® целях получения древесного 
угля, смолы, скипидара, светильного га¬ 
за. Перегонкою дерева ради получения 
смолы, дегтя, угля и скипидара широко 
занимается население лесных районов. 
Часто постановка этого производства 
крайне примитивна и очень непроизводи¬ 
тельна, так что значительная часть про¬ 
дуктов, напр., совершенно теряется, и 
таким образом из обработки не извле¬ 
кается всей той пользы, какую можно 
было бы извлечь, а самые продукты полу¬ 
чаются низкого качества. 

Техника производства крайне неслож¬ 
на. Основным оборудованием валяется ре¬ 
торта и топка. Реторта может быть сде¬ 


лана из обыкновенного чугунного или 
каменного горшка. Кустари иногда заме¬ 
няют ее даже просто ямой, в которой 
обжигают древесное «смолье» и пр. Топка 
также может быть устроена очень 'прими¬ 
тивно из камни. 

Еще сравнительно сложной частью 
оборудования является холодильник, в ко¬ 
тором сгущаются получаемые при пере- 
іовке дерева пары. Но даже и он может 
быть построен собственными силами при 
наличии железных труб (старых водопро¬ 
водных), частей из обыкновенной желез¬ 
ной кровати с «дутыми» станками и т. п.). 
Уже с таким оборудованием можно по¬ 
лучить деготь, смолу, скипидар. При не¬ 
которых небольших затратах легко по¬ 
строить маленькую іеопию- модель пере¬ 
гонного завода. Изготовление так назы¬ 
ваемых «эфирных масел» производится 
почти так же. Только, так как эта пере¬ 
гонка бывает не «сухою», а «мокрою», 
т.-е. вместе с водяными парами, вместо 
реторты нужно иметь котел с двойным 
дном, верхнее из которых решетчатое. 
Устройство его также очень просто. 

Перегонка каменного угля интересна 
получением св'етильного газа. Конечно, 
допустима лишь в малом масштабе. Но 
при этом условии возможно, интересно 
и поучительно построить полную копию 
маленького газового завода с тогщою, 
ретортой из крепкого железного сосуда, 
очищенного газа с помощью кусочков 
или порошка железной руды и пр., с газо¬ 
хранилищем, и использованием получае¬ 
мого газа для горелки. Такая модель за¬ 
вода может быть установлена даже на 
большом столе. Могут быть показаны и 
другие продукты перегонки угля — ка¬ 
менноугольная смола, масла и пр., из ко¬ 
торых и нашей химической промышлен¬ 
ности выделывается так много разнооб¬ 
разных и ценных продуктов. 

3) Возьмем мукомольное производство, 
так широко распространенное решитель¬ 
но повсюду. Наша школа обычно лишь 
очень поверхностно знакомится с устрой¬ 
ством мельниц. А между тем не Так-то 
трудно построить действующую модель 
этой мельницы. Основным оборудованием 
в этом производстве являются: прибор 
для обдирания зерна, прибор для очи¬ 
стки зерен от разных механических при¬ 
месей (сито, веялка), прибор для пере¬ 
малывания зерен — жернова или вальцы. 
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и прибор для сортировав іи я и отсевания цы (упрощенная модель свекло-сахарно- 
лолучаемого продукта. Из них труднее го завода). Производство валяной обуви 
всего изготовить жернова (вальцы делают- и войлока (обработка шерсти). Изделия 
ся металлическими, и без помощи еле- из рога; мыловарение; производство ра- 
сарной мастерской модели их не изгото- стителыюго масла; изготовление масла 
нить). Но последние не так трудно даго- из молока (маслоделие). Изготовление 
тавить в небольшом размере, рассчитывая колесной мази, клея и т. п. И ряд других, 
на горизонтальную, а не на вертикаль- Список может быть довольно значите- 
ную, как обычно, установку — из искус- лен. Занявшись ими, школа может при- 
сгвемного камня — формированием це- нести значительную пользу населению и 
мента с кварцевым песком, что посильно государству, в то же время познакомить 
даже школе I ступени. Комбинация же ребят с основами механической и хііми- 
небольших моделей этих приборов даст ческой обработки продуктов, дать им ин- 
гюзможность поставить не простой помол, тересную, увлекательную работу, 
а получить в качестве продукта муку- В особенности удобно было бы орга- 
крупчатку и различную крупу. низовать такой труд детей в порядке так 

Интересно, конечно, механизировать называемой «летней школы», т.-е. в пе- 
:>то производство, т.-е. приводить в дей- риод летних месяцев, которые благоприят- 
стпие это оборудование не ручною си- ствуют организации такого рода деятель- 
лою, а небольшим механическим двигате- пости, допуская работу на открытом 
лем хотя бы водяным или- ветряным. Но... воздухе, в школьной усадьбе, в помеще- 
это заведет нас уже слишком далеко! нии при открытых окнах. «Местные про- 

- мыслы», повторяю, особенно удобно вклю- 

Недостаток места не позволяет мне чипъ, как тему, в іпропрам'му «летней 
даже кратко остановиться на рассмот- школы». «- 

рении 'ряда других производств, и потому В заключение нужно упомянуть, что, 
я их только перечислю. К'производствам, несмотря на обилие популярных руко- 
основанным на обработке естественного нодств по различным кустарным произ- 
сырья, нужно отнести еще изготовление водствам,—очень мало книжек по при- 
минеральных красок из имеющимся есте- менению этих производств к школе, с 
ственных залежей, которые довольно рас- методическими указаниями о их поста- 
пространены; обжигание извести. Далее— новке, с практическим описанием устрой- 
приготовление крахмала и патоки из кар- ства моделей оборудования и пр. На со- 
тофеля и зерна хлебных растений (как .ставление таких руководств для школы 
обработка сельскохозяйственных продук- надо обратить внимание, 
тое). Изготовление сахара из свеклови- Влад. Аристов. 

О ДЕРЕВЕНСКИХ БАТРАЧАТАХ 

«Едва только солнце послижет послед- мовской волости, Смоленской губернии), 
ний снег, и на бурых рыжих лугах начнет присланного в редакцию крестьянского 
пробиваться зеленая сочная осочка, на- детского журнала «Дружные ребята» 
ступает раздолье коровам. А для пасту- (дад. в Москве). 

хов начинается их каторжная работа. И не одно, а много этих писем, в ко- 

Незавидна пастушечья жизнь! День- торых батрачата рассказывают о горь- 
деньской в поле со скотом под солнцем кой овоей доле, о невероятно тяж^иЫх 
и под дождем в ветхой одежде, босиком, условиях труда, лишающих их школы, 
Поесть идет пастух пю дворам: сегодня— отряда, товарищеской среды; о том, что 
у одного, завтра — у другого. Кто как они бесправны и что никто о них не ду- 
покормит— не спросишь. И так из года мает и не заботится, 
в год. Особенно плохо пастушатам. Батрачество детей и подростков — не 
Трудно пасти: товарищи играют, а па- маленькое и не случайное явление в об- 
стушонок свободных дней не имеет. Даже щей экономической жизни деревни, 
на конференцию и то не пускают!» Вот несколько цифр, дающих прибли- 

Это из письма деревенского пасту- мительмое представление о размерах дет- 
шонка (из деревни Феяурково, Курды- ского батрачества (взяты из материалов 
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гласного сел.-хоз. инспектора НКТруда 
и да таблиц ЦСУ): 

В 1926 г. батраков насчитывалось 
1 617 тыс., в 1927 г. батраков насчиты¬ 
валось 1.705 тыс., из них в 1926 г. под¬ 
ростков-16,7% (270 тыс.) и малолет¬ 
них батрачат — 22,6% (365 тыс.), в 

1927 г. — подростков—19,9% (321 т.), 

малолетних — 22,8% (369 т.) ‘). 

Самое существенное заключается в 
том, что да года в год наблюдается все 
большее вытеснение подростковым и дет¬ 
ским трудом труда взрослых батраков. 
Особенно это заметно у пастухов. Так, 
в 1926 г. из общего числа пастухов 
12 4% составляли пастушата (малолет¬ 
ние и подростки), а в 1927 г. их было 
уже 21,8%. 

Положение батрачат чрезвычайно тя¬ 
желое и не потому, что нет в Союзе за¬ 
конов, ограждающих их права, — такие 
законы есть (хотя эти законы и требуют 
еще ряда дополнений), но дело в том, что 
детей и подростков легче эксплоатиро- 
вать, они слабее разбираются в своих 
правах (чаще всего этих прав они про¬ 
сто не знают), а если и знают их, то ме¬ 
нее, чем взрослые, способны эти права 
отстоять. Разумеется, играет огромную 
роль и то, что ни профсоюз работников 
земли н леса (между прочим, батрачат; 
состоящих членами союза рабземлеса, 
меньше 10%), ни местные советские и 
общественные организации не уделяют 
должного внимания малолетним батрача¬ 
там. 

Это позволяет кулацкой части насе¬ 
ления, пастухам-подрядчикам, кустарям 
и всем тем крестьянам, которые поль¬ 
зуются наемной силой (напр., няньками), 
ипгроко и безнаказанно нарушать суще¬ 
ствующие законы о труде несовершен¬ 
нолетних в свою пользу. Понятно теперь, 
почему наемный детский « подростковый 
труд начинает предпочитаться труду 
взрослых (батраков). 

В вопросе о батрачатах особенно рездо 
выступают противоречия между взятой 

и Из 16,70/л (в 1926 г.)-6, 20 / 0 падает на 
долю девочек-батрачек подросткового воз¬ 
раста и из 22 , 60 / 0 - 8 ,40/о-на долю малолет- 
них девочек-батгачек. ___ 

Из19.9°/ 0 (в 1927 г.)— 6,1°/ 0 девочек-подрост- 
ков, из 22,80/о— 10 ,4°/ 0 —Девочек — малолетних 
батрачек. 


советской властью линией на улучшение 
положения н защиту прав наиболее бед¬ 
няцкой части крестьянского населения и 
между фактической действительностью. 

Дело в том, что прекрасные законы, 
которых нет нигде в мире, кроме совет¬ 
ской страны, на местах не проводятся в 
жизнь полностью, с достаточной револю¬ 
ционной энергией и упорством. Дело еще 
и в том, что за проведением этих зако¬ 
нов (возложенном «а советские органы) 
слишком слабо следит местная советская 
и партийная общественность (профсоюз, 
кресткомы, женорганизации, комсомол, 
об-во «Друг детей» и пр.), так как слиш¬ 
ком недостаточна ее заинтересованность 
положением наиболее беззащитной ча¬ 
сти армии трудящихся — работающими 
по найму детьми и подростками. 

А между тем и при наличии уже имею¬ 
щихся законов о батрачатах силами уже 
имеющейся в деревне советской взрослой 
и детской общественности можно сде¬ 
лать очень много для облегчения неверо¬ 
ятно тяжелого и определенно недопусти¬ 
мого для советской страны положения 
батраков, ніянь и пастушат. 

Существуют временные правила, из¬ 
данные СНК СССР от 18/ІѴ— 25 г и по¬ 
становления НКТруда от 26/Х 26 г. и 

от 5/ХН—27 г., согласно которым нани¬ 
матель и батрачки должны заключать 
между собой письменный договор (реги¬ 
стрируемый в сельсовете и подписывае¬ 
мый уполномоченным профсоюза рабэем- 
леса) о всех условиях работы. 

На работу по найму допускаются ба¬ 
трачки не моложе 14 лет и на очень лег¬ 
кие работы с 12 лет. 

Запрещается заставлять их делать 
непосильную или вредную для них ра¬ 
боту. 

Рабочий день не должен, превышать 
8 часов, но по обоюдному сйгласию и в 
зависимости от работ может быть и 

больше 8 часов. _ 

Наниматель обязан батрачка освобо¬ 
ждать от работы на 1 день в неделю и, 
сверх того, во все существующие дни от¬ 
дыха (За неиспользованные по соглаше¬ 
нию дни отдыха батрачок должен полу¬ 
чать особую плату.) 

Оплата за труд должна быть не 
меньше существующей государственной 
ставки в данной местности. Деньги соби¬ 
раются с нанимателей (когда их много. 
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нам школ всех типов, расширение числа 
так называемых дневных классов, соеди¬ 
ненных с фабрично-заводским ученичеством 
и более совершенных методов сотруднице - 
ства органов народного образования с ком- 
мерцией и индустрией. 

Журнал «Природа> («Ыаіигс») правиль¬ 
но указывает на робость и расплывчатость 
официальных формулировок даже по пово¬ 
ду столь нерадикальных отрывочных ре¬ 
форм- Консервативное министерство боится 
точно указать возраст, до которого обяза¬ 
тельно посещение школы, боится издать за¬ 
кон об ограничении труда подростков в тех 
отраслях торговли и промышленности, где 
он до сих пор широко применяется, боится 
говорить о необходимости открытия доста¬ 
точного количества технических школ пол¬ 
ного учебного дня, которые должны заме¬ 
нить собою кратковременные курсы. Шот¬ 
ландский проект реформы системы народ¬ 
ного образования, конкурировавший с пра¬ 
вительственным проектом, говорит более 
выразительно о необходимости для пред¬ 
принимателей финансирования тех типов 
школ, в которых они заинтересованы. Шот¬ 
ландцы считают, что предприниматели долж¬ 
ны интересоваться постановкой дела в 
этих школах не только потому, что они 
должны присмотреть, как тратятся ассигнуе¬ 
мые ими на это дело средства, но и потому, 
что успех их предприятий зависит от ум- 
ственнрго калибра их рабочих. «Предпри¬ 
ниматель крайне заботится о том, чтобы до¬ 
стать доброкачественное сырье и хорошее 
машинное оборудование, дающее возмож¬ 
ность работать экономно и с максимальной 
производительностью; он должен также за¬ 
ботиться доставать рабочих, способных ра¬ 
ботать мозгами столь же хорошо, как и ру¬ 
ками, над обработкой материала и управле¬ 
нием машинами». Это надо бы пбетавить на 
обсуждение Национальной конфедерации 
промышленников; данная организация не 
■ была в состоянии дать удовлетворительных 
ответов на вопросы о постановке дела про¬ 
мышленного образования в стране. Про¬ 
мышленники не знают этого дела, не в курсе 
вопроса. Бюро по народному образованию 
должно было бы озаботиться изданием 
краткого руководства по новой системе на¬ 
родного образования. Тогда предпринима¬ 
тели должны будут определенно заявить о 
своих нуждах, никто не сможет сделать это¬ 
го за них. Надо бороться с равнодушием 
- промышленников к техническому образова¬ 
нию, педагоги тоже часто забывают о вели¬ 
кой важности сотрудничества с предприни¬ 


мателями ■ этом деле. Должно оыть дѳетиг 
нуто сближение между просвещением и ин¬ 
дустрией, углублено и разработано. Воспи¬ 
тание и индустрию не должно более рас¬ 
сматривать как два самостоятельных отдель¬ 
ных друг от друга фактора. 

Конечно, эта критика министерских шагов 
исходит из рядов крупной английской бур¬ 
жуазии, но характерно, что в 1928 г. некото¬ 
рые разряды капиталистов заявляют о своем 
недовольстве педагогической политиком 
консервативной партии. 

Американские журналы, отзывающиеся на 
английские усилия связать народное обра¬ 
зование с индустрией в ряде заметок за 
1927, 1928 и 1929 гг., очень мало говорят оо 
этой связи в своей стране. В своей нацио¬ 
нальной гордости они считают, невидимому, 
что эта связь у них хорошо поставлена, и 
если и надо о ком-нибудь говорить в этом 
направлении, то о цветных народах. В 
Аляске, в областях, занятых неграми и ин¬ 
дейцами, а также в колониях,— на Филип¬ 
пинах, например, — не все благополучно в 
отношении индустриального воспитания; 
что лее‘касается 100 -процентных американ¬ 
цев, то тут дело поставлено очень недурно. 
Для американских школ своевременно под¬ 
нять вопрос о наилучшем способе воспитать 
бизинессмена. 

Маллот, специалист по коммерческому 
разованию в і ос>мирственном июро просве¬ 
щения, говорит о необходимости усилить 
коммерческие предметы в школах повышен¬ 
ного типа в колледжах. «Мы должны подго¬ 
товить нашу молодежь к хороше:.. ведению 
бизинесс», говорит он. Для этого надо 
изменить программу старших школ настоль¬ 
ко, чтобы они отвечали интересам индиви¬ 
да, деловых кругов населения и всего 
щества. Тяга в коммерческие школы амери¬ 
канской молодежи огромна: за 10 лет число 
учащихся в этих учебных заведениях повы¬ 
силось на 190%. Особенно велик процент 
женщин в этих школах, так как коммерция 
шире открывает свои двери перед женщи¬ 
ной, чем другие отрасли народного хозяй¬ 
ства. Коммерческие же школы, пишет жур¬ 
нал в другом месте, немыслимы без соот¬ 
ветственной подготовки учащихся к той или 
иной отрасли производства. Хороший ком¬ 
мерсант, хороший бизинессмен должен в 
совершенстве знать фабрикацию того пред¬ 
мета, которым он торгует. На службу ком¬ 
мерческому образованию должны быть по¬ 
ставлены не- только школы повышенного ти¬ 
па, но и университеты. 

В. Петрова. 


ЗАЕМ СОЦИАЛИСТИЧЕСКОГО СТРОИТЕЛЬСТВА 


КО ВСЕМ ПРОСВЕЩЕНЦАМ И ВСЕМ ПРОСВЕТИТЕЛЬНЫМ 
УЧРЕЖДЕНИЯМ РСФСР 

Дорогие товарищи! 


Для скорейшего осуществления пяти¬ 
летнего плана социалистического строи¬ 
тельства и усиления обороноспособности 
СССР, в ответ на провокацию китайских 
наемников империализма Правительство 
выпустило 3-й заем индустриализации на 
сумму 750.000.000 рублей. 10% реали¬ 
зованной по займу суммы будет отчис¬ 
лено на местные хозяйственные и куль¬ 
турные нужды. Облигации 3-го займа 
дают значительные выгоды — в среднем 
10,4% годовых по купонам и выигры¬ 
шам, которые за десять лет составят ог¬ 
ромную сумму в 465 миллионов рублей. 
К тому же трудящимся предоставляются 
льготы при коллективной подписке. 

Успех 3-го займа индустриализации 
так же как и успех предыдущих займов 
должен показать, что трудящиеся массы 
СССР, несмотря на всяческие попытки 
империалистов и врагов Советского Со¬ 
юза помешать нашему строительству, 
своими силами и средствами строят со¬ 
циализм, укрепляя одновременно оборону 
страны. 

Просвещенцы и просветительные уч¬ 
реждения должны быть в первых рядах 
агитаторов, пропагандистов и активных 
распространителей 3-го займа. Ни одной 
школы, ни одной избы-читальни, библио¬ 
теки, ни одного клуба и красного уголка, 
которые бы не приняли участия в кампа¬ 
нии по распространению займа. 

В результате проведения широкой 
разъяснительной кампании необходимо 
добиться того, чтобы не было ни одного 
рабочего, ни одного служащего не под¬ 
писавшихся на месячный заработок, и ни 
одного крестьянского двора без облига¬ 
ции 3-го займа. 


На всех осенних конференциях учите¬ 
лей, политпросветработников и других 
групп просвещенцев необходимо обсудить 
доклады о значении займа и способах 
его пропаганды и распространения. 

Просвещенцы и просветительные учре¬ 
ждения должны стать активными участни¬ 
ками местных комиссий по займу, должны 
развернуть массовую агитационную рабо¬ 
ту, широко популяризируя постановление 
о займе, как составную часть всего со¬ 
циалистического строительства. В произ¬ 
водственные планы просветительных уч¬ 
реждений школ должна быть включена 
пропаганда займа как важнейший вид 
общественно-полезной работы. Там, где 
проводятся праздники, школы, день уро¬ 
жая, день коллективизации, они должны 
быть связаны с пропагандой займа инду¬ 
стриализации. 

Первую неделю школьных занятий сле¬ 
дует провести под знаком содействия 
займу, в течение этой недели провести 
подписку на облигации займа школьника¬ 
ми, установить связь школ с комиссиями 
по сберегательному делу и госзаймам 
для совместной работы и помощи, про¬ 
известия размещение займа путем обхода 
домов звеньями учащихся, организовать 
уголки 3-го займа в школах, избах-чи¬ 
тальнях, клубах и других массовых куль¬ 
турных учреждениях. 

Просвещенцы и просветительные учре¬ 
ждения должны давать решительный 
отпор выступлениям кулачества и их под¬ 
голосков, распространяющих ложные све¬ 
дения о займах, ведущих против них аги¬ 
тацию. 

Просвещенцы должны быть активными 
распространителями займа. 


8 Не вус ш к ново! 
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Распространение 3-го займа инду¬ 
стриализации - дело крупнейшего поли¬ 
тического значения. Пропаганда и 
распространение займа должны стать 
предметом социалистического соревнова¬ 
ния. Организуйте между школами, изба¬ 
ми-читальнями, клубами, библиотеками, 
между районными коллективами просве¬ 
щенцев социалистическое соревнование 
по проведению этой кампании. Органи¬ 
зуйте вызовы, взаимопроверку, переписку 
по вопросам кампании. Организуйте ши¬ 
рокую самодеятельность учеников, роди¬ 
телей, актива клубов, изб-читален , би¬ 
блиотек в проведении кампании. Ни од¬ 
ного просветительного учреждения вне 
соревнования по популяризации и рас¬ 
пространению займа. 

\ Особенно важно развернуть массовую 
'работу просветительных учреждений в 
деревне. По 3-му займу в деревне предпо¬ 
лагается распространить 200 миллионов 
рублей, в среднем 16—20 рублей на двор. 


/ 


Школа, изба-читаЛьня, библиотека, яв¬ 
ляющиеся часто единственными обще¬ 
ственно-культурными очагами деревни, 
должны стать центрами энергичной рабо¬ 
ты среди крестьянства по распростране¬ 
нию займа. 

При проведении всей кампании неоохс- 
димо разъяснять значение государствен¬ 
ного кредита и важность долгосрочного 
хранения облигаций как предыдущих, так 
и 3-го займа. Организуйте коллективную 
сдачу на хранение облигаций, особенно 
2-го займа индустриализации, разъяс¬ 
няйте важность этой сдачи. 

Работа просвещенцев и просветитель¬ 
ных учреждений в кампании по займу 
должна еще раз доказать, что они являют¬ 
ся активными участниками социалисти¬ 
ческого строительства, борьбы за инду¬ 
стриализацию, за переделку сельского 
хозяйства, за оборону СССР. 

Замнаркомпрос Яковлев». 
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ВСЕМ ЗАВЕДУЮЩИМ °ТДЕИМИ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАН 

06 ѴЧАСТ п И о И рТди И заГи С ЖмГиѴдЖалнзаии„ 

„„„ опубликовано поено». 


ние ЦИК и Совнаркома СССР о выпуске 

3-го государственного займа ин^стриать 

зации народного хозяйства.СССР. 3-й заем 
индустриализации является основн °^ 
стью финансовой базы хозяйственного 
плана 1929/30 года. Сумма займа, 730 
миллионов рублей, объясняэтся потребно- 
стями социалистического строительства, 
предусмотренного по пятилетнему плану 
на этот год. Для успешного проведу™ 
займа «обходимо участие всего партий 
ного и советского актива, всей обществен¬ 
ности в кампании по размещению займа. 
Все просветительные учреждения должны 
быть в первых рядах участников этой кам¬ 
пании. Наркомпрос опубликовал по этому 
поводу специальное обращение ко всем 
просвещенцам и просветительным учре¬ 
ждениям. По линии отделов народного 
образования в самом срочном порядке не¬ 
обходимо провести следующее. 

1) Выделить ответственных представи¬ 
телей ОНО в местные (краевые, област¬ 
ные, окружные и районные) комиссии по 
государственному кредиту и сберегатель¬ 
ному делу и систематически проверять их 
работу в комиссиях. 

2) На ближайших плановых совещаниях 
обсудить вопрос об участии просветитель- 


конкретные указания низовой сети, широ¬ 
ко освещая этот вопрос в местных газетах, 
а также журналах ОНО. 

3) Участию просветительных учрежде 
ний в кампании необходимо придать ха¬ 
рактер социалистического соревнования 
между школами, библиотеками, избами 
читальнями, клубами и т. п., в местных 
комиссиях по госкредиту следует поста¬ 
вить вопрос о премировании просвети¬ 
тельных учреждений, которые по отзывам 
сельских и районных комиссий учше 
проведут работу по закреплению облига¬ 
ций 2-го займа и распространению 3-го 
займа индустриализации. Особенно важно 
развернуть массовую работу просвети¬ 
тельных учреждений в деревне. 

4) Принять меры к скорейшему снабже¬ 
нию всех просветительных учреждений 
агитационными и справочными материа¬ 
лами, имеющимися в распоряжении мест¬ 
ных комиссий и издательств. 

3) При ближайших выездах на места 
инспекторов ОНО провести проверку уча¬ 
стия просветительных учреждений в кам¬ 
пании. 

Замнаркомпрос 

Яковлев а 
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дарства и что отсюда вытекают всевозмож¬ 
ные ее «качества», об этом — ни звука. 

Авторы наивно удивляются по поводу со¬ 
чувственных % отзывов буржуазной прессы 
об очередном съезде «Национального син¬ 
диката» (1925 г.). Л __,_ 

«Удивительное дело: значительная часть 
правой печати и крупных газет заняла по 
отношению к нам позицию, на которую мы 
вовсе не рассчитывали» (далее следуют са¬ 


мые сочувственные отзывы таких махровых 
представителей буржуазной прессы, как «Фи¬ 
гаро» и «Матэн»). 

Удивляться нечего: в области народного 
образования реформизм связал свою судьбу 
с буржуазным государством совершенно 
так же как и в области экономической и по¬ 
литической жизни. 

3-н. 
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ного детдом имеет благоприятные мате- ванием, «коло 15.000 техников, свыше 
юно-производственные основы для 3.000 инженеров. Ведь это же огромный 
своей прочной организации и развития, колхозный актив (около миллиона), ко- 
К этом слѵчае ребят заяватывает энту- торый должен быть подготовлен через со- 
зиазм строительства, ребята не от- ответствующую сеть вузов, техникумов, 
рываются от жизни, а, наоборот, при- школ, курсов и т. д. Здесь естьвозмож- 

ближаются к ней. Нам представляется, что ность применить свои си ^'- 
жизнь некоторых детдомов необходимо одну Л ,равку і. с 1929 { 3 ° пггр пт 
внимательно изучить; разумеется, и там года в РСФСР, на Украине и в БССР от- 
не без изъянов, но если там окажется крываются 14 факультетов коллектив- 
цен ный опыт интересно и содержательно ного земледелия. Открывается большое 
развивающегося детского коллектива, то количество техникумов и профшкол по 
его надо перенести в другие колхозы, подготовке кадров колхозной системы. 
Нам в заключение хочется затронуть Молодежь в колхозах не может сказать, 
еще одну проблему —это выход ребят в что ей некуда итти, нет перспектив 
жизнь в условиях колхоза и массовой Таким образом проблема колхозного 
коллективизации. При теперешнем раз движения в своем разрешении задевает 
махе колхозного движения и еще боль- сразу целый комплекс других проблем, 
ших перспективах в дальнейшем (имеем Дело коммунистического воспитания в 
в виду намеченную пятилетку) потре- условиях массовой коллективизации по- 
бѵются огромные человеческие кадры, лучает огромный размах, огромную базу. 
Приведем несколько основных цифр. К Надо срочно все эти исключительного 
концу пятилетки (к 1935 году) в колхозах значения вопросы продумать и прорабо- 
РСФСР должно быть около 140.000 тать. Самое основное это не отста- 
тракториетов, на Украине—около 70.000, вать в области воспитания от организа- 
около 50 000 счетоводов, не менее 30.000 ционно-хозяйственных успехов колхозно- 
организаторов нового быта, около 300.000 го строительства, а сейчас, несомненно, 
руководителей отдельных отраслей хо- это отставание налицо. Надо мобилизо- 
зяйства для РСФСР и 80.000 для УССР, вать всю педагогическую общественность 
30.000 организаторов колхозной моло- на этот ответственнейший участок соци- 
дежи Если возьмем высококвалифициро- алистического строительства, успех или 
ванные кадры, то здесь дело обстоит так: неудачи которого Р ешаІ °т «ю 
необходимо для колхозной системы к коммунистического воспитания десять 
концу пятилетки иметь свыше 20.000 миллионов детей бедняіщо-середняцких 
агрономов с высшим и средним образо- масс крестьянства. • Р 


ХЛЕБОЗАГОТОВКИ И ШКОЛА| 

На первые трц месяца этого учебного ству. Школа должна уметь через учащих- 
года каждая наша сельская школа и не ся разъяснить их семьям, в особенности 
только 1 ступени, но и других ступеней, тем, которые имеют в своем распоряже- 
и не только школа соцвоса, но и специ- нии хлебные излишки, какое значение 
альная школа, т.-е. профобровская дол- имеет для всей страны, для каждого гра- 
жна включить в свою программу ударной жданина Советской Республики своевре- 
общественной работы участие по выло л- менное поступление хлеба в государствен- 
нению плана хлебозаготовок. ные амбары (элеваторы). Ни одна школа 

Каждый школьный работник, каждый не может оставаться вне хлебозаготовок, 
учащийся должен твердо осознать, что Не только на селе, ноѴи в городе шко- 
все хлебные излишки должны быть сданы лы должны мобилизовать .все свои силы, 
государству через местные заготовитель- ибо хлебозаготовительная Кампания; тре- 
ные органы до 1 января 1930 года. Школа бует болышой разъяснительной работы, 
тоже должна быть базой, разъясняющей Об этом говорит опыт пР^к_лет, так 
то важное значение, какое имеет своевре- как враги нашего социалистическое 
менная сдача излишков хлеба государ- строительства в деревне — кулаки и 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


приспешники в городе— ікэпманы делают ставители школьного комитета лично или 
все, чтобы сорвать хлебозаготовки. через уполномоченных достанут специ- 

Каждая школа должна помнить, что, альные материалы данного района и об- 
активно участвуя в выполнении плана (неправительственные распоряжения и 
хлебозаготовок, школа выполняет не уз- указания для проработки и ознакомления 


кую кампанию, «не имеющую никакого 
отношения к школе». Нет! Выполнение 
в срок заготовительного плана в сильной 
степени ускорит проведение в жизнь ря¬ 
да мероприятий, которые так необходимы 
школе, как-то: постройку школьных зда¬ 
ний, повышение окладов педагогам, снаб¬ 
жение школ необходимым оборудованием. 
Нужно твердо усвоить, что хлебозаготов¬ 
ки в сильной мере определяют хозяй¬ 
ственную жизнь страны. Сейчас особ те 
значение приобретает своевременное, 
бесперебойное снабжение промышленных 
городов хлебом, дабы наша деревня, т.-е. 
сельские хозяйства снабжались .машина¬ 
ми и промтоварами. 

Нужно повести активную борьбу 
срывом хлебозаготовок. 

Школа должна помнить, что срыву 
помогают кулаки, желающие сами «сво¬ 
им» хлебом торговать, спекулянты-скуп¬ 
щики, желающие путем купли и прода¬ 
жи хлеба существовать, наживая на 
«прибылях от торговли». Срыву спо¬ 
собствуют и те, кто оставляют у себя 
хлебные излишки сверх нормы, дабы ис¬ 
пользовать их на пиво и самогоноваре¬ 
ние, на «мелкий товарообмен» в местных 
частных лавках, на эксплоатацию бед¬ 
ноты и батрачества за куль зерна, краю¬ 
ху хлеба. 

Нечего кривить душой. В деревнях не 
мало людей, которые под разными пред¬ 
логами «создают» излишки хлебов, вся^. 
чески укрывают, лишь бы не сдавать в 
общий государственный котел, дабы отту¬ 
да можно было бесперебойно снабжать 
промышленность и потребляющие райо¬ 
ны. 

Правильно поступит та школа, которая 
сорганизует свой школьный активный 
комитет содействия хлебозаготовкам, 
выделив в него свой актив (юных пионе¬ 
ров, комсомольцев, активных учеников 
старших групп). Самим учителям необ¬ 
ходимо добиться докладу в школе от 
представителя Местного хлебозаготови¬ 
тельного органа, его уполномоченного, 
сельсовета, парторганизации. Если до¬ 
биться этого невозможно, то пусть пред- 


с ними всех учащихся, которые расска¬ 
жут о них дома родителям. Эта работа 
не должна в школах откладываться в дол¬ 
гий ящик. Разъяснительная работа дол¬ 
жна начаться сейчас же, без всякого про¬ 
медления. 

Полезна для учащихся небольшая экс¬ 
курсия в элеватор, в ссыпной пункт. Это 
можно сделать во многих местах, где 
школа находится рядом с этими местами 
сбора зерен. Детей полезно ознакомить 
на месте со способами приема зерна, как 
определяют простейшим способом каче¬ 
ство’ зерна (кондицию). На элеваторе 
можно провести беседу о ходе хлебоза¬ 
готовки, о порядке хранения, отправки в 
потребляющие районы. Не исключена воз¬ 
можность в некоторых местах ознако¬ 
мить ребят с анализом зерна, муки. Это 
можно на сельскохозяйственных опыт¬ 
ных станциях, на крупных мельницах; 
в городах — в специальных лаборато¬ 
риях. Такое наглядное ознакомление бу¬ 
дет иметь весьма положительные резуль¬ 
таты в дальнейшем для самих ребят. 

Тема: хлеб — большая. Начиная от 
зерна, его выращивания, обмолота, отбо¬ 
ра, транспорта, размола, кончая обработ¬ 
кой и выпечкой в хлеб и т. д., .следовало 
бы ознакомить ребят на одной экскурсии, 
в одной беседе. В городе, в связи с хлебо¬ 
заготовками, не лишни экскурсии на хле¬ 
бозаводы, на образцовые хлебопекарни. 
Вполне уместно будет провести беседу 
в сельских школах о коллективной хлебо¬ 
пекарне на селе, о коллективном обще¬ 
сельском, общедеревенском зернохрани¬ 
лище и мельнице. Нужно эту мысль вну- 
шихь ребятам, надо сделать так, чтобы 
этой мыслью ребята поделились в своих 
семьях. 

Первой темой должно быть «Постано¬ 
вление правительства об организации 
хлебозаготовок и снабжения в 1929/30 
году» (Изд. 21 июля 1929 г., «Иззестая 
ЦИК СССР и ВЦИК», 4 июля 1929 г., 
№ 150). Для старших групп в некоторых 
школах более повышенного типа не лиш¬ 
ним будет организация специальных до¬ 
кладов на эту тему, например, в проф- 
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школах по циклу обществоведения. Вто* 
рой неотложной темой для общей прора¬ 
ботки должна быть статья, напечатанная 
в «Учительской газете» 29 августа с. г., 
Л1 100, «Боевое задание просветительным 
учреждениям». На ряду с этими темами 
должны быть изучены материалы мест¬ 
ной власти, изданные на месте. Эти ма- • 
териалы самые наидоступнейшие. Крайне 
желательно, чтобы местные газеты всеми 
школами информировались, как они уча¬ 
ствуют в хлебозаготовках. Комитет со¬ 
действия хлебозаготовкам пусть посы¬ 
пает сводочки, заметочки о своей прак¬ 
тической работе. Пусть передовые в об¬ 
щественной работе школы организуют 
вызовы, соревнование на лучшую практи¬ 
ческую работу по хлебозаготовкам. К та¬ 
кой работе может быть причислена сле¬ 
дующая. Ребята, помимо разъяснения 
правительственных распоряжений и ме¬ 
роприятий, организуют коллективные бе¬ 
седы в крестьянских избах совместно с 
крестьянами, составляют сводки о пер¬ 
вых, сдавших полностью всю норму, и 
пишут о них в школьных стенгазетах. 
Лучше всего издать специальные неболь¬ 
шие групповые бюллетени для каждой 
отдельной деревни, откуда приходят уча¬ 
щиеся. Это в сельских школах возмож¬ 
но. Такой бюллетень может быть разме¬ 
ром не более Ѵі страницы в 2 столбца-по 
35 строк каждый. В бюллетене достаточ¬ 
но написать, кто уже сдал за истекшую 
неделю хлеб, чей хлеб лучше, чище, суше; 
кто получил премии, кто плетется в хво¬ 
сте, кто вредит и чем хлебозаготовкам 
В каждой^ бюллетене, стенгазете необхо¬ 
димо, вплоть до выполнения, агитировать 
за сдачу в срок законтрактованного зер¬ 
на, за сдачу лучше всего чохом, целым 
селом>, обозами в день, специально услов¬ 
ленный с ссыпным пунктом, элеватором. 
На коллективную сдачу хлеба необходимо 
сагитировать бедноту. Сдаваемая ими вся 
партия зерна премируется. Во многих 
местностях этому помогут специальные 
собрания, совещания, митинги бедноты в 
школе, избе-читальне. Полезным меро¬ 
приятием следует признать «хождение 
тройки по избам» неграмотных, сбор ме¬ 
нее развитых крестьян по вечерам на 
читку местной окружной или областной 
газеты, специальных брошюр о хлебоза¬ 
готовках, о ходе их в районе. Совершен¬ 


но не исключены случаи неправильных 
действий на приемах сдаваемого зерна, 
жалоб на ненормальные действия уполно¬ 
моченных и т. д. Комитет содействия по 
хлебозаготовкам при школе пусть с пред¬ 
ложения, согласия обиженного напишет 
заявление в сельсовет, статью в газету и 
т. д. Сбор жалоб на неправильные дей¬ 
ствия хлебозаготовителей можно органи¬ 
зовать в избе-читальне, где не лишне 
организовать дежурство учащихся стар¬ 
ших групп, организаторов бесед и читок 
о хлебозаготовках, сборах обозов и т. д. 
Чтобы держать массы в курсе хлебозаго¬ 
товок данного района, чтобы не ослабло 
внимание к ним, школьному коллективу 
совместно с другими местными органи¬ 
зациями села, деревни можно организо¬ 
вать агитвечера, поставить инсценировки, 
пьески, выпускать живые газеты, группи¬ 
ровать живые картины на примерных и 
плохих выполнителей общегражданского 
долга по хлебозаготовкам. Полезно за¬ 
острять внимание на проделках классо¬ 
вого врага, кулака, купца, бывших экс- 
плоататоров, лишенцев во время хлебо¬ 
заготовок, на их вредительской роли как 
в деле хлебозаготовок, так и в других ме¬ 
роприятиях советской власти. Коллектив 
не должен щадить тех граждан, ко¬ 
торые, в какой бы то ни было форме, 
противодействуют плановому выполне¬ 
нию хлебозаготовок, скрывают факты 
злостных укрывателей хлеба, вредителей 
хлебозаготовок. Школьный коллектив 
учащихся должен взять под обстрел тех, 
кто имеет, но не сдает вовсе зерна. Тех, 
кто во-время не обмолачивает, не отсор¬ 
тировывает, кто зерно наилучшей кон¬ 
диции, сортовое зерно пускает на муку, 
на корм скоту, кто не старается вообще 
улучшить качество рыночного зерна, кто 
на посев оставляет не высушенное, не 
отсортированное зерно, кто с осени не 
заботится о хорошем посевном зерне. 
Школа должна разоблачить тех вредите¬ 
лей хлебозаготовок, кто зерно закапы¬ 
вает, нарочно прячет. Комитет содей¬ 
ствия и весь школьный коллектив пусть 
организуют групповые «доклады,с мест» 
ребят-учащихся, как в их деревне идет 
заготовка. Настойчиво и терпеливо шко¬ 
ла должна добиваться того, чтобы несда¬ 
ча хлеба или несвоевременная сдача его 
оценивалась общественным мнением как 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


позор, как преступление. По газетным 
сведениям и сведениям центральных за¬ 
готовительных органов известны случаи, 
что не только крестьяне, но и колхозы 
отказывались отсортировать сдаваемый-на 
элеватороких и ссыгтных пунктах хлеб. 
Школа должна через учеников дать знать 
во всеуслышание, что колхозы и совхозы 
обязаны сдавать лучшее зерно и в первую 
очередь. Коллективы, артели, совхозы 
должны быть всем остальным примером. 
Помимо этого мы не должны забывать, что 
хозяйства юных пионеров, комсомольцев, 
партийцев, общественных деятелей также 
обязаны быть примером по сдаче хлеба 
досрочно. Нам известны факты, что, на¬ 
пример, в Бийском окр. по инициативе 
учителей и школьного актива учащиеся 
организовали коллективный первый воз 
первого обмолота для сдачи в ссыпной 
пункт. Ребята собирали по 10—20 кг 
по своим хозяйствам зерно и с плаката¬ 
ми, музыкой, песнями отправляли своих 
делегатов с возом во главе деревенского 
обоза. Этот воз говорит о том, что че¬ 
рез 3—5 лет вся деревня будет сообща, 
«в общих мешках» отвозить зерно для 
города, что начинает воплощаться в 
жизнь лозунг: «Машина—крестьянину, 
хлеб—рабочему». В программу нашей ра¬ 


бочей школы включить информацию го¬ 
родских школ сельским о том, как они 
участвуют в хлебозаготовках. Городские, 
в свою очередь, пусть пишут в сельские, 
что они по этой части делают. Нужно 
включить в программу связи с сельскими 
школами отправку брошюрок, листовок 
о хлебозаготовках, о смычке города с де¬ 
ревней, о роли концентрации хлеба в гос¬ 
органы, о правильной, своевременной сда¬ 
че. 

Наконец, необходимо отдельно остано¬ 
виться на деятельности школ нацменов. 
В некоторых районах их участие чрез¬ 
вычайно слабо. Имеются факты, напри¬ 
мер, что некоторые немецкие, латышские, 
эстонские и болгарские колонии крайне 
плохо выполняли наряды хлебозаготовок. 
Рут учительство и школа в целом дол¬ 
жны проявлять больше свою внешколь¬ 
ную работу. Нацпедтехникумы должны 
проинструктировать своих выпускников 
о том, как им в своей нацшколе работать. 
Вообще нужно суметь научить националы 
быть более подвижными в своих колониях 
и в своей национальной печати. Сейчас 
стоит на очереди и для них вопрос о хле¬ 
бозаготовках. 

В. Лейман. 


О СОЦИАЛИСТИЧЕСКОМ СОРЕВНОВАНИИ МЕЖДУ ОТДЕЛЬНЫМИ 


ДОШКОЛЬНЫМИ 

Дошкольное воспитание, поскольку оно 
дает основную классовую установку но¬ 
вому поколению, поскольку оно является 
одним из основных факторов, способ¬ 
ствующих поднятию производительности 
женского труда и вовлечению работницы 
и крестьянки в общественную работу, 
не может стоять в «воете социалистиче¬ 
ского строительства, оно должно итти 
с ним в ногу. 

Если, например, фабрика вызывает на 
социалистическое соревнование другое 
производство, могут ли тогда в этом со¬ 
ревновании не принять участие и их дет¬ 
сад или очаг? 

Конечно, не могут! 

Однако у некоторых еще является и 
другое сомнение: а что, не поведет ли со¬ 
ревнование двух учреждений к соперни- 


УЧРЕЖДЕНИЯМИ 

честву между ними и не отразится ли это 
на педагогической работе с детыми? 

Это могло бы быть только в том слу¬ 
чае, если бы у вступающих в соревнова¬ 
ние была бы ложная установка. Ведь со¬ 
циалистическое соревнование — это не 
арена для праздных зрителей, где сопер¬ 
ничают в ловкости и увертливости про¬ 
тивостоящие друг другу пары, это один 
из методов планового социалистического 
строительства, и основное здесь, конечно, 
не слепая случайность, а строгий и чет¬ 
кий анализ своей работы, объективное 
выявление своих недочетов и плановая 
работа по их устранению в целях подня¬ 
тия производительности и снижения се¬ 
бестоимости. 

Наше производство — дети, наши за¬ 
дачи — их социально-классовое ннтерна- 
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организованному об щѳственно-пе да готи¬ 
ческому руководству будет осознана бо¬ 
лее широкими кругами рабочих, работниц 
и молодежи. 

Педагогическая консультация на фаб¬ 
рике мыслится как коллективная и ин¬ 
дивидуальная, как руководство педагоги¬ 
ческой работой коллективов и отдельных 
рабочих и работниц. 

Педконсультация ведет и индивидуаль¬ 
ную работу с отдельными лицами, не 
ограничиваясь разовыми советами, а ста¬ 
раясь переходить, где это возможно, к 
систематическому руководству воспита¬ 
нием ребят. 

Надо, однако, рассчитывать на то, что 
вначале работа педконсультации на пред¬ 
приятиях будет по преимуществу рабо¬ 
той с коллективами актива данного пред¬ 
приятия и меньше с отдельными лицами. 

Педконсультация прежде всего подго¬ 
товляет актив из наиболее заинтересо¬ 
ванных в вопросах воспитания рабочих 
и работниц и, опираясь на этот актив, 
пропагандирует идеи комвоспитания в 
массах, идеи подчинения воспитательной 
работы семьи руководству органов соци¬ 
ального воспитания (в том числе и пед¬ 
консультации). 

Передовой актив рабочих и работниц 
'должен явиться организатором продол¬ 
жительных воздействий фабричной среды, 
а педагогическая консультация должна 
давать ему педагогическую подготовку и 
руководство для этой работы. 

Актив, работающий с педконсультаци- 
ей, помогает ей связываться с индивиду¬ 
альными семьями. 

Содержание работы педконсульта- 
ц И й — давать советы коллективам и от¬ 
дельным рабочим по вопросам воспита¬ 
ния ребят дошкольного и школьного воз¬ 
раста. Программа-максимум: каждый ра¬ 
бочий и работница систематически обра¬ 
щается в консультацию хоть раза два 
в Год по вопросам воспитания. В кон¬ 
сультации рабочий и работница получают 
ответы по конкретным вопросам воспи¬ 
тания; как разрешить данный конкрет¬ 
ный вопрос воспитания. Это не значит, 
что в консультацию нужно обращаться 
лишь в затруднительных случаях. Пра¬ 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИМ ОПЫТ 


ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ РАБОТА В ШКОЛАХ ПОВЫШЕННОГО ТИПА 

ПО ЗАДАНИЯМ РКИ 

«Изучать свой край не значит просто наблюдать явле- 
ния,—-это значит, наблюдая окружающие явления, осмы¬ 
сливать их в то же время». 

Крупская. 

«Каждый гражданин СССР должен стать краеведом». ') 
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вильно было бы, чтобы семья обращалась 
периодически, независимо от того, ветре- • 
чает ли она или не встречает затруд¬ 
нения. 

Педконсультация может усиленно рабо¬ 
тать на предприятии лишь в том случае, 
если в ней есть ряд вспомогательных 
учреждений. Эти учреждения: кабинеты 
учебников и пособий с консультантами, 
помогающими ребятам в подготовке к 
школьным занятиям, ряд мероприятий, 
организующих детский досуг, передвиж¬ 
ки, кино, радио и вся сумма внешколь¬ 
ных мероприятий. 

Педконсультация имеет свое обследо¬ 
вательское бюро, которое занимается 
изучением среды, семьи, школы. Советы 
даются на основании протокола обследо¬ 
вания. Педконсультация тесно связана с 
объединенным совсодом школ и с семи¬ 
нарием делегаток и членов совсодов школ 
при фабрике. Члены объединенного со¬ 
вета и семинария привлекаются к обсле¬ 
дованиям. Они заслушивают отчеты о 
деятельности педконсультации. Педкон¬ 
сультация устраивает для объединенно¬ 
го совета и семинария доклады по тому 
или иному вопросу. В педконсультации 
устраиваются вечера рецензирования: 
«Что пишут о детях», делаются обзоры 
московских газетных статей и статей 
журнала «О наших детях», «Друг детей» 
и т. д. Педконсультация имеет своих ра¬ 
ботников печати. 

Педконсультация устраивает также 
периодически широкие собрания, при¬ 
мерно перед началом учения, по вопросу 
о режиме для школьника, о том, как ро¬ 
дители могут помогать школьнику в за¬ 
нятиях, и т. д., и т. д. 

Педконсультация имеет выставку и 
библиотечку. 

Педконсультация связана с амбулато¬ 
рией, с педагогическим кабинетом и со 
всеми учреждениями социального воспи¬ 
тания данного предприятия. 

Педконсультация имеет в своем составе 
дошкольных работников, работников 
школ, педагогов обычной школы и педа¬ 
гогов школы для «трудных» детей, педаі- 
гогов, врачей и внешкольников. 

Е. Лившиц. 


Перед нашей советской школой стоит 
великая задача—социальный заказ эпо¬ 
хи: воспитание нового человека, строи- 
теля-борца. 

Гусовские программы 1927 года с их 
методическими указаниями дают основ¬ 
ные вехи выполнения этой задачи. Но 
программы эти нужно конкретизиро¬ 
вать, наполнить их жизненным материа¬ 
лом. Программы эти — костяк, который 
школы должны обрастать мускулатурой, 
взяв конкретный материал из своего 
производственного окружения. Пока за¬ 
дача эта не выполнена; но мы на пути к 
ее разрешению. С каждым годом напря¬ 
женнее и увереннее работает над разре¬ 
шением этой задачи педагогическая 
мысль и школьная практика. С каждым 
годом все большие массы учительства 
втягиваются в это общее дело, как его 
сознательные участники. Конечно, вы¬ 
полнение этой задачи — конкретизиро¬ 
вание программ ГУС’а на краеведческой 
производственной основе—«е может быть 
стереотипно: условия места и времени 
должны вносить в ее разрешение беско¬ 
нечную цепь вариантов. Тем нужнее об¬ 
мен мнениями массового учительства, 
уже втянутого в эту великую стройку. 
Эти соображения побуждают меня поде¬ 
литься небольшим опытом, проделанным 
нашей школой, Кромской 9-леткой имени 
Скворцова-Степанова (ЦЧО) в 1928/29 уч. 
году. 

Наш опыт поставлен был по соглаше¬ 
нию с Орловской Рабоче-крестьянской 
инспекцией. Зная, что свою работу 


') Лозунг, выставленный в большой ауди¬ 
тории Тихомировскаго корпуса II МГУ и III 
всероссийской конференцией краеведов. 


РКИ строит на активном участии трудя¬ 
щихся, которые, втягиваясь в работу 
РКИ, научаются управлять государством, 
быть строителями новой жизни, труда и 
быта, наша школа предложила РКИ втя¬ 
нуть в ее работу подрастающее поколе¬ 
ние—учащихся средних и особенно стар¬ 
ших групп 9-летки. 

Обсудив сообща с представителями 
РКИ, по какому вопросу мы можем быть 
наиболее полезны в данный момент, мы 
остановились на теме «Кустарная 
промышленность в Кромском районе». 
РКИ разработала программу вопросов, 
которые мы должны были осветить в 
своей работе, прислала нам официальное 
поручение за № 45 (с инспекторско¬ 
контрольными функциями)—произвести 
обследование кустарной промышленно¬ 
сти в Кромском районе. Орловский 
Окроно наше начинание одобрил и пред¬ 
ложил включить эту работу в производ¬ 
ственный план школы. 

Кромской РИК на основании предло¬ 
жения РКИ также пошел навстречу и 
разослал по всем сельсоветам распоря¬ 
жение — оказывать нашей школе в этой 
ее новой работе всяческую поддержку. 

Официальная сторона дела была выт 
полнена. Нужно было приступать к ра¬ 
боте. Тут пошли трудности. Нельзя про¬ 
рабатывать исследовательским путем во¬ 
проса, не зная его теоретического обос¬ 
нования, не будучи знакомым с его пер¬ 
спективами: закапаешься в мелочах и не 
увидишь целого. А мы, не только учащие¬ 
ся, но и преподаватели были совершенно 
не знакомы с вопросом о кустарной про¬ 
мышленности, ни с его теоретическим 
обоснованием, ни с его практической 
постановкой. Каковы роль и перспекти- 
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вы кустарной промышленности в наших 
советских условиях, ее удельный вес в 
экономике всего Союза, ЦЧО нашего 
округа и района—все это было для всех 
нас в лучшем случае туманно. Пришлось 
предварительно подучиться. Достали в 
Орле в Гиз’е брошюрку — М. Цвибак 
«Советский кустарь на пути к социализ¬ 
му», Забрали все наличие —10 экземпля¬ 
ров. Решили в смысле организационном 
повести работу через школьный крае¬ 
ведческий кружок, так как предстояла 
работа чисто краеведческого характера. 
Кружку эта работа была особенно по¬ 
лезна, потому что работа его до этого 
времени была односторонняя —исключи¬ 
тельно по природоведческой линии, а 
тут толчок, направляющий на линию 
трудоіведчеекую и обществоведческую. 

краеведческий кружок выделил из 
своей среды для новой работы специаль¬ 
ное рабочее ядро из 9 членов, из ребят 
VII, VIII и IX групп. Каждый из этих 
9 создал вокруг себя группу интересую¬ 
щихся, человек в 10—15, тоже из уча¬ 
щихся VII, VIII и IX групп, и небольшими 
группами стали прорабатывать брошюру 
Цвибака. В эту подготовительную работу 
было втянуто около 120 учащихся стар¬ 
шего возраста. Это было в начале ок¬ 
тября 1928 года, а 22 октября на общем 
собрании школьного краеведческого 
кружка был поставлен доклад ученика 
VIII группы Минаева—«Значение и пути 
развития кустарной промышленности в 
СССР». Доклад вызвал много вопросов и 
оживленные прения. Было видно, что бро¬ 
шюрку изгрызли, основную идею схвати¬ 
ли, и вопрос этот ребят заинтересовал. 
Через неделю собирались поставить вто¬ 
рой доклад на тему: «Советское законо¬ 
дательство о кустарях», но не одолели: 
брошюра Цвибака нас не удовлетворяла, 
другого материала подыскать не сумели. 
Пришлось доклад отложить и обратить¬ 
ся за помощью к местному фининспек¬ 
тору. Тот 2 ноября сделал на общем 
собрании кружка доклад на тему—«Фи¬ 
нансово-налоговая политика и коопери¬ 
рование кустарей» и снабдил нас рядом 
справочников, из которых мы сделали 
выборки о кустарях; и в конце ноября 
мы смогли поставить на общем собрании 
кружка доклад ученика IX группы Про- 
цина на тему—«Советское законода¬ 
тельство о кустарях». 


Из проделанной работы нам стало яс¬ 
но, что при обследовании кустарей нам 
нужно будет пропагандировать среди них 
идею об их кооперировании. 

Перед нами встала необходимость: 
познакомиться основательно с вопросом, 
как организовать артель. Пришлось 
обратиться в Оргпромсоюз, который 
заинтересовался нашей работой, прислал 
нам несколько экземпляров нормального 
устава производственных артелей. 

8 декабря на собрании того же крае¬ 
ведческого кружка мы проработали до¬ 
клад на тему—«Как организовать ар¬ 
тель», выпустив докладчиком преподава¬ 
теля обществоведения. На этом нашу 
подготовку мы считали законченной. Нуж¬ 
но было приниматься за проведение по 
району экскурсий обследовательского 
характера. В эту обследовательскую ра¬ 
боту вовлечены были (по добровольной 
записи) 91 учащихся VII, VIII и IX 
групп и 20 преподавателей, всего 111 
обследователей. Все они были разбиты 
на 9 групп; в каждой ответственным 
членом являлся учащийся—член рабоче¬ 
го бюро по обследованию, два (а в двух 
группах по 3) преподавателя в качестве 
руководителей и от 7 до 15 учащихся. 
Между этими 9 обследовательскими 
группами поделены были 20 сельсоветов 
нашего района по 1 , по 2 и по 3 сельсо¬ 
вета на'каждую. 

Обследовательские группы (каждая 
р отдельности) повели подготовитель¬ 
ную работу: каждая группа изучала план 
местности предстоящих экскурсий, вы¬ 
рабатывала маршрут своих экскурсий, 
составляла ориентировочные списки ку¬ 
старей своих сельсоветов, воспользовав¬ 
шись для этого поселенными списками, 
любезно предоставленными нам фидан- 
сово-шпоговой частью РИК’а, изучала и 
заготовляла в достаточном числе экзем¬ 
пляров обследовательские анкеты, разра¬ 
ботанные рабочим бюро. 

При самом начале наших подготови¬ 
тельных работ мы столкнулись с новы¬ 
ми затруднениями: не было плана Кром- 
ского района (организован только летом 
1928 г. при райониравании ЦЧО) с раз¬ 
бивкой его территории по отдельным 
сельсоветам. Пришлось самим браться за 
его составление. Еще в ноябре были вы¬ 
делены 5 лучших картографов из уча¬ 
щихся школы, и они под моим руковод- 
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стіаом принялись за составление плана 
района. 

При участии учащихся с мест нане¬ 
сли на плане границы сельсоветов и на¬ 
селенные пункты. Особенно много хло¬ 
пот доставили нам новые поселки. В 
этой работе большую помощь как кон¬ 
сультант оказал нам землеустроитель 
из Райзо. План был готов во время: об¬ 
следовательские группы могли им вос¬ 
пользоваться для составления своих мар¬ 
шрутов. Один экземпляр плана мы пре¬ 
поднесли РИК’у. 

Начались экскурсии только с 9 янва¬ 
ря 1929 года. Отправлялись в экскурсию 
2 —з обследовательские группы, следова¬ 
тельно, отрывались от учебных занятий 
4—5 преподавателей (на всех 23) и около 
30 учащихся. Учебные занятия не нару¬ 
шались, приходилось только менять рас¬ 
писание, усиливая одни дисциплины за 
счет других, преподаватели которых 
отсутствовали. Обычно экскурсия брала 
день или два на дорогу туда и обратно 
и дня два-три на обследовательскую 
работу. По возвращении одной из об¬ 
следовательских групп, отправлялась в 
путь новая, и расписание снова меня¬ 
лось, учитывая новые обстоятельства 
дела. В общем потери уроков у препода¬ 
вателей не было; но,- конечно, некоторая 
заминка в темпе проработки учебного 
материала была. Последняя обследова¬ 
тельская группа вернулась из экскурсии 
27 января. Самый путь к месту обследо¬ 
вания совершался пешком. Трудновато 
пришлось группам, которым достались 
дальние сельсоветы (верст за 25). Обыч¬ 
но, группа вооружалась заготовленными 
анкетами, удостоверениями от школы, 
провизией на 2—5 дней, которую нагру¬ 
жали на салазки, и отправлялась ® путь. 

На месте прежде всего являлись в 
сельсовет, устанавливали связь с сельсо¬ 
ветчиками, раскрывали перед ними свои 
задачи и план их выполнения, получали 
ряд практических указаний на счет пу¬ 
ти, ночлега и пр. и отправлялись в наме¬ 
ченные населенные пункты, разбившись 
на отдельные небольшие группки. Ко¬ 
нечно, обследование было не сплошное, 
а выборочное: из восьми и больше насе¬ 
ленных пунктов сельсовета выбирали для 
обследования 2 —3, наиболее населенных 
и с наиболее развитой сетью кустарей. 


В сельсоветах, ближайших к Кромам, 
обследование было почти сплошное. В об¬ 
щем из 149 населенных пунктов района 
обследовано 62, т.-е. 41,6%; но если при¬ 
нять в расчет количество населения в 
обследованных и необследованных пунк¬ 
тах, то мы обследовали 66 % населения. 
Самое обследование велось путем обхода 
по хатам и опроса для составления анке¬ 
ты на каждого кустаря,—не только само¬ 
го кустаря, но и его соседей. Прием со 
стороны обследуемых кустарей был не 
из приветливых: чаще всего нас встреча¬ 
ли с недоверием и опаской—не финаген¬ 
ты ли какие, в лучшем случае,—с холод¬ 
ком. После опросов для заполнения анке¬ 
ты и длительной беседы отношение к 
нам несколько улучшалось. По обходе 
всех кустарей одного или двух соседних 
пунктов, обычно, мы созывали общее их 
собрание. Один из обследователей-уча- 
Сщихся выступал с докладом, в котором, 
на ряду с выяснением целей нашего об¬ 
следования, развивал мысль о коопериро¬ 
вании вообще, о преимуществах артель¬ 
ных объединений кустарей, о порядке 
организации артелей. Тут всякое бывало: 
бывало, что собрание проходило делови¬ 
то, оживленно, готовность сорганизо¬ 
вать артели была налицо; но бывало и 
так, что нашего докладчика забивали 
«язвительными» вопросами, пытаясь соз¬ 
дать впечатление, что и все наше обсле¬ 
дование, и мысль о создании артелей ку¬ 
старей 1 —ни к чему не приведут. В труд¬ 
ных случаях на выручку докладчику пу¬ 
скались запасные силы. В каждой группе 
у нас обязательно были двое-трое из 
«сильных» ребят или кто-либо из «силь¬ 
ных» преподавателей (не секрет, что из 
нашего брата-педагогов есть сильные, 
умеющие работать в деревне, а есть го¬ 
раздо іолабее ребят-учащихюя). В отно¬ 
шении к нашей работе и к идее коопе¬ 
рирования вполне определенно прояви¬ 
лось классовое расслоение деревни: ку¬ 
стари-бедняки всегда оказывались более 
отзывчивыми, а какие побогаче—к тем 
не подойдешь. В общем же наши собра¬ 
ния с кустарями были весьма ож-ивленны, 
вопросов и выступлений было много; об¬ 
щее мнение всех обследователей—что оо- 
брания эти были наиболее интересными 
моментами из всей обследовательской 
работы и польза от них в смысле выя- 
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вления классового лица деревни, в смы¬ 
сле уяснения населением идеи коопери¬ 
рования и агитирования кустарей по ча¬ 
сти создания артельных объединений — 
несомненна. 

Ночевка экскурсантов была обычно в 
школе или избе-читальне, в условиях, 
далеко не благоприятных. Некоторые 
группы устраивались с ночевкой у роди¬ 
телей кого-либо из учащихся (у нас в 
школе до 80% учащихся из деревни). А 
одна группа отличилась—пристроилась 
к попу, за что была взята по возвраще¬ 
нии под обстрел за невыдержанность 
классовой линии. 

В общем на наши обследовательские 
экскурсии, в условиях зимы и путеше¬ 
ствий пешком по бездорожью, мы затра¬ 
тили много времени, многие иззябли и 
устали основательно. Но характерно, 
никто из 111 участников не простудился, 
не заболел. Все пришли утомленными, 
но бодрыми и удовлетворенными проде¬ 
ланной работой. Даже те из наших педа¬ 
гогов, ісоторые скептически смотрели на 
эту работу и шли на нее только, так ска¬ 
зать, из солидарности, которым в этих 
зимних экскурсиях чудились всякие ужа¬ 
сы, и те вернулись довольными, снисходи¬ 
тельно соглашаясь, что такие экскурсии 
и полезны, и возможны. Особенно инте¬ 
ресно мнение молоденьких учительниц, 
только что соскочивших с вузовской 
скамьи: эти откровенно сознавались, 
что только благодаря этой экскурсии 
они познакомились вплотную с деревен¬ 
ской жизнью в ее доподлинном виде. 
Ну, а среди учащихся — всякого рода 
спорам, разговорам о том, как путеше¬ 
ствовали, как попадали впросак, как вы¬ 
ходили из всякого рода трудностей, ка¬ 
кие сделали упущения и в чем достиже¬ 
ния—не было конца. Было ясно, что на¬ 
копились вереницы впечатлений и обшир¬ 
ный материал по теме обследования. 

Нужно было приступить к проработке 
экскурсионного материала. Работа боль¬ 
шая: материалов уйма, нужно их обра¬ 
ботать, суммировать, сделать выводы, 
ответить на вопросы, поставленные РКИ. 
Самую 'проработку материала поставить 
так, чтобы вовлечь в нее если не всю 
массу, то хотя бы актив обследователей 
и тех краеіведов-учащихся, которые по 
тем или другим причинам не могли уча¬ 


ствовать в экскурсии. Стали мы с рабо¬ 
чим бюро разрабатывать план и методы 
проработки, стали выявлять, достаточно 
ли полно охвачен вопрос обследования¬ 
ми каждой группы. Для бюро это была 
большая работа, которая требовала мно¬ 
го времени и сосредоточенности. А тут 
конец учебной четверти, в связи с чем 
заседания всякого рода комиссий, отчет- 
ники за полугодие и т. п. Потом подошли 
перевыборы советов, в которых школа по 
согласовании вопроса с РИК’ом должна 
была принять участие подготовкой и вы¬ 
полнением диаграмм, таблиц и график, 
рисующих экономическую жизнь района 
и работу РИК’а. • 

Словом, текущая работа школы вла¬ 
стно отстранила на время проработку 
материалов по обследованию кустарей. 
Только в апреле мы взялись снова за 
кустарей. Каждая обследовательская 
группа суммировала по видам производ¬ 
ства кустарей своего сельсовета, сравни¬ 
ла результаты с данными из поселковых 
списков, выявила социальный состав ку¬ 
старей, попутно выявила вопрос об от- 
ходниках-сезонниках, направляющихся 
на заработки на юг, выявила обстановку 
работы и быта кустарей, вопрос о спосо¬ 
бах заготовки и получения сырья, о кре¬ 
дитовании, о размерах выработки про¬ 
дукции, о способах ее сбыта, о роли 
скупщика, о связи с кооперацией и госу¬ 
дарственными учреждениями, установила) 
стоимость оборудования по видам произ¬ 
водства. 

На общих собраниях обследователей 
делались общие сводки и выводы, срав¬ 
нивались результаты с данными Окр- 
статотдела, которые присланы были в 
РИК к перевыборам советов. В общем 
большая и в то же время интересная и 
очень полезная для всех участников ра¬ 
бота. Сколько вставало перед нами 
важных практических жизненных вопро¬ 
сов, которых мы до этого просто не за- 
замечади. Нередко получалась несогла¬ 
сованность в выводах отдельных групп. 
Поднимались бодрые споры. Приходи¬ 
лось обращаться к консультации компе¬ 
тентных лиц, к справочникам. Все это 
делалось с сознанием важности вопросов 
и с сознанием большой ответственности 
за правильное разрешение их. Вот во¬ 
прос о выработке продукции мельница¬ 


ми. Мельники к нашим обследованиям 
относились особенно недружелюбно, при 
опросах их они старались преуменьшить 
количество выпущенной продукции—му¬ 
ки. 

На основании опросов соседей, сообра¬ 
жений о числе мельниц, обслуживающих 
население, о количестве земли под ози¬ 
мым клином, о размере урожая, каждая 
обследовательская группа вносила в по¬ 
казания самих мельников поправки. При 
выводе средних данных но 'всему району 
и при суммировании выпущенной обсле¬ 
дованными мельницами продукции, полу¬ 
чилась разноголосица между отдельными 
нашими группами. Пришлось всесторонне 
выяснить этот вопрос всем сообща. 
Сколько тут высказано было соображе¬ 
ний и экономического, и социального и, 
наконец, технического порядка. В конце- 
концов для контроля пришлось обра¬ 
титься к данным гарнцевого сбора. Мно¬ 
гие, в целях уяснения различных сторон 
этого вопроса, предпринимали дополни¬ 
тельные путешествия на ближайшие к 
Кромам мельницы. В общем вопрос о 
мельницах был выяснен всесторонне, 
проработка этого вопроса носила дей¬ 
ствительно массовый характер. 

Или вопрос о портных и сапожниках. 
По данным Окрстатотдела портной вы¬ 
рабатывает продукции в год в среднем 
на 463 р. 18 к., сапожник на 531 р. 56 к. 
По данным наших обследований портной 
вырабатывает продукции по всему райо¬ 
ну, считая и Кромы, на 945 р., а по 
району без Кромы на 743 р., т.-е. зна¬ 
чительно больше, чем по данным Статот- 
дела. Сапожник же по району с Крема¬ 
ми вырабатывает на 334 р., а по району 
без Кром и того меньше—всего на 
145 руб. Тут мы впали в большое раз¬ 
думье: с одной стороны, наши выводы 
будто бы построены на учете подлинной 
действительности и кажутся нам пра¬ 
вильными; с другой стороны, данные 
Статотдела—авторитетные в наших гла¬ 
зах, на чем-нибудь и они построены, — 
жутковато с ними спорить... 

После длительных обсуждений, в ко¬ 
торых фигурировали вопросы О ману¬ 
фактуре и ее расценке, о том, кто боль¬ 
ше вновь шьет и кто больше чинит 
портной или сапожник, чего больше по¬ 
купает крестьянин в готовом виде или 


отдает на заказ—обуви или платья,— 
пришли мы к заключению, что наши 
данные вернее, а статотделовские дан¬ 
ные устарели. 

Словом, установка выводов оказалась 
наиболее интересной, захватывающей 
и много дающей работой. Особенно ве¬ 
лика, по-моему, ценность этой стадии на¬ 
шей работы в воспитательном отноше¬ 
нии. 

Все участники этой работы не только 
поняли, но нутром почувствовали цен¬ 
ность и прелесть организованной кол¬ 
лективной работы. 

Вот идет подсчет по отдельным селе¬ 
ниям, а затем по целым сельсоветам ку- 
старей-одиночек по отдельным видам 
производства. Пока с этим 1 заданием не 
оправились все группы, идет большая 
сутолока, работа будто бы скучновата, 
некоторые «а нее опаздывают, идут по 
этому поводу упреки, перебранка, неко¬ 
торые путают в итогах, другие через то 
нервничают, так как их группа отстает... 

Но вот все группы сдали сводные ма¬ 
териалы, составляется общая таблица, 
итоговые суммы показывают, в каких 
сельсоветах преобладают те или иные 
виды кустарного производства. На осно¬ 
вании этих данных наши картографы на¬ 
носят на заготовленный ими план Кром- 
ского района рисунки, изображающие 
продукцию .преобладающего производ- 
стаі: на фоне Короськовского сельсовета 
появляется овчина (преобладает овчинное 
производство), на фоне Гуторовского— 
валек, Закромско-хуторского — колесо, 
Кутафинюкого—бочка и т. д. Интересно 
было наблюдать, с каким вниманием не 
рассматривался только, а изучался этот 
план района всеми более или менее акт 
тинными участниками общей работы. 
С каким удовлетворением говорилось: 
«Наш сельсовет», «Наши колесники» 
и т. д. Всюду «мы», «наши» и нигде — 
«я», «мой» и т. д. Да иначе и быть не 
могло: всякий чувствовал, что эта рабо¬ 
та коллективная, что один он тут мало 
значит; и в то же время всякий созна¬ 
вал, что из работы отдельных единиц, 
из их экскурсий, анкет, сводок вот по¬ 
лучились таблицы, выводы, план района 
с нанесенными рисунками. Вот где до¬ 
подлинно коллективные переживания, 
вот где осознание важности организо- 
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ванного коллективного труда и удовлет¬ 
воренность личности как члена рабочего 
коллектива. Я сам как соучастник этой 
общей работы пережил это и видел и 
чувствовал, как переживали другие. Чув¬ 
ствовалась общая удовлетворенность, 
когда, по мере окончания отдельных сво¬ 
док, являлись сами собою новые и новые 
выводы. Тут же сами собою являются 
новые вопросы: почему именно в Кута- 
финском сельсовете преобладает бондар¬ 
ное производство? почему в Шахов¬ 
ском — шерстобойное? и т. д. Мысль об¬ 
ращается к почвенным условиям, к ланд¬ 
шафту отдельных участков района, к иіс 
флоре и фауне, к экономике населения. 
Явилось общее желание—продолжать 
эту работу в следующем учебном году, 
чтобы пополнить и уточнить наши свод¬ 
ки и выводы, доделать то, чего не успели 
теперь. В заключительной части своего 
доклада РКИ школа высказала намере¬ 
ние—доработать в следующем году те¬ 
му —«Кустарная промышленность наше¬ 
го района» и взять новую тему—«Сель¬ 
ское хозяйство и животноводство наше¬ 
го района». , . 

К докладу в РКИ о проделанной нами 
работе нужен был иллюстрированный ма¬ 
териал, нужно было перевести наши свод¬ 
ки на язык таблиц, диаграмм и рисунков. 
Тут мы втянули ту массу учащихся трех 
старших групп, которые не принимали 
участия в обследовательской группе. От¬ 
дельным рабочим звеньям VII, VIII и IX 
групп даны были небольшие темки для 
иллюстрирования относящегося к этой 
темке уже разработанного материала. 
Исполняли отдельные рабочие звенья, но 
наблюдали и контролировали наиболее 
активные и осведомленные обследовате¬ 
ли. В результате получилась целая гал¬ 
лерея больших листов плотной бумаги, 
каждый из которых посвящен отдельно¬ 
му виду кустарного производства; на 
одном листе—колесное производство; 
тут и табличка распространения этого 
производства и продукция колес и т. п.; 
на другом листе—сапожное производ¬ 
ство; на третьем—овчинное и т. д. По¬ 
лучилась очень интересная иллюстрация, 
которая вместе с планом района, табли¬ 
цами сети кустарных предприятий по 
району, таблицами стоимости выработки 
продукции по видам производства и 
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средней стоимости оборудования пред¬ 
приятия по видам производства — дает 
достаточную иллюстрацию к докладу 
«О кустарной промышленности нашего 
района». 

Об этом опыте выполнения школою 
общественно-полезной работы я 20 мая 
этого года делал доклад на окружной кон¬ 
ференции заешколами повышенного 
типа в Орле. А 27 мая на заседании кол¬ 
легии Орловской РКИ делал доклад «О 
кустарной промышленности Кромского 
района по результатам нашего обследо¬ 
вания». Причем по приглашению РКИ 
на доклад со мной ездили 2 наших учи¬ 
тельницы и 4 ученика из числа обследо¬ 
вателей. • И на вашей конференции, и в 
коллегии РКИ доклад встретил большое 
внимание, наша работа получила одобре¬ 
ние, и самый опыт признан удачным. На 
конференции завшколами выявилось два 
течения по отношению к нашему опыту: 
одни отнеслись скептически, высказыва¬ 
ли опасения, что подобного рода работа 
будет срывать учебную работу школы, с 
дальнейшим проведением нашего опыта 
давали совет—«на поворотах полегче»; 
другие горячо приветствовали опыт и 
призывали—«смелей вперед». В заключе¬ 
ние конференция признала необходимым 
этот опыт расширить, охватив им в сле¬ 
дующем учебном году ряд школ повы¬ 
шенного типа. 

Наш первый опыт, разумеется, проде¬ 
лан со многими ігтромахами. Мы получили 
задание от РКИ в октябре, когда произ¬ 
водственный план школы уже был разра¬ 
ботан и выполнение его в полном разга¬ 
ре. Через это не представилось возмож¬ 
ным органически увязать задание РКИ с 
учебными планами по отдельным дисци¬ 
плинам. Единства в работе школы не по¬ 
лучилось: учебные занятия сами по се¬ 
бе, а основная общественно-полезная ра¬ 
бота школы сама по себе; даже занятия 
по обществоведению не сумели увязать 
с проработкой этой в сущности обще¬ 
ствоведческой темы. Это наш крупней¬ 
ший недочет в выполнении нашего опыта. 

Вся педагогическая ценность опыта 
именно в том и должна была заключать¬ 
ся, чтобы органически увязать обще¬ 
ственно-полезную работу с учебными 
планами дисциплин, чтобы общественно¬ 
полезная работа оживляла, конкретизи- 
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ровала на основе местного материала 
учебные программы, втягивала учебу в 
самую гущу окружающих школу жизни 
и труда. 

Наш опыт показал, что зимние даль¬ 
ние экскурсии возможны, что они учеб¬ 
ной работы школы не срывали. Но все- 
таки нам пришлось преодолеть большие 
трудности, все-таки экскурсии носили 
характер кампаний, не были органиче¬ 
ски увязаны с учебной работой школу, 
была спешка при обследованиях, оттого 
были упущения отдельных групп в смысле 
неполноты материалов, все-таки была не¬ 
которая заминка в проработке учебных 
планов. 

Несомненно, было бы лучше, если бы 
эти экскурсии были в начале учебного 
года, в сентябре: было бы больше благо¬ 
приятных условий в смысле передвижения 
и ночлега и полнее и лучше, если бы 
экскурсии являлись необходимыми не 
только для выполнения полученного ,от 
РКИ задания, но и для проведения наших 
учебных планов. 

При наших обследованиях мы на ме¬ 
стах связались только с сельсоветами, 
мы не связались с общественностью на 
местах, — ни со школами I ступени (ведь 
переночевать в школе не значит устано¬ 
вить с нею связь), ни с комсомольскими 
ячейками, ни с институтом делегаток, не 
втянули их в нашу работу. А это нужно 
было сделать: тогда бы полнее были наши 
обследовательские материалы; мы бы 
сделали хорошее дело, расшевелив обще¬ 
ственность в захолустьях, где она пока 
еще спит. И это легко было сделать. Где 
нет комсомольской ячейки, делегаток 
или школы, или не удалось с ними свя¬ 
заться, можно было связаться с секция¬ 
ми сельсовета, с избой-читальней, сель- 
кресткомом. 

И нужно было установить с «ими связь 
не только на время проведения экскур¬ 
сий, но поддерживать ее все время и 
укреплять. 

Когда мы делали сводки и выводы, нам 
не хватало некоторых материалов: кое в 
чем наши экскурсионные группы не дора¬ 
батывали, и негде было этого материала 
получить. А свяжись мы с организациями 
на местах, особенно со школами I сту¬ 
пени, мы могли бы попросить их собрать 
на месте и дослать нужный нам мате¬ 
риал. И у нас не было бы пробелов в 
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данных, и школы I ступени втянулись бы 
в большую общественно-полезную работу. 
Отсутствие связи наших обследователь^! 
ских групп с общественностью на ме-; 
стах — тоже крупнейший наш промахѵ 
В новом учебном году мы этого промаха 
не сделаем. 

Наконец, наша крупная недоработка в 
том, что мы не отчитались перед местами, 
где производили наши обследования. А 
мы должны были отчитываться, показать 
на местах наши выводы, показать в их 
графическом выражении как общие по 
району сводки, так особенно сводки, каѵ- 
сающиеся их сельсовета — таблицы, диа¬ 
граммы, план их сельсовета и т. д. Через 
это мы повысили бы в глазах населения 
ценность наших обследований и подгото¬ 
вили бы почву для дальнейшей обследова¬ 
тельской работы. 

В организационный план школы на но¬ 
вый год мы вносим обязательным пунк¬ 
том — проведение весенней школы (май) 
— с проведением экскурсий по возмож¬ 
ности тех же групп и в те же пункты, 
куда проводились экскурсии в период 
осенней школы; цель этих весенних экс¬ 
курсий — укрепление связи с местами 
путем отчетности перед ними в работе 
школы, особенно в работе над тем мате¬ 
риалом, который получен из данной мест¬ 
ности, а также путем передачи всякого 
рода планов, таблиц и пр., имея в виду, 
что эти результаты нашего творчества 
будут с большей пользой вывешены где- 
нибудь в сельсовете или избе-читальне, 
чем лежать в школе под спудом (у нас 
нет места, где их все вывешивать).^ 

Мы охватили своей работой только 
три старшие группы. V и ‘VI группы . 
остались в стороне. Сделано это было из 
предосторожности, чтобы не запутаться 
при первом опыте и не сорвать как самой 
обследовательской работы, так и учеб¬ 
ной работы младших групп. Тем не ме¬ 
нее, это — наша недоработка. В новом 
учебном году мы охватим основной об¬ 
щественно-полезной работой все группы 
II ступени, распределяя между отдель¬ 
ными возрастными группами задания для 
обследования и материалы для проработ¬ 
ки по степени их доступности и конкрет¬ 
ности. 

В нашей работе было много недоче¬ 
тов. Но на ряду с недочетами у нас есть 
и достижения. Мы собрали, обработали 
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и оформили достаточный материал, на значительности и полезности работы це- 
основании которого РКИ могла сделать лого коллектива; все это пробудило ин- 
ряд выводов и дать указания ряду учреж- терес к новым обследовательским работам 
пений и организаций в целях улучшения такого же типа. Работа эта связала нас, 
и оазвития кустарной промышленности хотя недостаточно широко и недостаточ- 
нашего района. но полно, с целым рядом учреждении^ 

Перед нашими ребятами и педагогами чисто деловой почве, с оказанием взаим- 
развернулась картина состояния кустар- ной пользы с РКИ, Риком, Орпром- 
ной промышленности района, выявилась союзом, Райзо, сельсовета"™ и пр. 
целая цепь связи и взаимоотношений ме- Проделанная работа ценна для нас тем, 
жду явлениями, чего мы раньше просто что, выдвигая перед нами ряд неболь- 
не замечали; работа наша многим из нас ших задач и трудностей, в сущности ста- 
дала толчок к развитию наблюдательно- вила нас перед необходимостью практи¬ 
ки научила наблюдать и сопоставлять ческого разрешения ряда педагогических 
явления из окружающей среды. проблем — активные методы работы, 

В процессе этой работы большинство комплексность в школе II ступени, кол 
участников почувствовало вкус, коллек- лективистическое воспитание, связь с 
тивного, организованного выполнения, общественностью, краеведческая основа 
испытали коллективистические пережи- в работе школы и пр. 
вания удовлетворенности при сознании К. Черкасов. 

О ВТОРОГОДНИЧЕСТВЕ 

(Из опыта Брянской 9-летней школы им. III Интернационала 1928/29 г.) 

Вопрос второгодничества является од- Из оставленных на 2-й год пришло 
ним из больших вопросов нашей школы. в школу осенью 16%, что дало нагрузку 
Недостаточная подготовка оканчивающих к бюджету школы приблизительно в 
школу, большой процент неуспевших 1 1.000 руб. 

факты в достаточной мере засвидетель- В текущем году предвидела не метке 
ствованные. Обыкновенно указывается на солидный процент неуспевающих. Цифры 
ряд объективных причин, объясняющих внушительные. Почему же до сих пор мы 
это явление. Но нужно сознаться и в том, ничего не сделали для их уменьшен . 
что школами в массе до сих пор мало Перегрузка преподавателя уроками из-за 

уделяется внимания этому вопросу низкой ставки безусловно этому несод 

Мы больше говорим о нем вообще,— ствует. Но все-таки, одной из главны 
«разруха, перестройка школы, необеспе- причин, мешающих нам проводить эту р - 
ченность учебными пособиями». Местных боту, является наша пассивность. В пе- 
условий, порождающих неуспеваемость, дагогической работе мы еще далеки і от 
мы чаще не знаем. Нами не изучена поч- жизни; традиции класса е І° идеология 
ва, в которую уходят корни болезни. На- крепко еще владеют нами. В Результате 
лицо даже беспечность. Мы знаем вопрос мы недостаточно знаем окружающую 
подами, ничего не предпринимая для раз- жизнь и еще меньше жизнь своих же 
решения его, кроме самых общих мер. учеников (я говорю о многокомплектнои 
Отсюда отсутствие 'профилактики по городской школе). 

борьбе с неуспеваемостью. Возьмем нашу В текущем году школа сделала реши- 
Брянскую школу. Вопрос для нас не нов. тельную попытку оживить педагогиче- 
Он настолько большой, что нехотя на него ский процесс путем перехода: на каби- 
ьатолкнешься. В прошлом, например, го- нетную систему занятии Это явилось 
ду на второй год было оставлено 258 чел., стимулом и к более серьезному отноше 
т -е 24 процента, из общего числа уча- нию к второгодничеству. Решено было 
щихся. В позапрошлом году процент вто- изучить вопрос насколько это> возмо- 
рогодников был еще выше - 25. Нужно жно. В школе 29 групш Если каждый пе 
напомнить, что перевод в следующую дагог-руководителъ ■ ТО™«~ В ^ е ™ 
группу еще не означает полной успевае- года достаточно ознакомится с жизнью 
мости^ученика. ™ Учащихся своей же группы, то это 
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даст 290 чел., т.-е. несколько больше дит в школу; что он идет на занятия с 
числа второгодников прошлого года, пустым желудком и пропускает уроки 
ожно привлечь к этой работе и часть потому, что у него нет обуви и одежды, 
учащихся старших групп. На Комсод мы Только после обследования мы узнали, 
не рассчитывали. Он, во-первых, с рабо- что многие из наших учеников не имеют 
той не справится, во-вторых, не всегда дома никаких книг, что можно жить на 
точно передаст свои наблюдения. жалованье в 18 руб. 30 коп. с семьей 

зучение должно вестись по трем на- в 5—6 чел. и как далеки многие из нас 
правлениям: 1) Ознакомление с семей- от учащихся. Приходится удивляться, как 
но-бытовыми условиями учащихся. 2) На- живущие в подобной обстановке могут 
олюдение за успеваемостью и поведением успевать хотя бы кое-как. 
в школе. 3) Проследить за одаренностью, Самое грустное это то, что факты во- 
прибегнув, если это понадобится, к по- плющей «ужды далеко не единичны. Их 
мощи врача-педолога. очень много. Обратимся к сводке. 



Первое очень пугало преподавателей, 
так как многие учащиеся живут на окра¬ 
инах, в нескольких километрах от шко¬ 
лы, куда и осенью, и весной ни пройти, 
ни проехать. 

В первую очередь обследовать неус¬ 
певающих и плохо укладывающихся в 
нормы школьной жизни. 

Вся работа проходит под знаком об¬ 
щественной нагрузки. Работу начали, 
как только открылись занятия, в сен¬ 
тябре. 

К настоящему времени обследовано 306 
чел. Обследования привели нас к несколь¬ 
ко неожиданным вывода™: наши предста¬ 
вления о бытовых условиях учащихся 


Здесь приведены лишь основные мо¬ 
менты из произведенных обследований. 
Для понимания их не нужно особых разъ¬ 
яснений. Неуспеваемость взята лишь рез¬ 
ко выраженная, начиная с двух предме¬ 
тов, но и тогда процент ее очень велик. 
Правда, он не является неожиданным по 
ознакомлении с предыдущими рубрика¬ 
ми. Что касается книг, то взяты случаи, 
когда у ученика вовсе нет книг. 

Трудно успевать в таких условиях. 
Дети живут в сырых, темных, перепол¬ 
ненных людьми конурах, не доедают, не 
имеют часто книг и никакой помощи в 
работе. 

А вот еще цифры: 



очень скудны, а иногда и неправдоподоб¬ 
ны. На заседаниях школьных советов, 
правда, можно был слышать: «у него тя¬ 
желая домашняя обстановка», но что это 
значило? Только не то, что ребенок спит 
под столом без всякой постели на гряз¬ 
ном полу; не имеет места, где бы он 
мог присесть для занятий; что у него нет 
рубашки, кроме той, в которой он хо- 


Это результат медицинского обследо¬ 
вания учащихся первых 4-х групп 9-лет- 
ки. Только 49 чел. здоровых, т.-е. 22%. 
Чахлые цветы. Не лучше и в старших 
группах. 

Школа помогла части учащихся одеж¬ 
дой, обувью, завтраками. Но это капля 
в море. Необходимы самые серьезные 
меры со стороны ОНО и школ для при- 
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влечения общественного внимания к это¬ 
му вопросу. 

Наиболее существенной помощью со 
стороны школы отстающим и необеспе¬ 
ченным ученикам нужно считать орга¬ 
низацию консультаций. Что под ними 
понимать? Это организованная помощь 
преподавателя отстающим учащимся, не 
имеющим дома никакой поддержки в 
учебной работе. Помощь учащихся друг 
другу. Это профилактические меры, пре¬ 
дупреждающие отставшие. 

Позднее, в процессе работы, сюда 
присоединилось и руководство по расши¬ 
рению познаний учащихся, живо интере¬ 
сующихся той или другой работой. 

Консультационная работа имела в ви¬ 
ду учащихся всех групп, но главным об¬ 
разом 5-е и б-е группы. Потому, во-пер¬ 
вых, что они составляют основную 
школьную массу, и, во-вторых, потому, 
что они лишь овладевают приемами бо¬ 
лее самостоятельной работы. Затрудне¬ 
ния здесь вполне возможны и есте¬ 
ственны. 

Предварительно 5-е группы были пере¬ 
формированы по принципу приблизитель¬ 
но одинаковой успеваемости. В резуль¬ 
тате мы получили две 5-х группы с резко 
выраженной отсталостью. Для удобства 
учета их сделали малочисленными — 30 
чел. при средней нагрузке в 40 чел. Дру¬ 
гие группы составляются так своевре¬ 
менно, еще осенью. 

Уже самый факт выделения групп 
подчеркивал их ненадежность. Посыла¬ 
лись протесты и жалобы ребят. Никто не 
хотел отставать в выделенных группах. 
Мы очень боялись, что группы окажутся 
«обреченными», что понизит, а может 
вовсе убьет инициативу ребят. 

Теперь, после подведения итогов ра¬ 
боты за II триместр, мы имеем возмож¬ 
ность с удовлетворением убедиться, что 
наши опасения были преждевременны 
Возможно, этому помогли беседы с роди¬ 
телями, разъяснения руководителей групп, 
форпоста. 

Организация самой работы заключа- 
' лась в следующем. По каждому основно¬ 
му предмету отводилось два-три дня для 
занятий. Они начинались после 2-й смены, 
т.-е. с 7-ми часов до 9-ти. 5-е и 6-е 
группы кончают свою работу в 1 ч., сле- 
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довательно, к указанному времени успе¬ 
вают вполне отдохнуть. Что касается 7, 
8, 9 групп, то они остаются для этой ра¬ 
боты сразу после занятий. Работа ведет¬ 
ся по кабинетам. Присутствие преподава¬ 
теля обязательно. Вначале мы думали 
съэкономить труд преподавателя, выде¬ 
лив лишь дежурных преподавателей. Ока¬ 
залось неудобным, так как трудно быть 
в курсе программ разных групп, не го¬ 
воря об особенностях в преподавании у 
каждого преподавателя. Удобнее кон¬ 
сультировать своих же учащихся. 

Ребята занимаются той работой, кото 
рую они считают для себя необходимой: 
проверка лабораторной работы, знаком¬ 
ство с моделью, работа с книгой. Все 
богатства кабинета к их услугам. Одно 
временно работает несколько кабинетов, 
каждый учащийся остается в данном ка¬ 
бинете столько времени, сколько ему 
нужно, имея возможность посетить дру¬ 
гой кабинет. Думается, что именно бла¬ 
годаря этому никогда не бывает суеты, 
толкучки, шума. Посещающим консуль¬ 
тации ведется количественная регистра¬ 
ция с кратким перечнем характерных 
работ. Работа педагогов бесплатная, и 
нужно отметить, что на это никто нико¬ 
гда не пожаловался. 

Применение самопомощи учащихся 
практиковалось в 7-й группе по русскому 
языку, в частности по литературе. Мы не 
пробовали применить этот способ в 5-х 
и 6-х группах, но вряд ли он там при¬ 
вьется. Ребята еще не умеют здесь раз¬ 
бираться в учебном материале обстоя¬ 
тельно. 

По проведении преподавателем подго¬ 
товительной работы сильные ребята са- 
маприкрегоіялись к слабым. Момент до¬ 
бровольности имеет здесь очень боль¬ 
шое значение. Работа ведется индиви¬ 
дуально. Никакого расписания нет. По 
мере возникновения затруднений в ра¬ 
боте оказывается и товарищеская по¬ 
мощь. Вид помощи хорошо привился. 
Среди ребят он очень авторитетен, вы¬ 
сокого мнения об этой работе и препо¬ 
даватель. Слабые ученики своевременно 
втягиваются в работу и не являются лиш¬ 
ними при проработках материала. Это 
поддерживает их интерес и активность. 

Имея позади 5-месячный опыт по вы¬ 
явлению причин неуспеваемости и борьбе 
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с ней, можно сделать некоторые обоб¬ 
щения. 

1. Знание семейно-бытовых особенно¬ 
стей учащихся, хотя бы выдающихся, 
оказалось ценным. Это старое педаго¬ 
гическое требование в наше время имеет 
особый интерес. Кроме выявления лич¬ 
ности учащегося по этому пути, проис¬ 


успеваемости. Все рубрики, кроме «абса- 
лютная успеваемость», покавывают в 
процентах количество 'неуспевающих, по 
каждому предмету в отдельности ■ и далее 
процент неуспевающих по одному, двум, 
трем и более предметам. Возьмем 5 Д, 
наиболее отстающую, и сравним успевае¬ 
мости первого и второго триместров. 


Триместр 

Группа 

Обществ. 

Рус. яз. 

^Математ. 

н 

о 

ш 

Физика 

Химия 

Геогр. 

Нем. яз. 


°/о ясусп. 

ПО 

Абсо.г 

успев 

I 

2 

3 

I 

5 Д 

68 

83 

63 

50 

60 

50 

40 

33 

3,3 

13,2 

13,2 

70,5 

Ц 

(слабая) 

50 

61 

43 

28 

43 

3,5 

39 

25 

18 

25 

7 

50 

I 

5 Ж 

12 

45 

55 

21 

42 

Іб 

9 

3 

18 

15 

30 

37 

и 

(слабая) 

10 

21 

31 

24 

24 

14 

17 

14 

41 

14 

7 

38 

I 

5 А * 


19,4 

19,4 

5,5 

25 

5,5 

19,4 

8,3 

47,2 

19,4 

19,4 

14 

II 

(нормал.) 

* 

8 

19 

11 

IV 

3 

6 . 

3 

61,1 

19,4 

11,1 

8,3 


ходит наибольшее сближение школы и 
родителей. Брянские школы не могут 
похвалиться этой близостью. Знаком¬ 
ство с семейной жизнью ученика содей¬ 
ствует установлению именно товарище¬ 
ских отношений учащих и учащихся. 
Меньше недоговоренностей, больше по¬ 
нимания, внимания к нуждам ученика. 

Мы имеем право отметить, что трудо¬ 
вая дисциплина в группах после обследо¬ 
вания значительно возрастала. 

Работу по обследованию семейно-бы¬ 
товых условий необходимо проводить 
ранней осенью, когда занятия только 
начинаются. Тогда еще тепло и сухо, 
педагоги не утомлены и —- саімое_ глав¬ 
ное — своевременно может быть оказана 
всяческая помощь учащемуся. 

2. Не осталось никаких сомнений в 
необходимости и чрезвычайной полезно¬ 
сти консультационной работы. Интерес 
ребят к этому виду помощи громадный, 
авторитет ее высокий, как у учащихся, 
так и у их родителей. 

Здесь приведены учетные ведомости 
3-х пятых групп за I и II триместры. 
(В школе гои разбит на три части.) Две 
из них 5 Д и 5 Ж — слабые, получив¬ 
шиеся после переформирования пятых 
групп в ноябре. 5 А—нормальная по 

4 На путях к вовой шхавв. 


Налицо резкое падение % неуспеваю¬ 
щих по всем предметам. Особенно обод¬ 
ряющей является графа абсолютной 
успеваемости, где наблюдается рост с 
3,3% до 18%, и графа неуспевающих по 
двум, трем и более предметам: в первой 
понижение с 13,2% до 7%, во второй — 
с 70,5% до 50%. Ниже можно просле¬ 
дить и по двум другим группам. 

Мною взяты лишь 3 характерных 
группы, нр повышение успеваемости во 
втором триместре—явление общее. Нужно 
оговориться, что в процессе повышения 
успеваемости, несомненно, принимали 
участие и другие факторы, но это отнюдь 
не умаляет значения консультационной 
работы. 

В дальнейшем школа имеет в виду за¬ 
крепить эту работу, расширить ее и 
углубить, включив сюда и более плано¬ 
вое руководство успевающими ученика¬ 
ми, живо интересующимися тем или 
другим предметом. Правда, аналогичная 
работа проводится и в кружках, но там 
она более диференцируется. Здесь же 
дается общее направление. 

3. В значительной мере оказались 
вскрытыми причины неуспеваемости. Мы 
знаем, куда направить нашу помощь, чт* 
предпринять, чтобы затраченная энергия 
дала наибольший эффект. 
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Раньше у нас были просто неуспеваю- 4. Мы совершенно разрешили одну на 
щие Теперь мы знаем, сколько из них задан, предъявленных нашему кабнне- 
запущенных, неодаренных, с тяжелой ту — приблизить его к учащимся. Все 
домашней обстановкой. кабинеты посещаются учащимися очень 

Лечить, говорят, легче, чем опреде- охотно, 
лить болезнь. До сих пор приемы на- 5. Нельзя не отметить еще одно важ- 
шей консультационной работы были о ди- ное обстоятельство, явившееся след- 
наковыми для всех неуспевающих. С на- ствием знакомства с семейно-бытовыми 
чалом третьего триместра большее вни- условиями учащихся и консультационной 
мание будет уделено неуспевающим по ; работы. В текущем году на-.здседаниях 
одному—двум предметам. школьного совета отсутствует «парла- 

Попутно мы установили и еще одну ментаризм», а иногда и обострение от- 

причину неуспеваемости, о которой не- ношений между учащими и учениками 

достаточно говорят. Возьмем такие при подведении итогов оценки познаний, 
цифры. 


Группа 

Обще¬ 

ств. 

Рус. яз. 

Мате- 

мат. 

Естеств. 

1 

Физика 

Химия 

Геогра¬ 

фия 

Нем. 

язык 

5 А 

5 Е / 

?,5 

19,4 

5,2 

19,4 

34,2 

5,5 

28,5 

25 

42,1 

5,5 

18,2 

19,4 

7,5 

8,3 ' 
5,2 


Нужно обратить внимание на процент Мы мало знали учеников. На этом не¬ 
отстающих по каждому предмету. Наи- знании часто спекулировали учащиеся, 
больший % падает на физику. Вообще . отымая много времени для излишних раз- 
же отметки очень пестры. Правда, это говоров. Наша работа стала более орга- 
может зависеть от разных причин, но низованной и объективной, 
нельзя отрицать и того, что при суще- Мы лишь приступили к борьбе со вто- 
ствующем у нас субъективном учете, рогодничеством, абсолютных цифр еще 
отметки об успевании более характера- нет, но уже можно предвидеть положи- 
зуют преподавателя, нежели ученика. тельный результат. 

Переход на более точный учет позна 

ний учащихся очевиден сам собой. • Т. Хрущов. 

ТЕХНИЧЕСКИЙ КРУЖОК В СЕМИЛЕТКЕ 

• (Опыт работы) 

В школе из года в год, начиная с влияние кабинета, если не на всех, то на 
1924 года, при физкабинете, в котором большую массу учащихся. Но как это 
имелся необходимый столярный и слесар- сделать, когда инструмент в ограниченном 
ный инструмент (в том числе и токарный количестве, помещение может вместить 
по дереву станок), работали 2—3 уча- не больше 4—5 человек при одновремен- 
щихся. За 2—3 года пребывания их в ной работе их, а главное — нет мате- 
старших группах семилетки и при работе риала или денег на него. А желание у 
в физкабинете они получали много таких ребят работать в кабинете было, и жела- 
знаний и навыков, каких не было у дру- ние громадное. 

гих учащихся. Можно сказать, что по Выход из этого положения наметился 
своему пониманию физики, а по техниче- как-то сам собою в 1926—27 уч. году, 
скин навыкам в особенности, они стояли Как-то вызвали преподавателя (дело про- 
чуть не на голову выше обоих товарищей исходило в районном селе) в адмотдел 
по группе. Поэтому нет ничего удиви- для определения и составления описи най- 
тельного в том, что преподавателю хо- денных где-то в степи (на участке быв- 
телось расширитъ такое благотворное шего здесь фронта) «технических пред- 
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метов» (выражение милиционера). Ока¬ 
залось, что все эти предметы предста¬ 
вляют собою разное телефонное иму¬ 
щество, употребляемое в армии (теле¬ 
фонные индукторы, конденсаторы, ка¬ 
тушки от индукторов, провода, форпост¬ 
ные телефоны, индукционные катушки и 
т. д.). В процессе составления описи пре¬ 
подаватель заинтересовался дальнешей 
судьбой этого имущества и узнал, что 
оно может быть передано в школу для 
использования, как может быть передан 
в школу и другой «хлам», имеющийся в 
адмотделе. При осмотре прочего »хлама» 
в нем оказалось много цинка (самогон¬ 
ные аппараты), медных трубок, кранов и 
т. д. Словом, все вещи в руках опытного 
физика могут быть превращены в физи¬ 
ческие приборы. Получив всю эту кучу 
«хлама», мы имели базу для начала ра¬ 
бот, каковую и решили немедленно ис¬ 
пользовать. Объявили запись в техниче¬ 
ский кружок. Желающих из всех групп, 
5-х, 6-х и 7-х, оказалось много — около 
40 человек. Надо было произвести отбор. 
Ведь даже если ежедневно будет рабо- 
тат 5 человек, то очередь на работу вый¬ 
дет каждому участнику на 8-й день. Но 
чем руководствоваться при отборе? Дан¬ 
ных для отбора никаких. Поэтому реши¬ 
ли просто распределить всех записав¬ 
шихся в очередь и назначили день при¬ 
хода каждого эвена (в 5 человек) на ра¬ 
боту. Организация самих звеньев была 
добровольная. Наличие имеющегося мате¬ 
риала, руководство работой кружка пре¬ 
подавателем физики определили и харак¬ 
тер работы кружка — это изготовление 
приборов для физкабинета. Был состав¬ 
лен список приборов, которые необхо¬ 
димы в кабинете и которые можно сде¬ 
лать из имеющегося «сырья». Каждор 
звено, приходя на работу, выбирало из 
всех имеющихся заданий одно, получало 
чертежи, материалы и приступало к ра¬ 
боте. Таким образом в течение 8 дней 
все звенья получили задание. Для руко¬ 
водства этой работой, для всякого рода 
справок и других видов помощи в каби¬ 
нете при занятиях присутствовал обык¬ 
новенно преподаватель, а в его отсут- 
ствие он заменялся теми учащимися (их 
было трое), которые работали в кабинете 
уже третий год. При дальнейшей работе 
начался естественный отсев кружковцев. 
Из звеньев в 5 человек оставалось по 2, 


( 

по 3 человека. Когда выяснялось, что те 
или иные учащиеся перестали работать 
в кружке, то производили уплотнение 
звеньев, соединяя остатки одних звеньев 
с другими. Но в общем каждому эвену 
приходилось работалъ не чаще двух раз 
в неделю.’Работали ежедневно с 6 часов 
вечера, не исключая и дней отдыха, ча¬ 
сов до 9, а иногда, в отсутствие препо¬ 
давателя, и до 11 часов. Учащихся при¬ 
ходилось чуть не силой отправлять из 
кабинета, — так увлекала их работа. По 
изготовлении тех или иных приборов уст¬ 
раивали общее собрание кружка, где из¬ 
готовившее звено демонстрировало свой 
прибор и делало доклад по следующей 
схеме: 1) назначение прибора; 2) уст¬ 
ройство его; 3) опыты, какие можно 
сделать с этим прибором; 4) материалы 
и их приблизительная стоимость и 5) вре¬ 
мя, затраченное на изготовление при¬ 
бора. Со стороны же собрания оценка 
работы звена производилась по следую¬ 
щей схеме: 1) оправдывает ли прибор 
свое назначение; 2) есть ли ошибки в 
постройке прибора и какие они; 3) ка¬ 
кова внешность прибора (хорошо ли от¬ 
делан)? Эти собрания проводились всегда 
в присутствии преподавателя и проходили 
очень оживленно. Очень часто на них 
учащиеся вносили или упрощения, или 
изменения, улучшающие действия прибо¬ 
ра. Все это принималось ®о внимание при 
постройке следующих приборов. Сделаны 
были в кружке следующие приборы: 
1) электростатический мотор, 2) элек¬ 
тромотор, 3) машитомотор, 4) наливное 
колесо, 5) электромагнит, 6) конденса¬ 
торы, 7) модель (работающая) радиопере¬ 
датчика, 8) детекторный приемник к не¬ 
му, 9) электрофоры, 10) электрический 
град, 11) электроскопы, 12) катушки для 
опытов с электромагнитной индукцией, 
13) модель паровой машины (материалом 
для котла послужила гильза 3-дюймовой 
пушки), 14) прибор для проверки у тер¬ 
мометров точки кипения, 15) мультипли¬ 
катор — это работа одного из самых спо¬ 
собных учащихся. Все приборы действо¬ 
вали вполне прилично; так, с помощью 
мультипликатора можно было обнару¬ 
жить ток в цепи от такого «элемента»: 
гвоздь, кусок медной проволоки, врткну- 
тые в лимон. 

Этот этап в жизни кружка можно оха¬ 
рактеризовать так. Здесь ребята полу- 
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О ПЛАНИРОВАНИИ 
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Предстоящий учебный год в школе как 
перво», так и второй ступени^ должен 
пройти под знаком углубленной, резко 
выраженной пролетарски-классовой ра¬ 
боты. Это возможно при двух обязатель¬ 
ных условиях: при четком и глубоком 
понимании практических классовых за¬ 
дач школы и при полном соответствии 
этому классовому содержанию форм и 
методов работы. 

Процесс овладения практическими 
классовыми задачами дается школе с тру¬ 
дом. В какой бы большой степени мы ни 
были оптимистами, Опыт показывает, что 
при тех же самых материальных уело- 
виях мы могли бы сделать гораздо боль¬ 
ше. Четкое понимание школьных задач 
в связи с общими задачами страны в зна¬ 
чительной степени определит успех, ка¬ 
чество работы. 

Программы нашей советской школы 
построены по классовому принципу, но 
этот классовый принцип может оказать¬ 
ся мифом, если над этими программами 
не будет произведена работа педагогом, 
если программа механически, формально 
<фет использована. Против формального 
использования гусовских программ нуж¬ 
но со всею категоричностью возражать. 
Практика нашей советской школы по¬ 
казывает, что формализм еще имеет ме¬ 
сто. Чаще всего этот формализм про¬ 
истекает от невыполнения двух приведен¬ 
ных выше условий. 

Приведу пример. 

В тетрадях учеников второй группы 
городской школы первой ступени напи¬ 
сано: 

«В Союзе Советских Социалистиче¬ 
ских Республик торговля почти вся 
кооперативная. Частнику скоро при¬ 
дет капут. В кооперативе все дешевле 
и лучше. Кооператив снабжает членов 
предметами первой необходимости, а 
частник-кулак хочет нажиться: сбыть 
плохой товар и получить больше ба¬ 
рышей». 

Эта запись сделана на основании об¬ 
следования и беседы с учениками. Здесь 
должно-быть (и по мнению учительницы, 
так) отражено самое существенное из 
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беседы, то, что требует фиксирования, 
закрепления в сознании учащихся. Это— . 
выводы. 

Не вдаваясь в обсуждение того, в ка¬ 
кой степени и в какой форме эта запись, 
как и весь вопрос о кооперации, нужна, 
следует отметить, что содержание этой 
записи имеет чрезвычайно существенный 
недостаток с точки зрения пролетарской 
классовой установки. Запись как-будто 
классово выдержана, как-будто отражает 
задачи сегодняшнего дня, как-будто вы¬ 
ражает нашу классовую политику в об¬ 
ласти торговли. Здесь частник кулак, 
вредитель, и в противовес частнику 
кооперация, где все дешевле и лучше. 

Так ли это? Насколько законно здесь 
«как-будто»? 

Подвергнем эту запись анализу. 

«В Союзе Советских Социалистиче¬ 
ских Республик торговля почти вся ко¬ 
оперативная». 

Соглашаемся с такой общей и неточ¬ 
ной формулировкой; детям второй груп¬ 
пы она доступна для понимания. Но в эгои 
фразе нет основного — нет и намека на 
борьбу за кооперацию. Можно было бы 
не возражать против этой фразы в том 
случае, если бы дальше об этом было 
сказано. Здесь только ( констатируется, 
что «торговля почти вся кооперативная». 
Борьба за эту кооперативную торговлю не 
воспитывается. Ученик воспринимает за¬ 
пись пассивно. В его сознании не возни¬ 
кает вопроса — почему это так, как бы¬ 
ло раньше, кто это сделал и кто должен 
делать дальше, чтобы не оставалось это¬ 
го «почти». Возражение, что дети еще 
малы для этого, неосновательно. Ьсли 
они понимают, что такое кооперация, 
они могут и должны понимать ее классо¬ 
вую- природу в условиях диктатуры про¬ 
летариата. Если не будет настоящего 
классового подхода к понятию коопера¬ 
ции, тогда лучше не говорить о ней. ооя- 
, зательно нужно было сказать, что тор¬ 
говля усилиями трудящихся переходит в 
руки кооперации, что дальнейшими уси¬ 
лиями (и только при этих усилиях) она 
полностью перейдет к кооперации (фор¬ 
мулировка может быть другая). 

«Частнику скоро придет капут». 
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Почему частнику придет капут? Зачем 
это нам нужно? Как должно сложиться 
отношение ученика к частнику? Разве 
мы не знаем, что в семье ученика могут 
быть (и бывают) другие противоположные 
оценки частника, а потому и другие на¬ 
дежды? Дальше, правда, сделана попытка 
мотивировать сказанное. Там написано, 
что «частник — кулак», что он «хочет 
нажиться». Но ошибка полностью не ис¬ 
правлена. Классово враждебное чувство 
ученика к кулаку не воспитывается. 
Частнический «капут» ученик воспри¬ 
нимает пассивно. Кто-то придет и сде¬ 
лает частнику «капут», а то и сам част¬ 
ник по доброй воле скапутится. Фраза 
не динамична, а, точней — она бесклас- 
сова. 

«В кооперативе все дешевле и лучше». 

Недостатки этой фразы аналогичны 
предыдущему. Нет и намека на борьбу 
за улучшение кооперации — там все 
«дешевле и лучше». Благодушествуй и 
пользуйся спокойно всеми благами на¬ 
стоящего. 

В конце, я уже сказал, частнику про¬ 
тивопоставляется мотивированно коопе¬ 
рация, но сделанных ошибок это доба¬ 
вление не исправляет. 

Производя такой, может-быть, несколь 
ко грубый анализ, заметим в скобках, что 
все это должно быть дано детям в до¬ 
ступном и понятном для них объеме и 
форме. 

Дальше. Если запись представляет вы¬ 
вод из беседы, то, значит, и беседа так 
проведена — в таком же тоне и в такой 
же установке. Это плохо. Дети изучают 
кооперацию, но в этом изучении не сти¬ 
мулируется в нужной мере необходимость 
борьбы за кооперацию, необходимость 
борьбы с частником. Классовое чувство 
не воспитывается. 

Это один пример, а их много. Педаго¬ 
гическая практика классовой школы та¬ 
ких бесклассовостей может дать, к сожа¬ 
лению, большое количество. 

Как же мы объясним эту ошибку учи¬ 
тельницы? Полным непониманием наших 
классовых задач? Не совсем и не только. 
Ведь учительница, как педагог, из гра¬ 
мотных, большая общественница, в про¬ 
шлом активный член горсовета. Основная 
причина ошибки в формальном отноше¬ 
нии к программе школы, в данном слу¬ 


чае к отдельному вопросу ее, а это про¬ 
исходит, во-первых, от неверного пре¬ 
ломления общественно-классовых задач, 
стоящих перед всей нашей обществен¬ 
ностью, в работе школы, что до извест¬ 
ной степени значит и то, что четкого 
классового понимания этих задач все же 
не было. Во-вторых, эта ошибка произо¬ 
шла от несоответствия форм и методов 
работы содержанию работы. Материали¬ 
стическое динамическое содержание и 
метод готовых знаний (констатирование 
факта). 

Процесс овладения практическими клас¬ 
совыми задачами, как уже сказано, дает- 
-.я школе с трудом. Эти задачи в школь¬ 
ной работе преломляются плохо. На дан¬ 
ном примере мы устанавливаем, что из¬ 
учения кооперативной и частной торгов¬ 
ли не было, что исследования вопроса 
(хотя и ходили в кооператив), не было. 
Факты взяты готовыми, изолированными 
от других явлений, в их неподвижности. 
Повторяем, что диалектики здесь нет: 
содержание материалистическое, а метод 
метафизический. Разрыв между содержа¬ 
нием и методом работы обязательно при¬ 
ведет к такого рода конфликту. 

Наблюдения практической школьной 
работы показывают, что при четком со¬ 
блюдении, вернее, преобладании, даже 
одного из поставленных нами условий 
(ясное понимание классовых задач, пра¬ 
вильная методическая установка) ошибки 
значительно смягчаются. В одной из школ 
был вывешен плакат с надписью: 

«Религия, водка и табак одурманивают 
человека. Долой их!» 

Плакат был дан не в результате изуче¬ 
ния вопроса способов одурманивания чело¬ 
века, а в готовом виде (так сказать, без 
методики). Факт дан готовым, но каковы 
сила и убедительность этого плаката? 
Здесь сам плакат диалектичен. 

Религия ставится рядом с водкой, дей¬ 
ствие их одно и то же. А уж дети-то зна¬ 
ют без объяснений учителя, что водка 
одурманивает человека. Сам ли учитель 
придумал этот плакат или взял готовым, 
явился ли он результатом четкого пони- 
мания классовых задач или нет, но в этой 
фразе отразилось с большой убедитель¬ 
ностью понимание их (задач), и резуль¬ 
таты скажутся. Конечно, результаты бы¬ 
ли бы большими, если бы плакат был дан 
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не готовым фактом, а явился бы резуль- ственно-полезная работа, такой-то «крае- 
татом изучения вопроса. ведческий» материал (это при общем-то 

Вывод из сказанного сводится к тому, принципиальном положении, что в основ- 
что без усвоения школой классовых за- ном вся программа должна быть краевед- 
дач, без приведения в соответствие со- ческой!). 

держания и методов работы школа в С таким приемом ни в какой степени 
полной мере классовой не будет, как бы нельзя согласиться. Это педагогический 
«тщательно» не пытался педагог исполь- формализм, выхолащивающий из про¬ 
зевать гусовские программы. Теоретиче- граммы работ все жизненное. Это зара- 
ски никто против этого утверждения не н^е определяет неудачу в работе. В этом 
возражает, практически же школа в этом случае учитель, работая с максимальным 
отношении нередко занимает формаль- напряжением, будет в процессе работы 
ную позицию. лить слезы и жаловаться, что «население 

его не понимает», «ученики не обще- 
2. ственны» и т. д. 

Мы считаем, что жизненность школь¬ 
но особенно больно бьет формализм ной программы (рабочего плана) опреде- 
по общественно-полезной работе школы, ляется теми общественными задачами, 
Практическая педагогика вслед за теорб- которые в данное время стоят перед да н- 
тической целиком подтверждает, что ной общественной группой, которую об- 
установка на безусловность органиче- служивает данная школа. / 

ской связи между работой собственно- Поясним на примере. [ 

учебной и общественно-полезной един- Допустим, что вполне определенной 
ственно правильная. Задачи социалисти- деревне ставятся в определенное время 
ческого строительства и углубленная в следующие классово-общественные за- 
стране классовая борьба пролетариата, дачи: 

руководимого партией, с элементами ка- 1. Переустройство деревни (переклю- 
питализма, противодействующими этому чение ее на коллективные социалистиче- 
строительству, невольно и неизбежно пе- ские начала и борьба с элементами 
редвигают общественно-полезную работу капитализма). (Общая задача.) < 
на первый план и соответственно заста- 2. Повышение урожайности, расши¬ 
ряют несколько перестраивать всю рение посевной площади. (Общая задача 
остальную работу, передвигая ее на бо- сегодняшнего дня.) 
лее четкие классовые рельсы. 3. Пропаганда и переход на садовод- 

взаимоотношения между общественно- ство, как культуру наиболее целесооб- 
полезной работой и собственно-учеб- разную для данных условий района. (Об- 
ной (примем такую формулировку услов- щая задача района), 
но, так как она неверна) должны ело- 4. Пропаганда и переход именно на 
житься следующим образом. фруктовое (такое-то) садоводство, как 

Гусовские программы, будучи для шко- наиболее соответствующее условиям дан- 
лы обязательными, являются в то же ного села. (Задача данного села.) 
время примерными программами в том 5. Своевременная сдача хлеба госорга- 
смысле, что они обязательно должны нам. (Общая задача.) 
быть приспособлены к условиям и обще- Не будем говорить о том, что эти об- 
ственно-экономическим задачам каждого шественные задачи (взятые, примерно) 
отдельного района и даже школы. Для требуют разного, зависимого от особых 
педагога это положение не требует дока- условий разрешения для каждой отдель- 
зательства, но практически чаще всего ной местности, хотя некоторые из них 
бывает не так. При составлении рабочих (1 и 2) являются общими для каждой де¬ 
планов берутся за основу не эти необхо- ревни. Мы утверждаем, что, исходя из 
димейшие, безусловно жизненные задачи, этих задач, на основе этих задач, стоя- 
определяющие и степень жизненности ра- щих перед целой деревней, должны быть 
бочих планов и самой работы, а берется построены и рабочие планы школы. Это 
программа НКП, детализируется и там, отправное положение. Это ось всей 
где можно, вставляется такая-то обще- школьной работы. Вокруг этой основы 
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должна вращаться общественная и вся- 
* кая другая жизнь школы. Школьный ра¬ 
бочий план, построенный на этой основе 
по программе НКП, будет действительно 
жизненным, и школа будет тогда дей¬ 
ствительно классовая, участвующая в со¬ 
циалистическом строительстве, помога¬ 
ющая партии и советской власти. 

При такой установке, создавая рабо¬ 
чий производственный план, школа дол¬ 
жна прежде всего определить виды и 
формы участия школы в этой работе 
для каждой отдельной группы и для 
всей школы, т.-е. должна определить 
общественно-полезную работу прежде, 
всего. А затем на основе этих конкрет¬ 
ных школьных задач построить осталь¬ 
ную школьную работу и собственно 
учебную в частности и притом по про¬ 
грамме НКП, беря ее как обязательную. 

В школьной практике, как уже было 
сказано, чаще всего делается наоборот,— 
эти задачи по возможности втискивают¬ 
ся в наркомпросовскую программу. Вы¬ 
зывается это не незнанием педагога, а 
скорее трудностью такого построения 
программы, во-первых, и педагогическим 
формализмом, во-вторых. 

Ясно, что такая установка, принятая 
нами, должна определить, а тем самым 
и изменить методы и формы работы, а 
это, как мы уже сказали, положительно 
или отрицательно влияет на содержание 
работы, добавим, что влияет принципи¬ 
ально, что метод может углубить, а мо¬ 
жет и стереть классовый характер мате¬ 
риала. 

Правильно разработанный план обяза¬ 
тельно приведет к большему или мень¬ 
шему конфликту, если метод работы не 
будет соответствовать содержанию. Со¬ 
держание определяет метод, но и метод 
влияет на содержание. Поэтому, полагая, 
что принятая нами установка призовет 
к жизни школы активные методы, мы 
должны еще добавить, что активные ме¬ 
тоды должны стимулироваться. 

В ряде сельских школ района одного 
из южных округов в истекшем году была 
сделана попытка организовать летние 
работы. Эти работы, как первый опыт, 
имеют много недостатков, но не в этом 
сейчас дело. Характерно, что результаты, 
получились самые разнообразные. 


Школам были поставлены такие за¬ 
дачи: 

1. Сгруппировать и закрепить уча¬ 
щихся вокруг школы на лето. 

2. Шире привлечь учащихся к работе 
по переустройству деревни. 

3. Привлечь учащихся к работе на 
школьном участке. 

4. Возможно шире использовать ме¬ 
тод проектов. 

5. Привлечь к школе (ее летней рабо¬ 
те) общественное внимание вплоть до 
участия крестьян в разрешении сельско¬ 
хозяйственных вопросов школы (в связи 
с школьным участком). 

Отпуска учителям давались в период 
с 1 июня по 1 сентября, значит, в разное 
время и по установленной ими самими 
очереди, без понуждения к разрыву от¬ 
пусков. 

В одной двухкомплектной сельской 
школе с агрономически хорошо подгото¬ 
вленными преподавателями результат по¬ 
лучился такой: сами учителя в коллекти¬ 
визации сельского хозяйства приняли са¬ 
мое горячее участие, дети нет. На школь¬ 
ном участке был заложен парник (по 
всем правилам агрономии, очень ценный) 
и небольшое показательное поле. Оказа¬ 
лось, что после окончания учебных за¬ 
нятий учеников вокруг школы не закре¬ 
пили. Почему так случилось? Причины 
кроются в методе работы — ученики не 
были творцами работы, творили учителя, 
т.-е. методы были не активны, они не 
соответствовали содержанию. В самой по¬ 
становке работы, в планировании и осу¬ 
ществлении исследовательские элементы 
остались при них в тени. 

Другая школа, тоже сельская и двух¬ 
комплектная. Педколлектив немного 
слабее. 

Здесь результаты работы несколько 
иные. Участие учителей и учеников в по¬ 
севной кампании и в коллективизации 
сельского хозяйства не велико. Но рабо¬ 
та на школьном участке удалась, как 
удалось, и для первого опыта блестяще, 
объединить учащихся вокруг школы на 
все летние месяцы. Огород возделан (и 
даже с показательным эффектом), дети 
возились с ним все лето, сами реализо¬ 
вали продукты (по их решению, прин¬ 
ципиально, продали только кооперации). 
На почве же школьного участка устано- 
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влена и связь с родителями. Конечно, го- ма книжная была в большей степени под- 
вопить сейчас о большом культурно- чинена программе жизни, 
агрономическом влиянии школ на дерев- Эти два примера показывают, какое 
ню еще нельзя, это сразу не дается, но влияние, принципиальное влияние, на глу- 
пути этого влияния устанавливаются. бину классовости может иметь метод ра- 
Чем объяснить эту относительную боты. 
ѵдачѵ 5 Прежде всего правильной уста- Выводы будут следующие: 

Іовкой (четкое определение задач), но 1. Годовой рабочий производственный 

вместе с тем и правильно поставленным план школы должен строиться, исходя из 
методом местных и общих общественно-государ- 

Первое условие было соблюдено и ственных задач на основе наркомпросов- 
в предыдущей школе. Здесь же, кроме ских программ, обязательных для школы 
того соблюдено и второе условие. В этой Социалистические задачи в рамках дан- 
школе работа строилась на конкретных ной местности должны определить харак- 
задачах, методы и формы соответство- тер работы. 

вали содержанию. Дети исследовали, дети 2. Отсюда ведущая роль в школе при- 
интересовались этой работой, потому что надлежит общественно-полезной работе, 
она была органически связана со всей как способу непосредственного участия 
остальной школьной работой. В резуль- в социалистическом строительстве, Как 
тате дети увидели, что эта работа на са- классово-воспитательному средству, 
мом деле общественно-полезна. 3. Наилучшее осуществление классо- 

Сѵшественными звеньями в этой рабо- вых задач возможно только в том случае, 
те были- если эти классовые задачи будут четко 

1 Теоретическая работа над сельско- определены и если им будет соответство- 
хозяйственными вопросами в школе, чет- вать метод работы, который принципи- 
ко и классово были поставлены задачи. ально влияет на содержание работы. 

2 Изучено состояние сельского хозяй- 4. Нашим педагогическим долгом 

гтва в деоевне должна быть беспощадная война педаго- 

3 Намечены конкретные пути его гическому формализму в школьной прак- 

ѵлѵчшения тике ’ Ф°Р мализм У> который вытравляет 

4 Определены методы и формы этой классовые принципы или, по крайней ме- 

п л боты Р / ре, смягчает и затушевывает их. 

Р 5 Установлена связь с родителями на В заключение мы должны сказать, что 
основе планирования работы и самой рд-. осуществление этих поло ^ ен ™ В03М ““ 
боты на участке только в том сл У чае > если МЬ1 не буД 

6 И что самое главное, о чем учитель замазывать наши недостатки, а, выпол- 
сам'не догадался сказать, эта работа бы- няя директиву партии, развернем широ- 
ла организована не в конце учебного чайшую самокритику, которая вскроет 
года, Р а в процессе учебной работы, т.-е. и исправит наши ошибки верно и скора 
она была органически связана с осталь- В следующем кратком очерке сделаем 
й пяЛпхп н несколько замечании по отдельным во 

Удалась бы эта работа в большей сте- просам методической практики в связи 
пени, если бы основные задачи пере- с классовыми задачами школы, 
устройства деревни были поставлены 
с большей резкостью, если бы програм- 

ХЛЕБОЗАГОТОВКИ И ШКОЛА 

«Сегодня собралась большая очередь делить, каким деревням в какой Денъ 

»»УЬ кт» У приезють, ™» »« «»«'™°„” 

примут лен. Но некоторым придется ди» *), пишет ученик IV гр У ППЫ р ‘5^ 
ж-дать долго, они ждут, ждут, продрогнут пени Волоколамского района. Ребенок 
и, не дождавшись, уезжают с бранью--- 

ДОМОЙ. В ЭТОМ МЫ должны помочь тем, і) Печатается с сохранением °рто- 

чтобы этого не было. Мы должны опре- графин. 
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ювориг «мы», отожествляет себя с со¬ 
ветской властью, с современностью, 
больно переживает все непорядки, при¬ 
думывает, как помочь. 

Предыдущая работа школы и других 
культіпрооветительных организаций, ви¬ 
димо, разбудила в школьнике граждани¬ 
на с активным чувством ответственности 
за происходящее кругом. Но это отдель¬ 
ный случай. В общем советская школа, 
этот огромный агитпроп страны, еще не 
использована на фронте хлебозаготовок 
ни местными учреждениями, ни хлебоза¬ 
готовительными организациями центра. 

Правда, отдельные учителя-активисты 
участвуют в хлебозаготовительной кам¬ 
пании так же, как и во всех других кам¬ 
паниях, но школьный коллектив в целом 
стоит еще в стороне. И нередко ученики 
только теряют от того, что учитель- 
общественник вынужден на время загото¬ 
вок оставлять школу, если в деревне 
слабо проведена информационно-разъяс¬ 
нительная кампания, и население неохот¬ 
но сдает излишки. 

Иногда прячут хлеб, дожидаясь повы¬ 
шения цен, боясь голода или просто 
«смотря на других». Комиссии сельсовета 
молчат, у многих членов излишки при¬ 
держиваются. В семье излишки охраня¬ 
ются даже от своих ребятишек—«болтли¬ 
вы». Приезжающий из волости агитатор 
всегда получает один ответ: «Какие из¬ 
лишки, у нас самим есть нечего!» Ребя¬ 
тишки все знают, что делается кругом, 
но заражаются общим настроением и 
тоже молчат. Стихия мелкого собствен¬ 
ничества беспрепятственно захлестывает 
детскую психологию. Политическая сто¬ 
рона хлебозаготовок — неизбежный в на¬ 
ших условиях этап классовой борьбы 
пролетариата с мелкособственнической 
стихией, с анархией деревенского рын¬ 
ка, борьбы за индустриализацию страны, 
за освобождение от западно-европей¬ 
ского капитала, хлебозаготовки, как 
часть плана грандиозного социалистиче¬ 
ского строительства, остаются для ре¬ 
бят непонятны, чужды, порой враждебны. 
Из ребят вырабатываются хмурые, недо¬ 
верчивые хозяйчики — мелкие собствен- 

В то же время в хлебозаготовительный 
план вводятся новые области (Московская, 
Ивановская, Нижегородская, Ленинград¬ 


ская, Западная), таким образом раздви¬ 
гается и еще более этот труднейший 
для нас участок классовой борьбы, а 
вместе с тем растет и влияние на ребят 
рыночной стихии, враждебной всему, что 
пытается организовать рынок. В прошлом 
1928 году в Волоколамском уезде коопе¬ 
рация закупала овес. Цены, в зависимо¬ 
сти от спроса, стали быстро расти. При 
подготовке к весенней посевной кампании 
кооперация писала в центр, что не смо¬ 
жет заготовить овса для других районов: 
«Овса на рынке не оказывается», кресть¬ 
яне плакались: «овса нет, лошадей смо¬ 
рили, извозом занимаемся». К весне овес 
неожиданно появился на рынке да в та¬ 
ком большом количестве, что цены стали 
падать. Склады переполнились, но все 
везли и везли. Каждое падение цен вы¬ 
зывало новый приток овс*. Кооператоры 
склонны были даже отказываться от при¬ 
ема овса, нехватало ассигновок. Весь 
этот чрезвычайно характерный материал 
остался далеким от ОНО. Не использо¬ 
вали его ни инспектора, ни методячейки; 
не проработали -и школы. А ведь на этих 
материалах, самых подлинных и злобо¬ 
дневных, школы могли перенастроить 
ребят в пользу хлебозаготовок. 

Органы народного образования, воору¬ 
женные фактическими данными, собран¬ 
ными через кооперацию и другие хлебо¬ 
заготовительные органы, могут и должны 
прорвать молчание деревни, скрепленное 
круговой порукой, и путем обличения 
спекулянтов, подстрекателей, прятавших 
излишки, раскачать бедноту ма выска¬ 
зывания. Через стенгазету школа может 
требовать от сельсовета и комиссии со¬ 
действия более решительных действии. 
Фактический же материал и знание де¬ 
ревни не дадут возможности кулакам и 
спекулянтам прятаться за «нет излиш¬ 
ков» и «самим есть нечего»; вместе с 
тем прекратится рвачество с кооперации 
пайщиков и выдача ложных справок 
сельсоветами.’ 

Школа в полном контакте с ячейкой 
партии и ВЛКСМ должна развернуть 
разъяснительную работу, почему надо 
сдавать излишки, указать, как придер¬ 
живание их бьет самих же крестьян, 
подсчитать, сколько односельчан работа¬ 
ет на фабриках и по учреждениям и там 
пользуются пайками, сколько крестьян- 
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ских детей учится на рабфаках, в техни¬ 
кумах, вузах, готовясь на различные 
специальности, столь необходимые дерев¬ 
не, сколько машин получено деревней и 
оборудования из-за границы для построй¬ 
ки государственных заводов, изготовляю¬ 
щих те самые машины, которые облегчат 
труд крестьянина. 

Наконец, школа может взять на себя 
информационную работу, поставлять бо¬ 
лее точные статистические данные, не¬ 
жели' это делают корреспонденты стат- 
бюро, включиться самой в сеть сельских 
корреспондентов и привлечь туда же 
кружки молодежи и колхозников. Точно 
зная, сколько га и чем засеяно, какую 
балловую оценку дало экспертное сове¬ 
щание, школа может дать полную и ис¬ 
черпывающую картину урожая. Затем 
рассмотреть материалы по контрактации, 
как соблюдалась классовая линия при 
выдаче задатков и вывесить в исполкоме 
учет договоров. 

Школа может оказать большую по¬ 
мощь бедноте: имея точные сведения, 
как производятся заготовки, кто идет 
впереди, кто отстает и почему отстает, 
чем тут и можно помочь отстающим 
слабосильным или безлошадным, школа 
может подвести бедноту к мысли о 
«супрягах», о коллективном подвозе и 
прочее. 

Но деревня не только дает, но и много 
получает за сданный хлеб. Школа может 
подсчитать, что получила деревня за 
сданный хлеб: какие надбавки выдаются 
за досрочно сданный хлеб, за чистосорт- 
ность, за партийность, т.-е. когда везут 
партиями прямо к вагонам, без пере¬ 
грузки. Выяснить, какие промтовары 
получены потребиловкой для крестьян, 
как они выдаются, указать случаи, когда 
выдача зависела не от правления, а от 
приказчика, поставить вопрос об отсут¬ 
ствии или бездействии лавочной комис¬ 
сии, подсказать, что должен сделать 
отец как член лавочной или ревизионной 
комиссии. 

Школа может и должна получить ма¬ 
териалы о том, как производится креди¬ 
тование по снабжению орудиями, обеспе¬ 
чивается ли здесь наша классовая линия, 
какие организации контролируют техни¬ 
ку кредитования, бывает ли попусти¬ 
тельство при кредитовании зажиточных, 


написать об этом в местную и централь¬ 
ную печать, в органы РКИ. Вот такая 
работа школы будет способствовать 
развертыванию творческой мысли и ини¬ 
циативы низов и воспитает из школь¬ 
ников истинных творцов социализма. 

Нашим органам народного просвеще¬ 
ния надо помнить, что на долю советской 
школы выпала высокая честь поставить і 
для индустриализации страны и рекон¬ 
струкции сельского хозяйства смену но¬ 
вого типа. Сейчас деревня нередко по¬ 
сылает в город на заводы молодежь с 
идеологией мелких собственников, они 
идут в города, чтоб подработать' на за¬ 
водах, «зашибить деньгу» для укрепления 
собственного хозяйства и собственного 
благополучия. Эти деревенские хозяйчи¬ 
ки, не проварившись в котле обществен¬ 
ного хозяйства, могут снизить темп на¬ 
шего строительства; они выступают про¬ 
тив социалистического строительства, 
против участия рабочих в распростране¬ 
нии государственных займов, снижают 
трудовую ДИіСЦіИШГИІНу и пр., и пр. 

Школа стоит перед задачей воспитать 
нового работника, который был бы в одно 
и то же время и хозяином, и рабочим, 
относился бы к общественному делу с 
зоркостью и внимательностью хозяина и 
отличался бы выносливостью рабочего. 
Школа сможет воспитать из своих уче¬ 
ников новых строителей социализма, если 
она научит ребят видеть и заложит в них 
желание организованно помогать бедно¬ 
те. Ученики видят, как их отцы везут на 
ссыпной пункт каждый свое, и на 10 под¬ 
водах везут столько же, сколько можно 
бы уложить на три. У пункта скопляются 
подводы в длинную очередь, и после дол¬ 
гих упрашиваний и обещаний попоить 
чайком («половинку пополам раздавим») 
с дальних подвод мешки переносятся на 
передние. Часто наезжает так много, что 
пункт не успевает принять многих. Кре¬ 
стьяне разъезжаются, ругая и коопера¬ 
цию и власть за то, что еще раз надо 
приезжать. Или как раз к моменту под¬ 
воза хлеба Дороги оказываются в таком 
состоянии, что вязнут и ломаются колеса, 
рвется сбруя и из последних сил выбива¬ 
ются измученные крестьянские лоша¬ 
денки. 

Школа может вторгнуться в этот древ¬ 
ний распорядок, агитировать за органи¬ 


зацию общественных подвод, может загля¬ 
нуть в «наказ избирателей», который 
предписывал своевременно исправить до¬ 
роги, запросить секцию благоустройства, 
как проводится «наказ» в жизнь, помочь 
подсчитать количество потребных рабо¬ 
чих рук, кубов камня, песка, обследовать 
карьеры и берега рек, откуда удобнее 
брать камень и песок и высчитать, по 
скольку подвод придется на каждое село. 
Посредине почти каждой деревни можно 
видеть старенький амбар, «общественный 
магазей», в нем с очень давних пор кре¬ 
стьяне по фунтикам собирали семена и 
хранили на всякий стихийный случай. 
Сейчас эти «магазей» пустуют, стареют 
и разрушаются. Умер обычай, имевший 
очень хорошее, здоровое начало. Стари¬ 
ки о нем еще помнят, а молодежь около 
«магазеев» устраивает свои гулянья и в 
их представлении «общественный мага¬ 
зей» рисуется как место общей гулянки. 
Школа совместно с ККОВ и с.-х. коопе¬ 
рацией может воскресить этот обычай. 
Эта форма крестьянам знакома, принята 
ими, она может быть первым кирпичом 
по созданию коллектива в деревне по ор- 


Как понимать «политехнизм» в при¬ 
менении к детям первого школьного 
возраста? Какие элементы «политех¬ 
низма» может впитать в себя програм¬ 
мное содержание школы I ступени? «По¬ 
литехнизм» — социальный заказ школе. 
Каково же то сырье, над которым при¬ 
демся орудовать педагогу — поставщи¬ 
ку на социального заказчика? Каковы 
«политехнические возможности» сырого 
материала — детской среды? Эти во¬ 
просы неминуемо встают теперь перед 
школой. Педагогам, соответственно тре¬ 
бованиям «заказчика», уже неоднократно 
приходилось заниматься в срочном, без¬ 
отлагательном порядке «контролем ка¬ 
чества» того сырья, над которым они ра¬ 
ботают, — обращаться к изучению детей 
различных возрастных групп под извест¬ 
ным углом зрения. Еще не так давно в ка¬ 
честве спорного фигурировал вопрос о 
«коллективистических задатках» детей 
первых возрастных этапов и о социально- 
политической емкости их сознания. Не¬ 
разрешенным по сей день оказывается во- 


ганизации общественного семенного фон¬ 
да. Польза от этого будет большая: 
1) беднота обеспечивается необходимыми 
семенамй, 2) значительно легче будет 
произвести смену семян у всего селения 
на сортовые, 3) государство всегда точно 
будет знать запасы семенного фонда и 
легче регулировать государственные фон¬ 
ды и излишки, 4) правильное хранение 
гарантирует от порчи семена, 5) разгру¬ 
жает избы, горенки от пыльных мешков 
и тем оздоровляет жилье крестьянина, 
особенно бедняка, наконец, целой дерев¬ 
ней идет движение к коллективизации. 

Это все разные ступени классовой 
борьбы, которую ведет наша партия со 
стихийностью и распыленностью деревни: 
борьба за организованность, за коллекти¬ 
визм, за реконструкцию сельского хозяй¬ 
ства. Школа должна использовать все эти 
моменты для перевоспитания деревенской 
среды, активизации бедноты и для созда¬ 
ния из своих учеников действительных 
строителей социализма, могущих «догнать 
и перегнать» технику западных капита¬ 
листов. 

И. Тяпкин и А. Китайская. 


прос о производственно-трудовых потен¬ 
циях первоступенника. А между тем в 
связи с определенными образовательными 
и воспитательными задачами, которые вы¬ 
двигаются проблемой политехнизации 
школы, этот вэпрос специфически заост¬ 
ряется. Школьным практикам, внедряю¬ 
щим «дух политехнизма» в разбухшее 
рыхлое тело комплексных программ, не¬ 
обходимо отдавать себе отчет, какие сто¬ 
роны политехнической культуры на ка¬ 
ких образовательных этапах могут явить¬ 
ся доминантными раздражителями, или, 
выражаясь обычным педагогическим жар¬ 
гоном. поскольку политехнические во¬ 
просы «возбуждают интерес» у детей 
различных учебных групп. 

Выявлением, систематизацией и клас¬ 
сификацией детских интересов занима¬ 
лись многие исследователи, используя для 
своих целей разнообразные методические 
приемы. В качестве показателей «инте¬ 
ресов» подвергались анализу различного 
типа произведения детского свободного 
творчества: рисунки, литературные опы- 
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ты, поделки и т. д.; ставились системати¬ 
зированные наблюдения за поведением 
детей, за их играми, за их чтением, тру¬ 
довыми процессами и т. д.; пріТменялись 
приемы естественного и даже «искус¬ 
ственного эксперимента». И мы имеем 
в нашем распоряжении обширный мате¬ 
риал по вопросу о детских интересах. 
Особенно много материала собрано зару¬ 
бежной педагогикой. Но как раз проблема 
политехнических интересов детей оказа¬ 
лась Ів тени и у нас, и за границей. Одна 
из наиболее популярных за рубежом тео¬ 
рий из области изучения интересов де¬ 
тей и подростков базируется на так на¬ 
зываемом биогенетическом законе (Стен¬ 
ли Холл). Онтогенезис повторяет фило- 
генезис. Последовательно сменяющиеся 
интересы детей на различных этапах 
возрастного развития отражают собой 
смены производственно-бытовых эпох в 
истории человечества. Приписываемый ма¬ 
ленькому ребенку анимизм, «охотничьи» 
интересы подростков,—все это относит¬ 
ся за счет «кратких повторений» в онто¬ 
генетическом порядке всего пережитого 
человечеством в филогенетическом. В све¬ 
те биогенетического закона становится 
беспочвенной самая постановка вопроса 
о политехнических интересах детей. И 
если бы эта теория имела научную цен¬ 
ность, вопрос о политехническом вос¬ 
питании детей дошкольного и первого 
школьного возрастов стоял бы на очень 
шатком основании. Человечество вступи¬ 
ло в стадию технически усложненного 
индустриального хозяйства лишь в лице 
двух последних поколений, в массиве сво¬ 
ем ныне здравствующих. Психология этих 
современников вряд ли могла отпеча¬ 
таться ясными письменами на скрижаля' 
филогенетических заветов и оказывать 
директивное влияние на процесс онтоге¬ 
нетического созревания детской психики. 
Согласно теории биогенезиса, дети наше¬ 
го поколения должны были бы обнаружи¬ 
вать минимальнейший интерес к явлени¬ 
ям технической культуры. Уровень их 
интересов должен был, бы стоять ниже 
запросов «взрослой» современности. Так 
ли это в действительности? 

В нашем рапоряжении имелся обшир¬ 
ный материал детских рисунков и сочи¬ 
нений, подвергавшихся анализу в процес¬ 
се практической школьной работы. Эти 


документальные данные дают ряд любо¬ 
пытных показаний относительно роли 
политехнических впечатлений в жизни 
детей первых 4 групп школы. В тече¬ 
ние двух лет мы пересмотрели 3.500 ри- ] 
сунков (30% их являлись продуктами 
свободного творчества детей, 70% отно¬ 
сились к так называемому «иллюстра¬ 
тивному» типу, классных работ «с нату¬ 
ры» и «по представлению» мы не вклю¬ 
чили в круг анализа, так как по самому 
смыслу задания они ограничивают размах 
инициативности и самостоятельности де¬ 
тей). 

Авторами рисунков являлись дети от 
8 до 13-летнего возраста. Среди них дети 
рабочих были представлены 75 процен¬ 
тами. Рисунки собирались нами в течение 
1927 — 1928 —-1929 годов. В поле зрения 
вошли 12 классных коллективов детей 
(всех 4 групп 1 ступени). Перед наши раз¬ 
вернулась пестрая панорама рисунков, 
чрезвычайно разнообразных в отношении 
«содержания» и «техники выполнения». 
Имелись налицо экземпляры почти 
«каракульного» типа — на вид бес¬ 
смысленный хаос линий и рисунки, 
содержащие примитивно - схематические 
беспомощные контуры людей, вещей и 
животных, а рядом с ними у детей тех 
же школьных групп мы находили «кар¬ 
тинки» с натуралистически-правдоподоб- 
ными очертаниями объектов и даже с 
реалистическими изображениями. Эти 
рисунки обнаружили огромное разно¬ 
образие не только в отягощении темати¬ 
ки и техники выполнения; они оказались 
необычайно пестры и в отношении худо¬ 
жественной содержательности (компози¬ 
ция, ритмичность, динамика рисунка, под¬ 
борка красок и т. д.). Мы видели рисунки, 
открывающие пустое поле с одиноко 
фиксированным предметом изображения 
и композиционно сложные, просторные, 
емкие фоны, пытающиеся вместить боль¬ 
шие жизненные панорамы, перебросить 
на бумагу куски жизни в ее текущих со¬ 
отношениях; изображения безжизненных 
статических фигур и насыщенные дви¬ 
жениями, изобилующие рискованными 
положениями графические комбинации 
объектов; работы сухие и скупые по 
расцветке и лоскутки бумаги, слепящие 
пестрым разнообразием красок. Весьма 
неоднородны были и «орудия производ¬ 
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ства», которые имелись в распоряжении 
маленьких художников. Мы видели рисун¬ 
ки карандашом, чернилами, углем, тушью, 
цветными мелками, акварелью; рисунки 
на писчей рвущейся бумаге, на оберточ¬ 
ной бумаге, на бристоле, на картоне, да¬ 
же на дереве, на фанере. 

Трудно было нам найти общезначимые 
смысловые критерии для этого творчески 
пестрого разнообразия, пропитанного 
возрастными и индивидуальными особен¬ 
ностями, трудно было типизировать, стан¬ 
дартизировать это живое многообразие 
искусства. Но все же мы пытались наити 
показатели, которые помогли бы нам 
вскрыть по материалу рисунков характер 
и силу стимулов, исходящих от политех¬ 
нической культуры современности и вызы¬ 
вающих определенные реакции детей. Мы 
шли сложными, часто ошибочными п> • 
тями, пока нащупали, как нам кажется, 
правильные показатели. 

Исследователи детских рисунков обык¬ 
новенно полагают, что подсчет «объек¬ 
тов», «предметов», изображаемых Д 
ми яйЖіется вполне целесообразным сред¬ 
ством для выяснения интересов детей. 
Сообразно этой методике, объекты, фи¬ 
гурирующие в детских картинках, рас¬ 
пределяются по предметным рубрикам, и 
направление детских интересов опреде 
ляется количественными соотношениями 
между отдельными категориями предме- 

ТО 'п„™ Р " «««* -«а.™ 

рисунков имеются, например, такие ка¬ 
тегории предметов изображения, как «по¬ 
стройки» (или «здания»), «растительны! 
мир» и др. На основании простого под¬ 
счета устанавливается, что детям опре¬ 
деленной возрастной или п0 ЯРУ Г °'’ 5 
признаку выделенной группы, нап Р™ ер ' 
девочкам или мальчикам свойствен 
повышенный интерес к «зданиям» или «к 

растительному миру». 

Но вряд ли прием вылущивания от¬ 
дельных элементов из осмысленного гра¬ 
фического целого с последующей меха- 
нически-статистической обработкой мо 
жет свидетельствовать об истинных реак¬ 
циях детей на окружающее. Коа1 ™ ес ;™^' 
ное осмысливание материала без каче 
ственной оценки элементов, из которых 
он слагается, приводит к ошибочным 
заключениям, В рубрику «растительныя 


мир», как и в рубрику «постройки» по¬ 
падает весьма пестрый в смысловом отно¬ 
шении набор объектов. Деревья, фигу - . 
рирующие на рисунке как самостоя гель 
пая тема и как элемент другой темы (как 
часть пейзажа), и деревья, как незначи¬ 
тельный второстепенный аксессуар кар¬ 
тинки «Улица города», огород, как само¬ 
стоятельная тема, и овощи в витрине 
магазина, как элемент осеннего уличного 
пейзажа, и колосья, как подробность 
советской виньетки, — все это попадало 
на равных правах в раздел «Раститель¬ 
ный мир» и в одинаковой степени прини¬ 
малось за свидетельство тяги детей к кру¬ 
гу «растительных» явлений. Так же об¬ 
стоит дело и в отношении рубрики «по¬ 
стройки». И сюда попадали столь несо¬ 
вместимые объекты, как примитивные 
схематические «домики» — фасад в виде ■ 
равностороннего прямоугольника, две¬ 
ри — прямоугольники маленького форма¬ 
та; крыша — трехугольник плюс удли¬ 
ненный прямоугольник; над крышей 
труба с дымом, реалистические изобра¬ 
жения настоящих домов (в качестве эле¬ 
ментов улицы или городского пейзажа) 
и картинки, воспроизводящие фабричные 
здания, городские сооружения и т. д. 

А между тем все эти объекты и вместе, 
и порознь вряд ли свидетельствуют об 
интересе детей к «постройкам». Каждый 
из этих объектов имеет самостоятельное 
значение для ребенка. Схематические 
домики для детей 8—10 лет и вовсе 
не являются показателями для каких- 
либо интересов. Эти примитивные графи¬ 
ческие комбинации из прямых линиии 
и углов, эти безжизненные изображения, 
лишенные натуралистических колорит) 
ных подробностей (только «дым» из тру-у 
бы оказывается их неотъемлемым атри¬ 
бутом) появляются на бумаге в большин¬ 
стве случаев в качестве своеобразной 
«отписки» ребенка, они создаются тогда, 
когда ребенку не хочется или не о чем ри¬ 
совать. Они не отражают внешних воз¬ 
действий, не служат отображением ка¬ 
ких-либо домов, произведших сильное 
впечатление на детей. «Домики» это 
бессодержательные трафаретные рисунки 
«ни о чем», рисунки, которые ребенок 
механически воспроизводит без всяких 
справок с действительностью. «Домик» 
для 8 —10-летнего ученика комплекс- 
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ной школы — это уже пережиток. В до¬ 
школьном возрасте он сыграл свою роль. 
Он был нужен ребенку. В школьном пе¬ 
риоде он не показателен для интереса 
ученика. Он знаменует скорее отсутствие 
какого-либо интереса к занятию рисова¬ 
нием у учащегося в момент эксперимента 
или же общую (или графическую) недо¬ 
развитость, но ни в коем случае не заин¬ 
тересованность «постройками». Совсем 
иное значение, но опять-таки вовсе не 
характеризующее тягу ребенка к «зда¬ 
ниям», имеют рисунки, изображающие 
фабричные строения или городской пей¬ 
заж. .. „да 

Все это говорит за то, что при приме¬ 
нении методики количественного подсче¬ 
та объектов явления, изображаемых 
детьми под самыми разнообразными 
влияниями, попадают в общий раздел 
схемы. Явления, которым ребенок в про т 
цессе изображения приписывал самую 
разнообразную значимость, «важность», 
приобретают одинаковый удельный вес в 
схеме обследования. 

В методике нашего анализа вопрос о 
количественном соотношении объектов 
в детских изобразительных работах яв¬ 
ляется второстепенным и играет лишь 
вспомогательную, коррегиру.ющую роль. 

В основу нашего анализа т в коем слу¬ 
чае не может быть положено допущение 
о количественной соотносительности 
между воздействующими объектами и их 
отображением в рисунках. Связи, уста¬ 
навливаемые между воздействием и их 
отпечатками, значительно сложней и не 
так обнажены. Не пренебрегая приемом 
подсчета, мы в процессе анализа стре¬ 
мимся установить не столько количе¬ 
ственные соотношения разнообразных 
объектов, сколько смысловые их зависи¬ 
мости. Не самый факт воспроизведения 
того или иного явления внешнего мира 
в первую очередь интересует нас, а те 
соотношения, в которые приводят их ре¬ 
бенок на рисунке. Не наличие здания 
важно для нас, а то, что здание это пред¬ 
назначается для промышленных целей — 
фабрика, завод; то, что здания эти объ¬ 
единяются в уличный, городской или в 
деревенский сельский пейзаж и т. д., 
и т. д. И в центр внимания мы берем 
именно не количественное, а смысловое 
соотношение объектов. Таким образом 


первым нашим показателем при анализе 
рисунка является их предметно-смысло¬ 
вой состав. При помощи этого критерия 
мы Старались определить, какие ряды 
внешних стимулов производили воздей¬ 
ствия на детей. 

^-Применяя этот показатель к анали¬ 
зу наших рисунков, мы убедились, что не 
меньше 35% детских картинок носят на 
себе следы воздействия политехнической 
культуры. (Причем в применении к детям 
3 и 4 школьных групп процент этот 
поднимается до 55.) В 35% рисунки уча¬ 
щихся I ступени отражают политехниче¬ 
ское содержание жизни, в них фигури¬ 
руют элементы технического мира Эти 
35% рисунков мы подразделили на 2 ка¬ 
тегории. В 15% влияние политехнической 
жизненной обстановки сказалось только 
на предметном составе рисунков. В 20% 
политехничным оказался и смысловой 
состав рисунков. В рисунках первой ка¬ 
тегории предметы политехнического зна¬ 
чения фигурируют только в качестве 
элементов, иногда необходимых, иногда 
второсетпенных или даже аксес*арных 
(в роли фона или орнамента). Но в целом 
рисунок первой категории не политех- 
ничен. Например: рисунок сделан ребен¬ 
ком на тему «Майский праздник»—тема 
не политехнического, а общественного 
смысла — ив центре картинки демон¬ 
страция рабочих, но, в качестве элемента 
праздничной улицы, на рисунке фигури¬ 
рует автомобиль; или же рисунок изобра¬ 
жает бурю на море, но в качестве необ¬ 
ходимых элементов включает в свой «со¬ 
став» корабль или парусное судно; рису¬ 
нок изображает классную комнату, в 
углу под потолком « качестве аксессуара 
электрический звонок; рисунок изобра¬ 
жает ледоход на реке, в качестве фона — 
берег и на горизонте в отдалении кон¬ 
туры подъемных кранов; рисунок изо 1 
бражает лодочку на море, вся картина 
обведена орнаментом — рамочкой, со¬ 
ставленной из якорей и цепей. 

Во всех этих рисунках темы по су¬ 
ществу не политехничны: буря на море, 
майский праздник, классная комната, 
ледоход на реке, лодочка. И одного нали¬ 
чия политехнических предметов на этих 
картинках было бы с нашей точки зре¬ 
ния недостаточно, чтобы констатировать, 
в зависимости от их количества, напря- 
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жение политехнических интересов у де- отношениях). Второе место занимает 
тей. Значительно ценнее оказываются машинное обрудование, третье — процес- 
цля нас рисунки, в которых политехничен сы труда, четвертое — фабричныя зда- 
смысловой состав, которые по самой те- ния, пятое — ручные инструменты. Мы 
матике своей свидетельствуют об откли- полагаем, что данные количественного 
ке ребенка на явления политехнической процентного соотношения, особенно при 
культуры. Эта категория рисунков дает том сравнительно небольшом количе- 
нам возможность не только какстатиро- стве рисунков, которые шпадали в поле 
вать факт внимания детей к предметам нашего зрения, вряд ли могут иметь пе- 
технического мира, но и разобраться шающее значение в вопросе о направлен- 
в характере интереса, проявляемого ности интересов детей. Эти данные яв- 
детьми к ним, и в его причинах. Среди ляются лишь отправным пунктом для 
наших рисунков 20% мы можем назвать дальнейшего качественного анализа, т.-е. 
политехничными в отношении смысло- анализа тематики, техники выполнения 
вого их состава. Например: автомобиль и художественной содержательности ри- 
I . с шоффером и пассажирами едет по ули- сунков. На основании количественного 
це, шоффер держит руку на руле; поезд анализа мы можем лишь констатировать, 
издет через мост; поезд проходит под что машины и в частности транспортные 
мостом; подъемный кран тащит водолаза двигатели привлекают настойчивое вни- 
из воды; набор пожарных инструмен- мание детей. Качественный анализ помо¬ 
тав— топорик, каска, кишка и пр.; куз- жет нам разобраться в смысле, этого 
ница на раводе; пылающий горн, нако- явления. 

вальни, рабочие р прозодежде куют и Поставим же перед собой вопрос, что 
т. д., и т. д. При нашем анализе мы глав- знаменует подмеченный нами повышен¬ 
ное внимание сосредоточиваем на ри- ный интерес детей к машине и особый 
сунках с политехнической «тематикой), интерес маленьких детей к транспорт- 
но не отказываемся и от попутного ным двигателям. Быть-может, эта тяга 
использования, в качестве дополнитепь- детей к движущимся механизмам вовсе 
нота материала, и той категории работ, не означает политехнического интереса, 
в которых политехнические объекты не Ведь ребенок мог бы быть пленен аэро- 
играют центрально-смысловой роли планом, подводной лодкой, овтомоби- 

Постараемся же приглядеться, какие лем и помимо их политехнического зна- 
элементы политехнического мира наибо- чения. Все выделяющееся силой, ведччи - 
лее сильно воздействовали на детей и ной, быстротой всегда привлекает к себе 
как ребенок осмысливал эти явления На ребенка, вызывает в нем повышенное на- 
какие темы из политехнической области строение. Слон гигантских размеров, лев 
рисует ребенок? Мы разбили общее ко- необычайной силы, зебра быстрая, как 
личество политехнических рисунков на вихрь! Быстрота движения, свойственная 
5 смысловых категорий: 1 — транспорт- транспортным механизмам, сама по себе 
ные механические двигатели, 2 — завод- могла бы сделать их любимыми объекта- 
ские машины, 3 — процессы труда, 4— ми детского творчества. А к тому же 
фабричные здания, 5 ручные инстру- транспортные механизмы отнюдь не без- 
ментьІ - молвные персонажи. Ребенок живее, чем 

Подсчитывая соотношение этих эле- взрослый, реагирует на звуковые впечат- 
ментов, мы констатировали, что первое ления. Звучание в большей мере, чем 
место среди них принадлежит транспорт- для взрослого, характеризует для него 
ным механическим двигателям, причем окружающие объекты. В полтора-два 
среди политехнических рисунков детей года он называет корову «му», а кошку 
первой школьной группы изображениями «мяу», а в 4 — 5 лет с удивительным 
транспортных двигателей заполнены _ правдоподобием воспроизводит звуки 
80%. У детей следующих групп тран-’ механических транспортных механизмов: 
спортные рисунки оттесняются с перво- гудит, как пароход, рявкает и шипит, как 
го места другими категориями изображе- автомобиль, свистит и пыхтит, как поезд, 
ний, но все же продолжают играть замет- трещит, как пропеллер. И не только 
ную роль (в смысловом и в предметном быстрота движения и своеобразие звуча- 
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ния резко выделяют транспортные меха¬ 
низмы из окружающего вещного мира. 
Яркость окраски, эффектность световых 
сигналов, своеобразие внешних очерта¬ 
ний — все это придает особую «диковин- 
ность» этим объектам восприятия ребен¬ 
ка. «Чудесная птица» — аэроплан, «ги¬ 
гантская» змея — поезд, «огневой дра¬ 
кон» — пароход в вечерних огнях... Дви¬ 
жения, шумы, форма, окраска, световые 
эфекты, —казалось бы, все эти атрибу¬ 
ты в : достаточной степени объясняют 
причины интереса, проявляемого детьми 
различных возрастов к механическим 
двигателям. Но внимательный анализ ка¬ 
чественных особенностей рисунков по¬ 
казывает, что дети, даж'е и младшего воз¬ 
раста, облюбовали в транспортных дви¬ 
гателях и других механических «чуде¬ 
сах» что-то нужное им по существу и 
более важное для них, чем движения, 
шумы, внешние очертания. 

Чтобы осветить более сильным светом 
анализа рисунки, в дополнение к тому 
показателю, который мы обозначили 
термином предметно-смысловой состав, 
рисунков нам придется использовать еще 
и другие. Приступая к качественному ана¬ 
лизу, тм необходимо сосредоточить 
свое внимание не только на вопросе, о 
чем рисует ребенок, но и на том, как 
он рисует. Нам приходится присмотреться 
к качеству рисунков в отношении их 
технической зрелости (совершенства вы¬ 
полнения) и художественной содержа¬ 
тельности. 

Техническое совершенство детского 
рисунка в первую очередь зависит, ко¬ 
нечно, от степени графического развития 
маленького художника. Это бесспорно. 
Вопрос о стадиях развития детского изо¬ 
бразительного творчества имеет под со¬ 
бой солидный базис накопленного и про¬ 
работанного материала. Путь развития 
детского рисунка от «каракульной» ста¬ 
дии через линейно-схематическую к ли¬ 
нейно-натуралистической (и позже к 
реалистической), от изолированно-пред¬ 
метной к композиционной, от плоскост¬ 
ной к перспективной, от статической к 
динамической — находит себе полное 
подтверждение и в нашем опыте анализа 
детских работ. Нам предоставляется 
возможным воспользоваться этими при¬ 
знаками нарастания совершенства и слож- 


ности рисунка, но только для характери¬ 
стики возрастных этапов роста. Ребенок, 
миновав какую-либо стадию своего раз ; 
вития и оставив за собой, преодолев ка¬ 
кой-либо способ графического высказы¬ 
вания, вовсе не отказывается окончатель¬ 
но от его использования в дальнейших 
своих работах. Ребенок, умея жизне¬ 
подобно изобразить в линейных контурах ч 
предмет, а иногда уже владея пропорцио- \ 
нальностью соотношений его частей, пре¬ 
бывая в высшей стадии композиционно-’.^ 
натуралистического периода, не прене¬ 
брегает способом схематического, а в 
иных случаях и «каракульного» изобра¬ 
жения. Мы видели много характерных и 
ярких примеров такого совмещения ста¬ 
дий. 

Мальчик 7 лет намечает контур дома 
явно примитивными схематическими 
приемами, изображает почти равными по 
величине прямоугольниками окна и две¬ 
ри, а над «условным» домом вырисовы¬ 
вает натуральный аэроплан, парящий 
в воздухе, соответствующий в основных 
частях жизненному своему прообразу 
(так как соблюден в правдоподобных 
пропорциях и украшен колоритными по¬ 
дробностями, красной звездой на крыль¬ 
ях и т. д.). У одного и того же ребенка 
встречаются не только схематические и 
натуралистические изображения, но и 
рисунки разных стадий в смысле разреше¬ 
ния проблемы пространства. Ребенок со¬ 
здает в различных случаях рисунки пло¬ 
скостного и перспективного типов. 

На рисунке, который можно было бы 
озаглавить «Вид автомобиля», ребенок 
намечает двумя параллельными линиями 
улицу и на ней -вырисовывает с большими 
подробностями внешний вид автомобиля, 
вернеее — силуэт автомобиля. А в дру¬ 
гом случае, копда тема не «Вид автомо¬ 
биля», а «Столкновение автомобиля с те¬ 
легой», тот же художник пытается со¬ 
здать перспективную композицию пере¬ 
крестка улиц и даже мотор тщится изо¬ 
бразить с фаса. 

Очевидно, если ребенок и овладел 
определенными приемами, он может при¬ 
менять их или воздержаться от их 
использования в зависимости от других 
дополнительных обстоятельств. Зрелость 
рисунка, т.-е. определенная стадия совер¬ 
шенства при его выполнении, может быть 
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обусловлена, при наличии определенных 
умений у ребенка, степенью заинтере¬ 
сованности и характером назначения ри¬ 
сунка с точки зрения автора. Если обь- 
ект сам по себе мало привлекает реоен- 
ка, является для него аксессуарным, он, 
естественно, не затрачивает на него тех 
усилий, с которыми сопряжено употреб¬ 
ление новых, недавно приобретенных 
приемов. Дом нужен лишь для того, что¬ 
бы над ним парил аэроплан, и художник 
намечает готовую схему дома, почти 
автоматически повторяя движения, при¬ 
вычные за много лет. Но, когда он пере¬ 
кладывает на бумагу образ пленительного 
аэроплана, он не жалеет усилии, он моби¬ 
лизует все свои умения и получает рису¬ 
нок высшей стадии. Для нас наличие 
признаков, характерных для зрелости ри¬ 
сунка, может служить показателем 
привлекательности, важности, нужности, 
действенной значимости объектов для 
автора, и поэтому признак « условной » 
технической зрелости продуктивно ис¬ 
пользуется нами для анализа взаимоотно¬ 
шений ребенка с окружающим. 

Руководствуясь этим показателем, мы 
х- рисунки о машине будем сравнивать в от¬ 
ношении технической зрелости с рисун¬ 
ками на другие темы, созданные теми же 
классными, коллективами. Кроме того, к 
каждому отдельному рисунку мы будем 
присматриваться, стараясь выяснить по 
признаку «зрелости» отдельных его ча¬ 
стей, какие элементы, изображенные в 
сложном рисунке, были особенно важны, 
дороги ребенку в момент его творчества. 

Опыт разработки наших рисунков на 
политехнические темы убеждает пас, 
что и в этом случае отдельные элементы 
на рисунке, обнаруживающие наиболь¬ 
шую техническую зрелость, соответ¬ 
ствуют наиболее сильным впечатлениям 
детей, наиболее сильным воздействиям, 
полученным от внешних стимулов. 

Не так легко поддаются сравнительно¬ 
му анализу рисунки в смысле их худо¬ 
жественной содержательности. Художе¬ 
ственная содержательность — признак 
значительно более «тонкий», не столь 
определенный, как признак технического 
совершенства. Здесь трудно наметить 
резкую восходящую линию (как установ¬ 
лено в отношении технической зрелости, 
от каракульной с-тадии к реалистическо-і 


через ряд посредствующих этапов). Ху 
дожественная содержательность рисунка 
характеризуется несколькими его каче¬ 
ствами: сложностью композиции, нали¬ 
чием в «ей ритмичности, динамизма, гар¬ 
моничного сочетания красок и т. д. 

По нашим наблюдениям, высота дости¬ 
жения в области художественной содер¬ 
жательности часто характеризует сте¬ 
пень интереса ребенка к тому или друго¬ 
му объекту, теме. Тема «вдохновляет» 
художника, поднимает его творческую 
активность, а в зависимости от вдохнове¬ 
ния находится удачность композицион¬ 
ного построения, степень уравновешен¬ 
ности элементов рисунка, напряжен¬ 
ность его динамики, свежесть и яркость 
его тонов. Сюжет, волнующий, возбуж¬ 
дающий жизнедеятельность автора, пре¬ 
творяется в картину значительную в ком¬ 
позиционном отношении, насыщенную 
динамизмом, гармоничную по краскам. 
Скучная, надоевшая тема мертвит, обес¬ 
цвечивает рисунок. Мы видели рисунки 
на различные темы, исполненные теми 
же детьми и резко отличающиеся друг од 
друга главным образом в отношении ху¬ 
дожественной содержательности. Вот 
рисунок мальчика (2-й школьной груп¬ 
пы), сделанный на заданную тему и, очс- 
ёидно, не затрогивающую, не волнующую 
его в данный момент — осенний пейзаж. 
Чепез весь лист бумаги чередой протя¬ 
нуты два ряда деревьев почти одинаковой 
величины и одинаковой формы. Кроны 
деревьев замазаны все одной и той же 
желтой краской. Той же краской покрыт 
и передний план, изображающий, очевид¬ 
но желтую траву. На заднем плане густо, 
очень торопливо заштрихованы черным 
карандашом «тучи». Немощная компози¬ 
ция безжизненная ситуация, однообразие 
красок. Другой рисунок того же худож- 
ника сделан совсем иначе. Тема — «Май- ^ 
ские торжества». (По улице двигается 
праздничная демонстрация рабчих.) Яс¬ 
но сказывается в рисунке композицион¬ 
ный замысел. Улица раскрыта так, и тол¬ 
па расположена таким образом, что ярко 
чувствуется центр рисунка, а остальные 
элементы: уходящие в даль дома, боковые 
планы улицы, являются обрамлением. В 
композиции намечена ритмичность по¬ 
строения. Рисунок выдержан в радостных 
тонах. Художественная содержательность 
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в этом рисунке значительно выше, чем в 
первом. Хотя техническая зрелость со¬ 
вершенно та же, — ведь автор один и 
тот же. 

Признак художественной содержатель¬ 
ности очень важный для нас критерий, 
но пользоваться им приходится с боль¬ 
шой осторожностью. Весьма трудно уста¬ 
новить градацию, определить степени 
сравнительных достижений в области 
художественной содержательности. К то¬ 
му іке художественная содержательность 
в первую очередь зависит от личной ода¬ 
ренности ребенка. 

И вот, если подойти к рисункам детей 
на политехнические темы с точки зрения 
двух показателей — предметно-смысло- 
вого состава и «условной» технической 
зрелости, прибегая в некоторых случаях 
для проверки и к показателю художест- 
военной содержательности, мы обнару¬ 
жим, что детей привлекают в «чудесах» 
техники отнюдь не чудесность, диковин- 1 
ность их. 

Остановимся сначала на рисунках 
младших^ детей, на работах первой 
школьной группы. Политехническая серия 
рисунков этой пер; -й группы не очень 
разнообразна по содержанию! Перед на¬ 
ми прошли ряды рисунков, изображаю¬ 
щих по преимуществу поезда, автомо¬ 
били, корабли, аэропланы (значительно 
реже машины и сооружения других 
типов). Переберем эти рисунки сначала 
с точки зрения их предметно-смыслового 
состава. Прежде всего в глаза бросается 
то обстоятельство, что ребенок явно пы¬ 
тается изобразить сложные предметы, 
которыми являются хотя бы транспортные 
двигатели во всем составе их частей. Это 
внимание к частям, как составным эле¬ 
ментам целого, характерно именно для 
рисунков политехнической серии. Когда 
ребенок изображает дерево, он доволь¬ 
ствуется тем, что намечает перпендику¬ 
лярный к земле ствол (двумя параллель¬ 
ными линиями), а от верхушки «ствола» 
разбрасывает по различным направле¬ 
ниям, под разными углами прямые линии 
знаменующие Собой ветви. Затем всю 
крону замазывает зеленым цветом. Рису¬ 
нок отображает общее впечатление, по¬ 
лучаемое от дерева. Лист, ветвь, кора не 
фигурируют в качестве составных элемеіГ 


тов дерева. Ребенок дает лишь приблизи¬ 
тельный, схематический набросок пред¬ 
мета. Совсем иначе подходит он к изо¬ 
бражению объектов технического мира 
Здесь его интересует совокупность и со¬ 
отношение всех отдельных частей, он от¬ 
четливо изображает состав предмета. 
И как ни неумела его рука и как ни 
неуверенна линия, которой он обводит 
контуры, все же он стремится отобразить 
техническую конструкцию во всей строй¬ 
ности, не смазывая ни одной части — они 
все для него существенны. Изображая 
автомобиль, он не ограничивается тем, 
что намечает его приблизительный кон¬ 
тур. Он тщательно вырисовывает все ви¬ 
димые части. Почти на всех рисунках 
автомобилей имеются налицо: колеса, 
руль, ручка завода, фонари. Всем по¬ 
ездам свойственны паровоз (с трубой, 
колесами, свистком, фонарями), тен¬ 
дер, вагоны на колесах, с буферами и т. д. 

Рисунки говорят о том, что на ребенка 
огромное впечатление производит кон¬ 
структивность технических сооружений. 
Об этом свидетельствует их предметно¬ 
смысловой состав. 

Обращает на себя внимание и то 
обстоятельство, что ребенок как будто 
совершенно чужд стремлению вложить 
идею чудесного в свои изображения, на¬ 
рисовать что-то диковинное, необычное. 
По рисункам совершенно отчетливо 
видно, что автомобиль для художника — 
не сказочный объект, не «чудо», а реаль¬ 
ная, серьезная и очень значительная 
в своей сложности вещь. И он употре¬ 
бляет все усилия, чтобы отобразить 
части объекта в их жизненных, реаль¬ 
ных соотношениях. Характерно, что 
ребенок очень скуп и сдержан при 'изо¬ 
бражении своих любимцев — механиче¬ 
ских двигателей. Он никогда не укра¬ 
шает их орнаментом, которым в других 
случаях весьма охотно оживляет свои 
произведения. Он не старается сделать 
их «красивыми». Редко окрашивает их 
в произвольные цвета и никогда не позво¬ 
ляет себе искажать действительность 
какими-либо измышленными атрибутами. 

Он не комбинирует эти реальные тех¬ 
нические явления с каким-либо неправдо¬ 
подобными фантастическими объектами. 

Ни баба-яга, ни сказочный принц ни¬ 
когда не ездят на автомобилях. 


I 




Если мы рассмотрим рисунки с точки 
зрения их технической зрелости, мы 
как-будто найдем и туг подтверждение 
сделанному нами наблюдению об инте¬ 
ресе детей к внешней конструктивности 
технических объектов. В то время как, 
рисуя различные объекты растительного 
и животного мира (и даже человека), 
ребенок оказывается довольно беспо¬ 
мощным в деле отображения пропорцио¬ 
нальной соотносительности частей: вы¬ 
водит у собаки голову величиной в по¬ 
ловину туловища, торс человека не на¬ 
мечает совсем или слишком коротким 
прямоугольником, а на руке обозначает 
от трех до шести пальцев, он же, прини¬ 
маясь за изображение автомобиля, ока¬ 
зывается в состоянии вырисовать его 
(обязательно четыре) колеса в прибли 
зительно правдоподобных пропорциях; 
необычно интересуясь свистком паро¬ 
воза, ребенок никогда не изображает 
ею в сильно преувеличенных размерах. 
Маленький • художник, очевидно, очень 
хорошо видит паровоз во всей его реаль¬ 
ности, он настойчиво и внимательно к 
нему присматривался и, когда выпол¬ 
няет рисунок, стремится во что бы то 
ни стало получить на бумаге «настоя¬ 
щий» паровоз. 

Среди всех рисунков на различные 
темы, создаваемые детьми первого школь¬ 
ного возраста, наиболее правдоподоб¬ 
ными, натуралистическими, технически 
зрелыми являются именно эти рисунки 
на политехнические темы. И во всех 
рисунках ярко сказывается желание 
ребенка передать технический объект 
как систему соотносящихся друг к другу 
частей. Ясно выступает в рисунках тот 
факт, что механические двигатели при¬ 
влекают ребенка своей конструктив¬ 
ностью. 

Итак, на рисунках маленьких детей 
мы видим политехнические объекты 
всегда изображенными как целое, в со¬ 
вокупности и в соотносительности его 
частей. Но какие же части особенно 
усердно выделяются детьми из этой 
совокупности? Или дети с одинаковой 
симпатией относятся ко всем элемен¬ 
там конструкции, не отдавая предпочте¬ 
ния ни одной из них? Кажется нам, что 
дело обстоит иначе. «Героями» карти¬ 
нок оказываются действующие части, 


поскольку они доступны взору ребенка. 
Наблюдателя поражает, как умеет ре¬ 
бенок передать на рисунке своеобразие 
колеса автомобиля (шины), как хорошо 
он вырисовывает руль, как различно 
изображает колесо поезда и автомобиля. 
В рисунках ясно чувствуются потуги 
художника изобразить эти части в дей¬ 
ствии, запечатлеть на бумаге самый 
процесс движения. Мы видели рисунки, 
на которых колеса снабжены множеством 
спиц (как это делали футуристы). Мы 
видели и картину, где над свистком 
взвивались вверх какие-то стремительные 
спиральные линии. Очевидно, попытка 
изобразить звук овмстка! Действен¬ 
ность машины — вот что привлекает 
ребенка на ряду с конструктивностью. 
И когда подслушаешь те устные коммен¬ 
тарии, которыми ребенок сопровождает 
свою работу (часто, не нуждаясь при 
этом в слушателях), то убеждаешься, 
что рисунки — правдивые свидетели. 
Водя по бумаге карандашом, ребенок 
приговаривает, выражая свое восхище¬ 
ние перед ловкостью, «удальством» ма¬ 
шины. «Как завертится, как ла>...айдет», 
говорит 8-летний мальчик и в азарте 
прибавляет все новые и новые спицы в 
колесе поезда. «Ишь ловкий, ишь лов¬ 
кий!— говорит другой художник, рисуя 
аэроплан, — все вверх, все вверх». — 
«Ух и не увидишь. Занесется!». И при¬ 
дает своему аэроплану резкий наклон 
снизу вверх. Внутренняя, безудержная, 
никогда не находящая достаточного при¬ 
ложения Действенная импульсивность 
ребенка находит себе аналога, в стреми¬ 
тельно-неутомимом, всегда преисполнен¬ 
ном рабочей энергии движущемся меха¬ 
низме. Очевидно, мощная действенность 
машины — это второй элемент, который 
ясно подчеркивается ребенком на рисун¬ 
ках политехнического содеражния. 

Присматриваясь к рисункам младших 
возрастов, школьников I ступени и ана¬ 
лизируя их с точки зрения их предметно- 
смыслово{о состава и технической зре¬ 
лости, мы замечаем и еще одну особен¬ 
ность в отношении детей к машине. По¬ 
чти на всех рисунках двигателей мы на¬ 
талкиваемся на изображение человека. 
При машине всегда фигурирует маши¬ 
нист, шоффер, капитана летчик. Весьма 
характерно, что эти человеческие фи- 
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гуры не занимают центрального места 
В их выполнении не чувствуется особой 
тщательности. Очевидно, человек для 
художника —не герой рисунка. Рисунок 
сделан не на тему о шоффере, машинисте 
или капитане. Судя по недостаточной 
технической их тщательности, рисунки 
человеческих персонажей являются на 
картинке лишь одной, но отнюдь не са¬ 
мой главной частью всей композиции. 
Причем ясно, что ребенок во многих 
случаях стремится воспроизвести именно 
роль человека при пашине. Шоффер вы¬ 
водится с руками на руле, и руль очерчи¬ 
вается значительно лучше, тщательнее, 
чем фигура человека. Капитана изобра¬ 
жают на мостике с подзорной трубой. 
Все это как - будто свидетельствует 
о том, что ребенок отчетливо предста¬ 
вляет себе машину как орудие человека. 
Действие машины зависит от человека. 
Человек управляет машиной. Машина не 
функционирует сама по себе. Управляв 
постъ пашины, подвластность ее чело¬ 
веку делает ее особенно интересной для 
детей младших возрастов. Это свойство 
машины возбуждает активность ребенка. 
Оно преисполняет его рабочей готов¬ 
ностью. Какой мальчик не мечтает быть 
,шофером или летчиком I 

Таким образом, рисунки ребенка пер¬ 
вых школьных групп говорят нам как- 
будто о том, что маленьких школьников 
привлекают в машинных механизмах не 
только их внешние, возбуждающие, дей¬ 
ствующие на внешние чувства свойства 
(быстрота их движений, шумы, произво¬ 
димые ими, необычность их внешней 
формы), рисунки говорят за то, что ре¬ 
бенка влечет к машине нечто другое — 
именно те ее качества, те ее особенно¬ 
сти, которые так или иначе связаны с 
производственной ролью машины в жиз¬ 
ни человека. Младшие дети интере¬ 
суются в машине, в двигателе его кон¬ 
структивностью, их поражает в меха¬ 
низме его мощная действенность й в 
то же время их манит, влечет к машине 
ее подвластность человеку, ее доступ¬ 
ность для управления. 

Еще содержательнее, как это обнару¬ 
живается рисунками, отношение к ма¬ 
шине старших возрастов школьных детей. 

Прежде всего бросается в глаза суще¬ 
ственное изменение предметного СО¬ 
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ства этих рисунков. Если для детей 
1 -й группы машина—по преимуществу 
транспортный двигатель (других машин, 
он, очевидно, видит очень мало), то дети 
постарше, начиная со 2-й школьной груп¬ 
пы, сталкиваются в своем обиходе или 
подводятся школой к разнообразным 
типам машин и распространяют свои сим¬ 
патии на механизмы уже не только транс¬ 
портного назначения. И в их восприя¬ 
тии транспортные двигатели занимают 
еще гючетное место, но машина, произво¬ 
дящая видимые материальные блага, уже 
успешно конкурирует с «пожирателями 
пространств» в борьбе за интересы 
детей. На ряду с транспортными двига¬ 
телями в рисунках дегей 2-й, 3-й и 4-й 
школьных групп то все 'возрастающей 
прогрессии фигурируют заводские маши¬ 
ны, машинное оборудование заводских '.ма¬ 
стерских. 

При анализе рисунков детей старшего 
возраста мы чаще прибегаем к показа¬ 
телю «художественной содержательно¬ 
сти». Если на младших возрастах, когда 
ребенок еще не владеет техникой пер¬ 
спективного изображения, очень трудно 
оценивать художественную содержатель¬ 
ность, то это становится возможным при 
анализе работ детей 3-го и особенно 4-го 
годов обучения, дающих рисунки компо¬ 
зиционные, динамичные, разбирающихся 
в вопросах подбора красок. И прежде 
всего, когда подходишь с этим критерием 
к рисункам старших детей, бросается в 
глаза, что рисунки на политехнические 
гемы в общем отличаются заметной со¬ 
держательностью в художественном отно¬ 
шении. Они значительно художествен¬ 
нее рисунков тех же детей на тему о при- _ 
роде (хотя и ниже в художественном 
отношении рисунков на социальные те¬ 
мы). Уместно отметить, что из всех типов 
работ наибольшей содержательностью в 
художественном отношении отличаются 
картинки, изображающие возвышенные 
моменты общественно-политической жиз¬ 
ни, борьбы: октябрьские торжества, май¬ 
ский праздник, баррикадные бои т. д. 

Вот, для примера, рисунок учащейся 
3 -й группы после посещения лесопиль¬ 
ного завода. Эта картинка скомпанована 
так, что наиболее существенная ее смы¬ 
словая часть (изображение процесса 
поднятия бревна по самокатке) оказы- 
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вается центром рисунка. Здание завода 
помещено на заднем плане, еще дальше 
за ним легкими штрихами намечены 
контуры каких-то других заводских со¬ 
оружений. В рисунке чувствуется стре 
мление создать целостную картину, а нг 
только наметить отдельные об'екты. 
Ощутимо желание пере Тать движение. 
Расположение бревен в воде, рабочие 
позы багорщиков свидетельствуют о том, 
что художник видел перед собой всю 
сцену, изображенную им, в действии и 
стремился передать этот увлекший его 
процесс ярко, наглядно. Он любовно 
выбирал краски для воды и для стен за¬ 
вода, не пожалел усилий для того, чтобы 
сделать завод «красивым», сложив его 
корпус из бесчисленного количества кро 
хотных кирпичиков и тщательно изобра¬ 
зив мелкий переплет огромных окон. 
Рисунок содержателен не только в тема¬ 
тическом, но и в художественном отно¬ 
шении, как и многие рисунки политех¬ 
нической серии. И эта художественная 
содержательность свидетельствует о за¬ 
интересованности детей политехнически¬ 
ми картинами жизни и быта. Дети стар¬ 
ших групп явно обнаруживают особую 
тягу к политехническому миру. Воздей¬ 
ствия политехнической культуры—доми¬ 
нанты для них. Это любовное отношение 
детей к миру техники подтверждается ч 
анализом их письменных комментарий-— 
подписей к рисункам и небольших сопро¬ 
водительных «сочинений». От «полноты 
чувств» дети вступают на путь образных 
выражений, их словесные высказывания 
тоже приобретают художественную со¬ 
держательность. Под картинками, отра¬ 
жающими впечатление после посещения 
лесопильного завода, встречаем такие 
выражения: 

«Пила прыгала — скок, скок, и распе¬ 
вала «пи-лю», «пи-лю». Колеса поют: 
жи-во, жи-во». Поршни за ними — шпик- 
пшик». «Колеса гудят и шумят — ш...ш... 
ш... у...у...у». «Пила прыгает вверх и 
вниз, вверх и вниз — скок-прыг, скок- 
прыг». В другом случае при посещении 
обойной фабрики, мальчик пишет: «Глав¬ 
ная машина — это сердце завода», де¬ 
вочка подписывает под рисунком: «Ма¬ 
шина работает, как вихрь и как артист» 
и т. д„ и т. д. 


Как и младших детей, мир политехни¬ 
ческой культуры пленяет подростков. 
Интересно проследить, какие же эле¬ 
менты выделяются старшими детьми, 
отличается ли их отношение к машине 
от отношения младших. 

Перед нами два набора классных ри¬ 
сунков на одинаковую тему. Рисунки де¬ 
тей 1-й группы и детей 3-й группы после 
посещения железнодорожной станции. 

На рисунках малышей преобладает 
одна довольно однообразно разработан¬ 
ная тема. Поезд в составе паровоза, тен¬ 
дера, вагонов идет по рельсам. На неко¬ 
торых рисунках изображен паровоз и 
тендер, на других — паровоз и несколько 
вагонов. Но нет ни одного рисунка, на 
котором не было бы паровоза. На иных 
картинках воспроизведены семафоры, 
фонари, на других их нет, но зато на 
всех рисунках изображены рельсы. Пред¬ 
ставление о железнодорожном сообщении 
складывается из определенных нерастор¬ 
жимых элементов: рельсы, паровоз, ва¬ 
гоны. Из трубы паровоза обязательно — 
обильный клубящийся дым, а на паровозе 
обязательно машинист. Этим подчеркнут 
и момент действия и элемент управления. 
Эти рисунки, как мы уже указывали, 
говорят об интересе ребенка младшего 
возраста к конструктивности машины, 
о внимании его к действительной силе 
двигателя, о тяге к управлению им. 

Совсем другая «тематика» на рисун¬ 
ках детей 3-й и 4-й групп. Прежде всего 
эти работы отличаются от работ преды¬ 
дущего набора разнообразием объектов. 
В рисунках после посещения железно¬ 
дорожной станции мы находит пестрый 
набор пресетов изображения. Тут и 
стрелки с техническими подробностями 
их устройства, и рисунок семафора, и 
перспективное изображение рельсовых 
путей с видом на «тыл» удаляющегося 
поезда, расцвеченного сигнальными огня¬ 
ми, и набросок цистерны с нефтью, и 
контуры пассажирского и товарного ва¬ 
гонов, и даже эскиз броненосца (кото¬ 
рого дети вовсе не видели на экскурсии). 
Тут и картинки, изображающие общий 
вид станции, полотна. 

Просматривая рисунки старших детей, 
ясно видишь, что две системы воздей¬ 
ствия направляли их творчество. С одной 
стороны, детей пленяла, возбуждала 
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творческую энергию их общая. картина, 50 флагами, и лодку с 20 веслами. Стар- 
общий вид полотна, «красота» (как они шие дети уже вольно обращаются с обра- 
выражаются) того, что они видели. И это зом поезда. Они помещают в картине 
вдохновляло их на композиционные, ху* не поезд целиком, а лишь характерную 
дожественно содержательные картинки; часть его, в качестве более или менее 
с другой стороны, их привлекала научно- важного элемента всей картины. Оче- 4 
техническая сторона видимых явлений, и видно, общим видом поезда, его составом' 
они испытывали потребность точно, в они уже не любуются так, как малень- 
пшробнюстях, не отступая ни на ноту ог кие, для них это уже привычный образ, 
действительности, передать то, что на- А в рисунке типа чертежа подросток 
блюдали В рисунках совершенно ясно тоже предпочитает не касаться больших 
чувствуется, что эмоциональный, худо- конструктивных тем, чувствуя, что они 
жественный подъем конкурирует с науч- ему не по силам; он ограничивается 
но-техническими интересами. Взволно- отдельными деталями, которые старается 
ванность общей картины толкает ребенка передать добросовестно, по возможности 
в сторону художественного вольного ком- точно. Ни в композиционных картинах, 
локирования, но интерес к технической ни в технических эскизах изображение 
действительности, к точным фактам внешней конструкции поезда уже не 
сдерживает его руку и направляет по играет такой роли, как у маленьких. Не 
пути скупой правдивости, точности, и он внешнее, а именно внутреннее устрои- 
сосредоточивает внимание на частностях, ство механизма занимает старших детей, 
на фрагментах общей картины. Мы ветре- Очень частые темы его рисунка — это 
чаемся с рисунками двух типов. Мы ви- техническое устройство отдельных ча¬ 
дим картинки пейзажного характера с стей. Таких изображений технических 
жанровыми элементами, а рядом ркунки, частностей много среди набора работ, 
напоминающие чертежи, схемы, Огобра- выполненных учащимися 3-и группы 
жающие технические детали. Иногда после экскурсии на железнодорожную 
лети создают на одну и ту же тему два станцию. По рисункам можно догады- 
оисѵнка на том же листе бумаги. Вот ваться (такое разъяснение дала нам и 
изображение группы рабочих у горна, учительница); что к моменту экскурсии 
Вся сцена выполнена в стиле «художе-' дети еще не знали сущности действия па- 
ственного» произведения, а рядом, как бы ровой машины и не могли отразить этого 
в качестве продолжения художественного в своих работах (хотя двое учащих 
плана, помещен «чертеж» какой-то слож- все же пытались сделать это, набросан 
ной машины. Схема, технический набро- паровоз в разрезе), но тем сосредото- 
сок уживаются рядом с «художествен- ченнее работала мысль детей вокруг во- 
ной» картиной. пР°сов об устройстве рельсового пути, 

Если присмотреться к этим компози- стрелок, семафора и т. д., и они отра- 
ционным рисункам и техническим эски- зили свой интерес технически грамот- 
зам и сравнить их с работами малышей, ными рисунками. 

то станет ясным существенное различие, Различен подход старших и> младших 
которое имеется между произведениями детей и к факту мощной действенности 
младших и старших. В рисунках старших • машины. 

отражена не общая видимая конструк- Очень показателен в этом отношении 
ция поезда, подчеркнут не голый факт набор рисунков детей 3-и школьной 

сцепления его частей. На картинках группы после посещения ими лесопиль- 

почти не встречаются изображения по- ного завода. 

езда в целом, во всем его составе; оче- Дети осматривали здание фабрики, 
видно, художника уже не волнует, не прошли по всем цехам, ознакомились с 

занимает сама по себе эта громоздкая процессом работы. Но на рисунках не все 

конструктивность. Маленькие дети ри- виденное ими отразилось с одинаковой 
суют длинный поезд (и чем длиннее он, полнотой; главное, центральное место 
тем больше доставляет удовольствия), в рисунке занял один определенный ра- 
На одном рисунке мы насчитали 20 ваго- бочий эпизод. 70% рисунков повторяют 
нов, мы видели пароход, украшенный именно эту определенную тему. 
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В искусственном водоеме, сообщающем¬ 
ся с рекой, по которой сплавляют нужный 
заводу лес, плавают бревна. От воды 
вверх к заводскому строению подни¬ 
мается механическая самокатка и по ней 
бревна ползут сами. Рабочие, стоящие 
внизу, только подводят эти бревна к са- 
мокатке. Машина выполняет тот труд, 
который обычно производит человек. Ма¬ 
шина заменяет человека. Вот то, что 
поразило детей. В этом же наборе на*- 
ходим изображения процесса автомати¬ 
ческого движения опилок, автоматиче¬ 
ской работы пилы и т. д. Аналогичные 
изображения находим и в наборе рисун¬ 
ков после посещения обойной фабрики 
и механической мастерской. В центре 
внимания машина, которая работает 
«самй». 

Дети изображают машину не только 
как мощный механизм, который быстро, 
хорошо работает, а, в отличие от млад¬ 
ших, указывают на роль этой «мощно¬ 
сти», на смысл, значение машины. Она 
работает автоматически, работает за 
человека, — вот о чем говорят рисунки, 
и под ними мы находим надписи, которые 
подтверждают то, что детей главным об¬ 
разом интересовало сравнение машины с 
человеком. «Машина работает лучше че¬ 
ловека», «вместо человека машина», «са¬ 
мокатка вместо человека». «Мне понра¬ 
вилось, как пилостав с громадной ско¬ 
ростью и ловкостью подставлял бревна 
к пиле». «Мне понравилось, что машина 
работает, и так мало нужно помощи че¬ 
ловека». 

В то время как младшие дети любят 
машину за то, что она обнаруживает 
потрясающую их мощность действия, 
старшие провжаются удивлением к ней, 
уважнением за то, что она заменяет силу 
человека. Им нравится в машине ее 
автоматизм. Два элемента — устройство 
машины и ее автоматизм — легко связы¬ 
ваются в его сознании. Для маленького 
ребенка машина была поражающей его 
сложной вещью необычайно мощного 
действия, для старшего она искусно скон¬ 
струированный автомат, заменяющий че¬ 
ловека. 

Своеобразно и отношение старших к 
факту управляемости машины, так зани¬ 
мающему младших. Старший ребенок 
уже не подчеркивает в своих графических 


и литературных высказываниях этого 
факта. Машина направляется челове¬ 
ком, для подростка это «само собой 
разумеется» (ведь он уже осмыслил и 
то, что машина сделана человеком, и то, 
как она сделана). И в то время как ма¬ 
ленькие почти всегда рисуют при машине 
человека, старшие очень часто рисуют 
машину в одиночестве. Человек уже не 
фигурирует, как обязательный атрибут 
при машине. Старшие дети уже не сим¬ 
волизируют в рисунке неотделимость 
машины от человека, — это для них уже 
элементарная истина. И когда они очень 
заинтересованы устройством машины, 
они в большинстве случаев сосредоточи¬ 
вают внимание на технической сущно¬ 
сти ее и не уделяют времени изображе¬ 
нию человеческих персонажей. В двух 
классных наборах рисунков (после по¬ 
сещения лесопильного завода и обойной 
фабрики) изображение людей фигури 
рует лишь в 30% случаев. 

И тогда, когда человек появляется 
вместе р машиной, он вовсе не обяза¬ 
тельно выступает в роли управителя, по¬ 
велителя машины. Мы как-будто натал¬ 
киваемся на тот факт, что дети 3-го и 
4-го годов обучения осознают и другой 
ряд зависимости, существующей между 
производительными силами и хозяйствен¬ 
ным бытом человека. Чтобы яснее разо¬ 
браться в этом явлении, остановимся 
сначала на надписях при рисунках, а по¬ 
том уже займемся графическими обра¬ 
зами. В сочинении, сопровождающем 
рисунки после экскурсии на обойную 
фабрику, встречаем такие выражения; 
«Человек не может работать, как ему 
хочется, при машине». «Как машине 
удобнее, так и работает человек». «Когда 
большая, очень сложная машина, — бы¬ 
вают фабрики и много рабочих», — не¬ 
уклюже выражает свою мысль один из 
юных экономистов». «Чем труднее маши¬ 
на, люди тем должны больше знать». «Не¬ 
грамотный к машинам этим не может 
допускаться». 

Эти высказывания говорят о том, что 
дети обратили внимание на обусловлен¬ 
ность процесса труда и форм его органи¬ 
зации производительными силами. Они 
заметили и с любознательностью оста¬ 
новились перед фактом зависимости че¬ 
ловека от машины в отношении всей 


3 На путял к новой школ*. 
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организации его производительной дея¬ 
тельности. Столь сложная тема, как 
взаимоотношение человека и машины, 
не может найти, конечно, вполне явствен¬ 
ного выражения в графических работах 
детей. Об этом легче сказату. и напи¬ 
сать, чем «изобразить», чем воплотить 
в линиях и красках. Но все же в рисун¬ 
ках мы находим Отсветы, отблески 
даже этой глубокой «теоретической» 
концепции, и 'Некоторые наборы рисун¬ 
ков довольно выразительны в этом отно¬ 
шении. Интересно с этой точки зрения 
приглядеться к рисункам, созданным 
после посещения пожарной части. Среди 
этих картинок лишь два процента сде¬ 
ланы на темы пожара и процесса его 
тушения. 15% изображают драматиче¬ 
ский момент тревоги и выезда пожарной 
части из депо (во время экскурсии дети 
видели всю эту процедуру). Остальная 
часть рисунков заполнена изображениями 
технического оборудования депо и че¬ 
ловеческих действий применительно к 
этому оборудованию. Излюбленными ока¬ 
зываются 3 темы: 1) пожарные скаты¬ 
ваются по столбу из верхнего спального 
помещения вниз в гараж; 2) в углу спаль¬ 
ни звонит сигнальный звонок, и пожар¬ 
ные вскакивают со своих коек; 3) по¬ 
жарные рассаживаются по местам в 
автомобиле. Тематика рисунков ясно сви¬ 
детельствует об интересе детей к формам 
' организации труда пожарных и к той свя¬ 
зи которая устанавливается между ору¬ 
диями труда и производственной деятель¬ 
ностью человека-пожарного. О том же 
свидетельствует и показатель «техниче¬ 
ской зрелости». Присматриваясь к тех¬ 
нике выполнения, мы видим, что главное 
внимание детей сосредоточивалось на тех 
предметах оборудования, которые орга¬ 
низовали действия человека. Столб, 
помещаемый обыкновенно в центре ри¬ 
сунка, отчетливо выписывается. Столь же 
отчетливо выводится звонок, на автомо¬ 
биле очерчиваются те части, которые 
служат для размещения пожарных. И в 
то же время люди изображаются схема¬ 
тично. Их лица совсем не намечены, 
сравнительно мало внимания уделено 
даже спецодежде, но схематическим фи¬ 
гуркам, более или менее правдоподобно 
скомпанованным, приданы целесообраз¬ 
ные движения. Очевидно, для художника 


важны были именно эти движения, на¬ 
правляемые техническими приспособле¬ 
ниями. Под рисунком, изображающим- 
выезд пожарных из депо, один мальчик 
пишет: «Пожарные, как маленькие ма¬ 
шинки, будто на колесиках, катятся к 
автомобилю, в секундочку садятся, авто¬ 
мобиль не ждет». 


Проделав в виде опыта кропотливую 
работу над рисунками, мы приходим к 
заключению, что этот способ контроля 
заинтересованности детей в школьной 
работе не лишен значения. 

Нам кажется, что рисунки, как ни 
трудна работа над ними и как ни шатки 
иные выводы, подсказываемые ими, все 
же являются ценным подспорьем и при 
работе над анализом мировоззрения 
детей. Вряд ли можно по материалу ри¬ 
сунка проследить последовательный про¬ 
цесс формирования политехнических воз¬ 
зрений ребенка, но все же именно 
рисунки дают возможность с особенной 
четкостью вскрыть отдельные элементы 
в общем отношении ребенка к миру по¬ 
литехнической культуры. 

В результате этого первого нашего, 
весьма несовершенно поставленного опы¬ 
та мы можем наметить некоторые обоб¬ 
щения, которые, конечно, нуждаются в 
дальнейшем углублении и проверке ины¬ 
ми средствами наблюдения и анализа. 

На основании анализа рисунка мы мо¬ 
жем сделать допущение, что из общей 
системы воздействий, которым подвер¬ 
гается городской ребенок со стороны 
школьной и внешкольной среды, он осо¬ 
бенно сильно реагирует на воздействия 
политехнической культуры. Они стиму¬ 
лируют его к активной творческой и в 
том числе и изобразительной деятель- 
ности. 

Явления политехнической культуры 
вызывают сильную реакцию со стороны 
ребенка не только потому, что обла¬ 
дают некоторой внешней привлекатель¬ 
ностью, некоторыми специфическими 
атракционкыми для ребенка сиоиствами 
(движение, шум, резкость очертании, 
яркость окраски и световых сигналов). 
Воздействия технической культуры ока 
зываются доминантными для психики ре 
бенка не по причине своей внешней при- 
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влекательности, а благодаря той роли, ко- 4-й группы) интересуются другими эле- 
торую они играют в быту и познаватель- ментами. Их захватывает в первую оче- 
ной деятельности ребенка. редь принцип внутренней конструкции 

Дети младших школьных возрастов машины, затем факт ее автомобилизма, 
(1-я группа) особенно сильно реагируют вытекающий из ее механического уст- 
на факторы внешней конструктивности, ройства, и, в-третьих, ее организующая 
действенной мощности и' управляемости роль в производственном быту человека, 
машины. Дети старших возрастов (3-й и Р. Лемберг 

ИЗМЕРЕНИЕ ТРУДОВЫХ УМЕНИЙ 

Перед учителем, особенно перед руко- 9) выяснить специальные успешности 
водителями труда, стоит практическая отдельных учеников и неуспеваемость 
необходимость оценить качество уопеш- отдельных учеников; 


ности ученике®, качество преподавания 
труда в школе. 

Что дает это преподавание? Какие 
стороны развивает? Какие стороны оста¬ 
ются незамеченными, неразвитыми? 
Какие умения прибавляет преподавание 
труда, насколько оно расширяет круго¬ 
зор? Вот некоторые вопросы, на ко¬ 
торые каждый день, а тем более каждый 
зачетный период, приходится отвечать 
каждому учителю, отвечать и перед со¬ 
бой, и перед родителями, и перед детьми, 
и перед советской общественностью во 
всем ее целом. х 

Нужны методы учета, которые позво¬ 
лили бы проконтролировать и себя, и 
учеников, и методику преподавания. 
Важно ответить не только на вопрос, 
в чем успевают ученики, но также и на 
вопрос — достаточно ли быстро продви¬ 
гается ©перед усвоение умений и знаний? 
Поэтому надо: 

1 ) выяснить, как работает весь кол¬ 
лектив в целом; 

2 ) показать самим ученикам, что хо¬ 
рошо и что плохо, притечь их к оценке 
достижений; 

3 ) передать в руки самих учеников 
контроль, сделать его доступным; 

4 ) 'содействовать расширению круго¬ 
зора учеников, показать важность изуче¬ 
ния технологии, материала, инструмента; 

5 ) содействовать выработке правиль¬ 
ных рабочих достижений; 

6 ) проконтролировать себя в отноше¬ 
нии правильности метода преподавания; 

7 ) выяснить, нормален ли темп усвое¬ 
ния умений производить нужные рабочие 
операции; 

8 ) выяснить, кто отстает от темпа, 
кто идет лучше; 


10 ) содействовать самообразованию, 
заочному обучению, преподаванию без 
учителя. 

• Вот главные моменты практической 
необходимости, рада которых необхо¬ 
димо введение учета успешности трудо¬ 
вых умений и кругозора. 

Отдел труда Института методов вне¬ 
школьной работы проработал (в составе 
исследовательского коллектива: тт. Аст- 
рахан, Булатов, Розанов, Смирнов, Фи¬ 
липпова, Черникова), ряд приемов для 
испытания успешности, элементарной 
трудподготовки. Целевая установка этих 
приемов — измерение степени трудовых 
умений, запасенных данным коллективом 
и данным ребенком на сегодняшний день. 
Принцип метода в дробном учете при¬ 
обретенных умений, настолько дробном, 
чтобы можно было проконтролиро¬ 
вать улучшаемость работы в течение 
самых маленьких промежутков времени 
по некоторым из рабочих проб даже о 
начале и © конце урока. Дробность вве¬ 
дена для того, чтобы наиболее ярко по¬ 
казать возможные ошибки учеников, для 
того чтобы, с другой стороны, стиму¬ 
лировать учащихся «а упражнение .в луч¬ 
шем выполнении работы, для того, на¬ 
конец, чтобы можно было ярче и 
определеннее установить, где' начинается 
умение и оканчивается беспомощность. 

Конечная задача учета — измерить 
трудовую подготовленность с пяти глав¬ 
ных точек зрения: организованность, 
общественность, технические зн нчя, кон. 
струкТивные уменья, уменья правильно 
производитъ рабочие операции. 

В первую очередь мы измеряем рабо¬ 
чие уменья. 

Общая задача серии —- дать в доступ¬ 
ных массовой школе, применимых даже 
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N. Кгирзка]а. Киііиг, Ь.еЬеп5\ѵеіяе ппсі сііе 
^огііаиіепсіе АгЬеі^зѵѵосЬе. 

Е. 2 і ш с Не в Рііг сііе іогІІаиГепсіе АгЬеііяѵгосЬе, 
Кіг еіпе киііигеііе ЕгЬоІипд. 

5. ЗсЬаігку. К'сиез ипсі Аііея. 

Ь. К а з к і п. ІіеЬег еіпеп еіпЬеіІіісЬеп рас1а20§;і- 
ясЬеп Ріап. 

А. ЗсЬіЬапоѵ/. Оіе Ргосіикііопіаіісткеіі сіег 
Ванегіи^епсІзсЬйІеп ѵот Зіапсірипкі сісб 
зогіаіізіізсііеп ІІшЬаиз сіег ЬапсІѵѵігІБсЬаН:. 

А. Кга\ѵІ5сЬепко. Оіе ЕггіеЬипозагЬеіІ ів 
*ігп КоІІекБѵгѵігІзсЬа^Іеп ипсі Зоѵіеі^гозз- 
ЬеІгіеЬсп ипсі сііе КіпсіегагЬеіІ. 

Аяз ііег Ргахіз. 

N. К о п о р і е \ѵ. Оіе ЗсЬиіе ап сіег аіЬеіяІівсЬеа 
Ргові. 


Т с 1 е р в е лѵ а. Оіе апіігеіі^ібво АгЬеіі ап еівог 
сіег ЗсЬиІсп сіег ТгесЬ^огпу - ТсхііеМаЬгік. 

О. КаясЬігіп, I 5 \ѵе геѵѵ. Оіе зетеіппаіхі&о 
АгЬеіі сіег 5сЬиІе аиГ С гипс! сіег Апѵѵеіяип^ек 
сіег АгЬеііег ипсі Ваиегпіпзрекііоп. 

Зоиуеіскгопііс. \ 

А. Росіяешяку. Вегеііеі ЕисЬ аиі 1 сііе А1І5ссиѵ)е- 
ІіясЬе РасІадюдіясЬе Аи.чзісііипд; ѵог! 

Аизіапсізскгопік. 

М. К г и р е п і п а. Іш расІа^о^ізсЬеп Еигора. 

Л V 

Ботѵ]еіЫЫіо%гаркі. / 

Б. К а я к і в. ЬеЬепБ^ешеіпясКаЙеп сіег ^сгевсі. 

А изІапазЬіЫіоугаркіе. 

Б. 5 о Ь о 1 е ѵѵ. ІісЬегБІсЬі йЬег сііе {гапговіяеЬе 
расіа^о^івсііе ^игппіе , 
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обращалось внимания, как-то плохо мо¬ 
лодежь вооружалась умением самостоя¬ 
тельно работать. Теперь при переходе 
на непрерывку необходимо обратить осо¬ 
бое внимание на то, чтобы вооружать 
рабочих умением самостоятельно рабо¬ 
тать над тем или иным вопросом, и тут 
консультация, взаимопомощь заочного 
образования приобретают совершенно 
исключительное значение. Надо со всей 
внимательностью подойти к постановке 
нашего заочного обучения: достаточно 
ли доступно оно широким массам, инте¬ 
ресны ли задания, понятны ли они и т. д.? 
Через заочное обучение необходимо во¬ 
оружить широкие слои рабочих умением 
самостоятельно работать, придать этой 
работе гораздо большую гибкость. Мы 
до сих пор все еще обсуждаем, говорим, 
спорим о всяких хороших вещах, мне 
кажется, что пора бы уже перейти от 
обсуждений к осуществлению. Нужно на 
каждом предприятии, в цехе учиты¬ 
вать, что именно на данном предприя¬ 
тии надо сделать и приступить посте¬ 
пенно к осуществлению этого мероприя¬ 
тия. Ведь каждое предприятие имеет 
свою физиономию и свои потребности. 
Например, «Серп и молот» нуждается в 
помещении, а рядом стоит Андроньев¬ 
ский монастырь. Рабочие решили ото¬ 
брать это помещение, ^обратились в 
Главнауку и получили монастырь в свое 
распоряжение. 

Сейчас важно, чтобы в каждом цехе, 
определенной группе были даны поруче¬ 
ния выяснить все эти вопросы, чтобы во¬ 
просы действительно сообща были обсу¬ 
ждены и предпринимался уже сейчас ряд 
мероприятий для того, чтобы осуще¬ 
ствить и провести в жизнь то или другое 
мероприятие, которое'сама жизнь тол¬ 
кает вперед. Если это будет проводиться 
в жизнь систематически, то может в ре¬ 
зультате получиться благоприятный 
сдвиг, и не будет тогда той растерянно¬ 
сти, которая вызвана сейчас переходом 
на непрерывку, она будет тем самым 
изжита. Надо отметить, ч<го этой рас¬ 
терянностью пользуются цаши враги — 
сектанты, у которых нам не мешало бы 
научиться гибкости. Сектанты все время 
приноравливаются к условиям: очень ча¬ 
сто бывает, что у них молельни в часы 
•отдыха рабочих открыты, а клубы наши 


Закрыты. Тут нужно все учитывать и 
умело проводить свою линию. Например, 
в Ивановской области, в одном селе на¬ 
селение, которое раньше голосовало про-, 
тив закрытия церкви, когда предложено 
было приспособить церковь под мель¬ 
ницу, .проголосовало за отдачу церков¬ 
ного помещения для такого ее исполь¬ 
зования. Основное тут — раскачать мас¬ 
сы; поэтому важно, чтобы не только в 
культотделе ВЦСПС, не только в АПО 
комсомола,— важно, чтобы поскорее эти 
вопросы начали обсуждаться в самих це¬ 
хах, а когда нам удастся добиться этого, 
можно будет сделать многое, чтобы сло¬ 
мить старый быт, старые привычки и по- 
новому, гораздо рациональнее и разум¬ 
нее организовать жизнь. 

Заключительное слово 

Товарищи, сейчас идет непрерывное 
обсуждение непрерывной недели, и вы¬ 
ступавшие здесь товарищи отмечали раз¬ 
личные стороны поставленного вопроса. 
Совершенно правильно говорил товарищ 
об экскурсионной работе. Приведу ма¬ 
ленький пример: две фабрики суще¬ 
ствуют рядом: одна ткацкая, другая пря¬ 
дильная, и рабочие первой фабрики не 
знают работу второй фабрики. Теперь 
это затруднение очень просто будет раз¬ 
решаться в связи с непрерывкой. При 
непрерывке будет возможно организо¬ 
вать экскурсию рабочих ткацкой фа¬ 
брики в прядильную фабрику, при чем 
они ознакомятся с производством на 
ходу. 

Детский вопрос в школе можно будет, 
может быть, разрешить так: ставить в 
первые часы занятий более важные пред¬ 
меты, сосредоточить в эти часы всю 
учебу, а последующие часы заполнить 
такими занятиями, которые не беда про¬ 
пустить, — занятиями полуклубного ха¬ 
рактера. На эти часы ребята, может 
быть, смогут уходить домой, когда роди¬ 
тели свободны, зато они смогут прово¬ 
дить праздники в школе, где будут ста¬ 
виться в эти дни экскурсии, труд в ма¬ 
стерских и пр. 

Теперь относительно встреч мужа с 
женой. Ведь работают одну смену, ка¬ 
ждый день 8 часов, и по крайней мере 
8 чдсов муж и жена могут проводить 
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вместе. Так, что встречи-то будут, но ^^еГмног. 

может, не так регулярно не в те прт гов Ь “ перевоспитании кадров. Ча- 
вычные часы, как было раньш . ппиходится наблюдать такое явле- 

интересует вопрос о праздниках В не- сто іфихол ™ И к выполняет какую- 

прерывке имеется в виду оставит - небольшую функцию и дальше 

ко 5 общих праздников, все остальные нибудь неболь ^ не 

праздники должны приноровить У знает не представляет, как работает 

условиям работы при непрерывно ® 0 |. цех> Ито за отрасль промышлен- 

Яеле. пости какие достижения есть в этой 

Относительно культурных учре д ’ только молодые рабо- 

ний уже сейчас имеется постановление области, „ старые работники не 

Главнауки насчет обслуживания музея > ют ’ сего своего производства. Выдви- 

ми, тут только надо организмов: ,т б ыла Л1 об организации вводных 

троль за действительным■ ны^™ен^ Н К ур С ов в .щоизводство' Очевидно, в злом 
Сейчас самое важное это р чувствуется большая потребность. На 

примеры того, как этс» вс. е пр д Украине нечто такое уже делается; во¬ 
на практике. Надо, чтобы преяприят , і знанием ведется не в порядке 

перешедшие на непрерывку, оиещ ^, чноП уче бы, а в виде экскурсий из 

на конкретных -примерах все вопро , - где рабочим даются соответ- 

связанные с непрерывной неделей. ^твующие разъяснения. Затем преподава- 

Несколько слов скажу о заочном ствующ^ без0пасн0сти вед ется в фор- 

образовании. У нас теперь в бесед с наглядным показом с по- 

моде заочное обучение, почти в .мощью соответствующих фильм. В этой 

низации взялись за это ДМО- Но когда ■ приняла большое участие инже- 

иросматриваешь материал этих курсов, работе пр и зт0 дел0 3 аинтересо- 

то видишь, что лишь некоторые метода Р 0Ч е НЬ многих рабочих. Теперь 
логически обработаны, мною УР > ' х л вцсПС тоже ставит вопрос 

непродуманности. В Главполитпросве о'таких курсах, где учеба должна быть 
существуют заочные курсы по I ступени Т Х К Р“ оі { базироваться на. 
и И ступени. Дело там доставлено, по- не чисто книжно ^ р оказе . 

моему, хорошо: дается залание ’ ДЛ ® Мне товарищи, кажется, что непре- 

указание, (работы исправляются и г. д. ’ „ _ _ олчок и серьезный толчок, 

В общем \в этой области нужна еще Р'^'Х.упной работе Относительно 
очень большая работа, надо заочные ч - форму все это выльется, 

курсы связать с устной консультацией того, ^ ^ 

КОТАГйі .. д. —Г 

тег и »”•' 

да »«Ьук» - 7 

вия для своих жильцов, красные уголки, повседневной жизни. 

ЗА НЕПРЕРЫВКУ, ЗА КУЛЬТУРНЫЙ ОТДЫХ 1 ) 

(Применительно к фабрично-заводскому району). 

Школа не должна от с™ валь для Те т о"о рывки не' & только°экономический Д факто^- 
взятого всей нашей страной Д > 1 мероприятие, которое ломает все 

чтобы в наикратчаиший срок Д устои старого быта, с непрерывкой мы 

перегнать капиталистичесйу \ У- со всеми религиозными празд- 

Непрерывка в промышленности, даст порвали ю» ВОС1<ресений , ро . 

-- „ ждества, пасхи, а вместе с ними нет пья- 

і) В порядке обсуждения. 


11 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ного праздничного разгула. Каждый 5-й 
день рабочий, работница, имеют день 
отдыха. Клубы, кино, библиотеки, читаль¬ 
ни, школы, детские сады должны пере¬ 
строиться так, чтобы рабочие и работ¬ 
ницы свой деЪь отдыха могли провести 
культурно. 

При переходе на непрерывку детские 
учреждения должны поставить перед со¬ 
бой следующие задачи: 1) непрерывка не 
должна не только ухудшить педагогиче¬ 
ского и воспитательного процесса, но, 
наоборот, улучшить его и рационализиро¬ 
вать, 2)Г дети должны быть обслужены 
непрерывно, должна быть организована 
для них в 5-й день внешкольная рабо га, 

3 ) в свободные дни родителей дети долж¬ 
ны быть обслужены, чтобы не ’ мешать 
рабочим и работницам отдохнуть и куль¬ 
турно провести их день отдыха и, нако¬ 
нец, 4) перестроить всю свбю работу 
так, чтобы все намеченные общественно¬ 
полезные мероприятия школы по работе 
с населением, как-то: педпропаганда, ро¬ 
дительские собрайия, работа с перерост- 
ками, проводились и приспособливались 
к условиям непрерывной недели на фаб¬ 
рике и заводе. Производство, переходя 
на непрерывку, прежде всего учитывает 
эффект этого мероприятия. Производ¬ 
ство будет иметь дополнительно ’60 ра¬ 
бочих дней. Многие фабрики и заводы с 
переходом на непрерывку.набирают до¬ 
полнительно рабочих, тем самым умень¬ 
шается безработица. Какой же эффект 
должен быть от перевода школ на непре-, 
рывку? Школы еще до сих пор испыты¬ 
вают жилищный голод. Еще до сих пор 
есть школы, где учатся в третью смену. 
Есть школы с огромной перегрузкой ре¬ 
бят в группе и, наконец, в связи с все¬ 
общим обязательным обучением, многие 
районы не могут осуществить его из-за 
отсутствия помещения. Во всех этих слу¬ 
чаях непрерывка сможет притти на по¬ 
мощь. При непрерывной неделе освобо¬ 
ждается 5-я часть всего школьного по¬ 
мещения, и это помещение в первую оче¬ 
редь должно быть использовано для от¬ 
крытие дополнительных групп там, где 
потребность в них превышает возможно¬ 
сти. Эти помещения должны быть исполь¬ 
зованы для разгрузки от третьих и вто¬ 
рых смен. Если не полностью, то частич¬ 
но, например, перевести в одну смену всю 


I ступень, но это еще не все. Внешколь¬ 
ное обслуживание ребят в свободные дни 
(пятые)—вот задача, которую должны 
поставить перед собой школы, переходя, 
на непрерывную, пятидневную неделю. 
Если это сделано не будет, безнадзор¬ 
ность увеличится. Дети в 5-й день будут 
предоставлены себе, так как трудно бу¬ 
дет урегулировать день отдыха родите¬ 
лей с днем отдыха их детей. Даст ли пя¬ 
тидневка и непрерывка возможность ши¬ 
роко развернуть внешкольную работу?' 
Да, даст. Для примера возьмем три вари¬ 
анта. 

1- й вариант. Школа должна перейти на 
непрерывку, так как в районе не разме¬ 
щены по школам все ребята школьного 
возраста, и б переходом на непрерывку 
школы принимают дополнительно еще 
одну-две группы. В школе непрерывка—и 
каждый день свободна часть помещения 
и 5-я часть учащихся; в этом свободном 
помещении необходимо развернуть вне¬ 
школьную кружковую работу, кроме того, 
районные библиотеки, читальни, клубы, 
кино должны быть приспособлены так, 
чтобы помочь школе обслужить ребят. 

2- й вариант. Если рядом с большой 
школой или вблизи ее имеется маленькая 
школа и при переходе на непрерывку 
большая школа сможет вместить в свою 
школу маленькую или часть ее, например, 
2 -ю смену, то, таким образом, маленькая 
школа совсем освобождается (если она 
целиком размещается в большой) или ос¬ 
вобождается вторая смена, т.-е. с часу 
дня. И это помещение должно быть ис¬ 
пользовано для клуба. Может ли быть та¬ 
ксой вариант? Сколько угодно. В Москве, 
да и в других городах, можно часто ви¬ 
деть, что рядом с 7-леткой или 9-леткой 
в 30—35 групп ютится школа I ст. в 8 гр., 
и эти 8 групп прекрасно размещаются в 
большой школе. Напр., большая школа 
имеет 26 гр., а маленькая рядом—8. При 
непрерывке в большой школе освобо¬ 
ждается 5 комнат. 4 комнаты можно пред¬ 
оставить-4-й гр. маленькой школы (т.-е. 
всю 2-ю смену), одну комнату для расши¬ 
рения кабинетов в школе. А помещение 
маленькой школы во вторую смену, т.-е. 
с часу дня, предоставляется для клуба и 
для работы с населением. 

3-й вариант. Школа работает хотя и в 
две смены, но школой обслужено все 


школьное население района. Это значит, 
что в районе нет потребности в помеще¬ 
нии для школьных занятий. В таком слу¬ 
чае школа может не переходит на непре¬ 
рывку, такую, как мы ее представляли в 
первых двух вариантах, а она переходит 
ыа пятидневку, при чем 4 дня учебы, а 5-й 
день вся школа превращается в клуб. Ка¬ 
кое преимущество 3-го варианта? Этот 
.вариант удобен, так как он не вносит ни¬ 
каких усложняющих моментов в работу 
школы. При непрерывке часть групп не 
имеет своего помещения, они путеше¬ 
ствуют из одного свободного класса в 
другой. При первых двух' вариантах, ус¬ 
ложняется регулирование дней отдыха для 
учителей II ступени, совмещающих в дру¬ 
гих школах, но первые два варианта вы¬ 
зываются необходимостью удовлетворить 
все школьное население школой. Это за¬ 
дача первоочередная и, при взвешивании 
«неудобств», которые связаны с непре¬ 
рывкой, с той «задачей», которую ставит 
перед собой школа, переходя на непре¬ 
рывку, перевес будет на стороне «зада¬ 
чи». В данном случае «неудобства» долж¬ 
ны регулироваться школой так, чтобы все 
же педагогический и воспитательный дро- 
цесс не ухудшался. При третьем варианте 
школа может широко развернуть работу 
с населением, предоставив для ликбеза 
или для переростков все школьное поме¬ 
щение каждый пятый день (клуб ведь бу¬ 
дет функционировать часа 4—6). В связи 
со всеми этими предложениями, конечно, 
встает вопрос о средствах. Понадобятся 
ли дополнительные средства при перехо¬ 
де на беспр'ерывку и широко разверну¬ 
тый план внешкольной работы? Если фа¬ 
брики, заводы, переходя на непрерывку, 
добирают рабочих, но они и расширяют 
производство, они дают лишних 60 рабо¬ 
чих дней в году. Если учреждения, пере¬ 
ходя на-непрерывку, ни в коем случае не 
цолжны увеличивать штаты, то культур¬ 
ным учреждениям при переходе на не¬ 
прерывку понадобятся дополнительные 
■средства и иначе и не может быть. Очень 
многое можно и должно сделать без до¬ 
полнительных ассигнований. В каждой 
школе имеются кружки, которыми в по¬ 
рядке общественной работы руководят 
учителя, некоторые кружки самообслу¬ 
живаются. Все эти кружки работают в 
школах после уроков. Эти-то кружки 


должны перенести свой занятия в 5-й день 
(клубный). Учителям, которые руководя: 
этими кружками, необходимо дать день 
отдыха там, где это возможно (при не¬ 
большой нагрузке во II ст.), в один из 4 
рабочих дней. Кое-какую работу можно 
провести с привлечением общественности, 
фабричных организаций, а главное нуж¬ 
но помнить, что при переходе на непре¬ 
рывку необходимо поставить внешколь¬ 
ные учреждения, клуб, библиотеку, кино, 
радио на обслуживание свободных от 
школьных занятий ребят Уже и сейчас, 
когда школы обсуждают вопрос о пере¬ 
ходе на непрерывку, ребята спрашивают:. 
«А как быть с радио? По воскресеньям 
мы слушали радио, а теперь мы не смо¬ 
жем?» А теперь радио должно быть «во¬ 
скресным» не только по воскресеньям, но 
и каждый день. 

Какую же рационализацию педагогиче¬ 
ского процесса можно провести в школах 
при переходе на непрерывку? Сколько 
учебных дней у нас будет? Сделали рас¬ 
чет. На первой ступени особенных изме¬ 
нений не должно быть, но вторую ступень 
необходимо рационализировать. 

Количество учебных дней во второй 
ступени увеличится. Вторая ступень ра¬ 
ботает 10 месяцев. В месяце 24 дня—итого 
240 учебных дней. Обычно учебных дней 
бывало 180—190, В эти же дни входили 
численные заседания, собрания, учеты, 
конференции, которые срывали уроки и 
никак не учитывались. Необходимо все 
заседания и конференции учесть и уре¬ 
гулировать. Необходимо 60 часов в год, 
что (оставит 10 дней в году, отдать со¬ 
браниям учащихся, т.-е. три заседания в 
месяц, по 2 часа каждое. Каким собра¬ 
ниям? Одно групповое собрание, одно 
пионерское и одно учкомовское. Со¬ 
брания нужно включить в расписание, и 
это возможно вполне, 20 дней уйдут на 
каникулы и 10 дней на учеты и конфе¬ 
ренции (2 раза в год по 5 дней). Остаются 
«чистыми» учебными днями 200. Таким 
образом мы еще увеличиваем на 10 15 

учебных дней по сравнению с прежним 
учебным годом, когда учебных дней было 
180—190. 

Несколько слов о родительских собра¬ 
ниях. Нужно перестать смотреть на роди¬ 
тельские собрания, как собрания, кото¬ 
рые собираются раз в триместр для того, 
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чтобы учитель мог «нажаловаться» на 
сына, или дочь. Родительские собрания 
нужно использовать для педпропаганды. С 
переходом фабрики на непрерывку и при 
двух-трехсменной работе придется пере¬ 
смотреть и формы родительских собра¬ 
ний. До сих пор было так. Раз в три¬ 
местр или раз в месяц учитель собирал, 
родительские собрание своей группы. 
Основным пунктом повестки дня было — 
успехи и поведение учеников. В конеч¬ 
ном итоге это сводилось к тому, что 
учител|ь ‘ одних похвалит, и мать или 
отец в поощрение покупают конфеты, 
пирожное или дают деньги на кино и пр., 
на других же учитель «нажалуется» — 
плохо, мол, учится, плохо сидит на уро¬ 
ках и т. д. Что остается делать роди¬ 
телю таких детей? Школа не наказы¬ 
вает. Так ли это? Не передает ли учи¬ 
тель при такой постановке дела плетку 
из своих рук в руки родителя? Без¬ 
условно так. 

Непрерывка к здесь сыграет огромную 
роль уже тем, что она с корнем выр¬ 
вет старые формы /рупповых родитель¬ 
ских собраний. С переходом фабрики на 
непрерывку, в целях большего охвата 

НОВОЕ И 

Мы переживаем революционный подъем 
огромного размахни изумительной глу¬ 
бины. Процесс революционного строи¬ 
тельства идет вглубь, создавая тем са¬ 
мым условия, гарантирующие прочность 
нового строя, причем в значительной 
степени этот процесс идет стихийно, 
опережая во многом наши соображения 
о вероятном темпе социалистического 
строительства. В высшей степени пока¬ 
зательно то, что контрольные цифры 
первого года нашей пятилетки дали нам 
заметное превышение по целому ряду 
отраслей нашего хозяйственного строи¬ 
тельства. Бурный рост колхозов и совхо¬ 
зов может возбудить у нас даже некото¬ 
рые опасения в том отношении, что мы 
будем испытывать значительные затруд¬ 
нения в материальном отношении, в от¬ 
ношении обеспечения необходимым ко¬ 
личеством машин, необходимыми руко¬ 
водящими кадрами квалифицированной 
рабочей сидмг\ Несомненно, что с социа- 


родителей родительскими собраниями, 
нужно поставить /реет на групповые со¬ 
брания. Теперь собрания должны созы¬ 
ваться по сменам или же в свободные 
дни родителей. Таким образом на собра¬ 
ния приходят родители учеников различ¬ 
ных групп, таким образом учитель уже 
не сможет говорить об учениках своей 
группы, которых он хорошо знает, эти 
собрания должны носит характер пед- 
пропагандистский и педконсультацион- 
ный. Школа в своем производственном 
плане должна включцть и разработать 
цикл бесед с родителями на родитель¬ 
ских собраниях. Это не значит, что ро¬ 
дителей не информируют совсем о «ле- 
лах» его ребенка. Но эта информация 
носит характер не «жалобы», а про¬ 
филактический и консультационный. Не¬ 
прерывка ломает весь старый быт. Не¬ 
прерывка»—огромный сдвиг в культурной 
жизни, непрерывка — орудие в борьбе с 
церковниками и мещанством. Культур¬ 
ные учреждения в первую очередь долж¬ 
ны, преодолевая трудности и препят¬ 
ствия, переходить на непрерывку. . 

За непрерывку, за новый быт! 

Э. Цимхес. 

СТАРОЕ 

диетическим сектором нашей промыш¬ 
ленности мы справимся легче, несмотря 
на то, что теперь уже и в этой области 
мы наблюдаем значительное ускорение 
темпа. 

Все это вместе взятое указывает на то, 
что мы переживаем сейчас настоящую 
революционную эпоху. Напряжение мате¬ 
риальных средств, политические обостре¬ 
ния, социальная борьба, непрерывка, со¬ 
циалистическое соревнование и колос¬ 
сальный рост культурных потребностей 
в широких массах трудящихся — все это 
с каждым днем все яснее и яснее говорит 
нам о подъеме революционной волны, и в 
настоящее время мы можем с полным осно¬ 
ванием говорить о колоссальном росте 
этих культурных потребностей. Город и 
деревня предъявляют нам свой счет на 
всеобщую культуру, масса требует,^ что¬ 
бы эта культура дошла до каждой от¬ 
дельной социальной группы, до каждой 
. общественной ячейки и в конечном итоге 
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до каждого человека. Работать в куль¬ 
турной области является в настоящее 
время чрезвычайно благодарной задачей, 
гем более, что мы уже перестаем гово¬ 
рить о том, чтобы старая буржуазная 
культура стала доступной _для каждого 
гражданина нашей страны. Мы видим, что 
на наших глазах создается новая куль¬ 
тура, которая вносит совершенно неслы¬ 
ханные в человеческой истории новые 
формы отношений между людьми; мы ви¬ 
дим, что в настоящее время выдвигаются 
такие методы культурной работы, как 
перекличка, самокритика,, социалистиче¬ 
ское соревнование, плановость и массо¬ 
вое распространение культуры. Мы выра¬ 
батываем новые формы отношений, но¬ 
вые понятия и новые термины. Например, 
высоко значительным кажется нам такой 
термин, как «техника — массам», пото¬ 
му что мы знаем, что в процессе вовле¬ 
чения широчайших масс населения в со¬ 
циалистическое строительство осуще¬ 
ствляется возможность социалистического 
воспитания. Таким образом, мы можем 
сейчас с полным правом говорить о со¬ 
циалистической культуре, являющейся 
прямым путем к культуре коммунисти¬ 
ческой. 

Если мы совершенно реально конкрет¬ 
но ставим перед собой эти проблемы, на¬ 
щупываем для них организационные фор¬ 
мы, тратим большие средства, которых 
в дальнейшем будем тратить неизмеримо 
больше, то параллельно с этим н^м при¬ 
дется положить весьма много сил на то, 
чтобы до конца разобраться в основных 
проблемах этой социалистической куль¬ 
туры, что мы можем сделать более осно¬ 
вательно тогда, если мы попутно под¬ 
вергнем серьезной и тщательной критике 
культуру буржуазную. 

Разумеется, наша культура, культура 
сорганизованных коллективистических на¬ 
строений масс, — это не есть культу¬ 
ра отдельных человеческих единиц, на¬ 
ходящихся по отношению друг к другу 
в состоянии индивидуального соревнова¬ 
ния. В нашей культурѣ плановость будет 
противополагаться анархизму культуры 
буржуазной. Наша культура, при ее мас¬ 
совом распространении, при доступно¬ 
сти и понимаемости широкими массами 
трудящихся, будет противополагаться 
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культуре классовой, культуре господ¬ 
ствующего слоя населения. Мы будем на¬ 
зывать нашей культурой все то, что сни¬ 
мает путы с человеческого ума, что орга¬ 
низует массы трудящихся для борьбы, 
что освобождает человека от власти над 
ним природных сил, что дает ему воз¬ 
можность владеть и управлять природ¬ 
ными и социальными силами, что унич¬ 
тожает конкуренцию, что ведет к отми¬ 
ранию классов и воспитывает в. каждом 
человеке потребность участвовать во 
всеобщем строительном плане, создавае¬ 
мом рабочим классом. Наша культура — 
это есть тот процесс, который осво¬ 
бождает руки человека, снабжая их но¬ 
вой техникой. Наша культура — это 
^ощное уничтожение всех тупиков, свя¬ 
занных с развитием индивидуализма, со¬ 
здаваемого культурой буржуазной. 

Уже теперь мы видим, как наши мас¬ 
сы отрешаются от старых бытовых форм, 
но этот процесс требует еще огромных 
сил и средств, а также и времени, ибо 
пока еще техника нашей жизни обору¬ 
дована чрезвычайно низко. Все же в на¬ 
стоящее время, совершенно не обольщая 
себя, мы можем констатировать массо¬ 
вый интерес к технике, к трактору, к 
новому оборудованию фабрик и заводов. 
Те, кто лично наблюдал работу,' напри¬ 
мер, комбайнов в наших новых гигант¬ 
ских совхозах, тот видел, как много 
нового вносит в жизнь трудящегося не- 
посредственнре впечатление, получаемое 
им от новых могущественных техниче¬ 
ских средств, как сильно влияют они на 
психику трудящегося населения. 

Все это так, но, с другой стороны', мы 
не должны оставлять без нашего тща¬ 
тельного внимания и те препятствия, ко¬ 
торые стоят на нашем пути. Я бы сказал, 
что на ряду со многими препятствиями 
организационного, технического и мате¬ 
риального характера огромное значение 
приобретают в настоящее время препят¬ 
ствия бытового характера. Надо сказать, 
что наш быт в значительной степени все 
еще питается старыми привычками; это— 
быт, который,остался нам в наследие от 
буржуазного строя. Ряд неудач, связан¬ 
ных с организацией наших колхозов, в 
довольно сильной степени может быть 
объяснен не только экономическими, но 
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и бытовыми причинами. Сорганизовать¬ 
ся для совместной работы, устроить со¬ 
вместную жизнь тут же рядом со своей 
работой — справиться с этими двумя 
процессами, внутренне между собой тес¬ 
но связанными, оказывается делом чрез¬ 
вычайно трудным. Мне приходилось на¬ 
блюдать тот острый интерес, который об¬ 
наруживается крестьянами именно в.этом 
отношении. Крестьянин-одиночка, инди¬ 
видуалист, хозяин своей семьи задает 
себе при мысли о колхозе тревожный во¬ 
прос: «Как мы будем жить большой 
семьей, 'когда жизнь и в маленькой 
семье полна огромных трений?» Не по¬ 
нимая того, что эти трения являются 
прямым следствием уродливых производ¬ 
ственных отношений, он приписывает их 
коренным свойствам человеческой на¬ 
туры. Мне самому приходилось наблю¬ 
дать строительство деревенской комму 
ны, которая несколько раз налаживалась 
и опять разрушалась. При хорошей эко¬ 
номической базе язвой коммуны всегда 
оказывался быт и неумение правильно 
его организовать, а поэтому органи¬ 
зация быта коммуны должна быть так 
же предметом нашего внимательного 
изучения, как и организация хозяйства. 

Разумеется, верно и то, что рядом с эти¬ 
ми весьма еще прочными остатками преж¬ 
него строя мы имеем в этой же самой сре¬ 
де, в среде того же самого крестьянина- 
собственника, развитие огромного жад¬ 
ного интереса к тем новым формам отно¬ 
шений, : которые мы создаем. Недавно, 
например, всех деревенских работников 
очень поразило неожиданное отношение 
крестьян к хлебозаготовкам. Местность, 
о которой я говорю, мне давно знакома, 
ето — северная часть Калужской губер¬ 
нии, район отхожих промыслов, весьма 
высокой грамотности, с крепким серед¬ 
няцким крестьянством, обнаруживающим 
сильные тенденции к кулацкому пере¬ 
рождению, а поэтому вопрос о хлебоза¬ 
готовках казался здесь довольно слож¬ 
ным, и с района в 4.200 хозяйств было 
предложено собрать около 25 тонн зер¬ 
на. На самом же деле оказалось, что 
как только вопрос о сдаче излишков 
урожая был поставлен перед деревней и 
сельсовету было предложено опреде¬ 
лить, какое количество зерна может 
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сдать то или другое сельское общество, 
тут действительность превзошла все са¬ 
мые смелые ожидания: быстро, охотно, 
совершенно добровольно крестьяне ста¬ 
ли предлагать в 2—3—4 и даже 5 раз 
более того, что думал собрать районный 
исполком. Я сам был свидетелем много¬ 
численных крестьянских обозов с зер¬ 
ном, направляющихся в центр для сдачи 
хлеба, и бывали случаи, когда обоз оста¬ 
навливался недалеко от центра, просил 
снабдить его флагами и в таком виде 
торжественно подъезжал к складу. Это 
был настоящий советский красный обоз. 
Как пример, приведу такой случай. Иду 
я по дороге, встречаю 15 подвод, спра¬ 
шиваю, откуда? Мне называют деревню, 
которая по своим настроениям казалась 
мне вовсе неудовлетворительной, но когда 
я получил веселый' ответ: «Сдаем совет¬ 
ское зерно», то я понял, что среди на¬ 
шего крестьянства обнаруживаются ка¬ 
кие-то новые движения, новые сдвиги, 
указывающие на серьезные изменения в 
их настроениях. Этой массовой сдачи 
нельзя объяснить, как, быть может, по¬ 
пытаются это сделать наши оппортуни¬ 
сты, страхом перед твердой политикой 
партии, которым якобы заражена наша 
деревня, потому что в тех случаях, 
когда приезжавший уполномоченный 
районного центра неумело подходил к 
крестьянам, начиная с угроз, он на свои 
слова получал такой ответ: «Если ты 
. хочешь собирать принудительно, то мы 
ничего не дадим; бери сам и делай как 
хочешь». Но когда приезжавший подроб¬ 
но выяснял продовольственные затрудне¬ 
ния, говорил о необходимости помочь 
советской власти, сейчас же шли ожи¬ 
вленные предложения дать то, что де¬ 
ревня реально может дать, и в результа¬ 
те мы получаем не 25 тонн, а по крайней 
мере сотню. 

Таким образом для нас должно быть 
совершенно ясно, что старое перепле¬ 
тается с новым по всем линиям жизни, 
и отсюда нам диктуется та тактика, ко¬ 
торой мы должны держаться, т.-е. нам 
необходимо действовать так, чтобы, изу¬ 
чая отрицательные и положительные тен¬ 
денции нашей общественной жизни, 
уметь поддерживать только положитель¬ 
ные и этим в значительной степени ослаб- 
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блять значение отрицательных факторов. 

Для того, чтобы более основательно 
«владеть процессом реорганизации быта, 
нам, повидимому, необходимо перестро¬ 
ить и самую систему организации наших 
культурных учреждений. Ясно, что сей¬ 
час все сильнее и сильнее будут выдви¬ 
гаться требования о том, чтобы наша 
культура сделалась достоянием каждого 
человека. Между прочим надо сказать, 
что мы строим нашу работу так, что, 
подчиняясь принципам разделения труда, 
разбиваем ее на ряд отделов, весьма ча¬ 
сто друг с другом не связанных. Мы по¬ 
стоянно говорим об увязке, однако вся¬ 
кая увязка того, что уже организовано, 
что уже действует и имеет свою собствен¬ 
ную организационную форму и методы 
работы, в чем бы они ни выражались, — 
всякая такая увязка есть бесспорно ком¬ 
промисс, обычно носящий чисто внешний 
бумажный характер, не дающий нам 
возможности построить настоящую пла¬ 
новую работу. Я думаю, что эта задача 
будет разрешена только тогда, когда мы 
перейдем к культурной организации на¬ 
шей жизни, когда мы будем говорить не 
о налаживании отдельных сторон рабо¬ 
ты и последующей их увязке,-.ыо пред¬ 
варительном планировании все>г работ, 
об установлении общего плана, о выясне¬ 
нии доли участия каждого учреждения, 
каждого отдельного работника в этом 
плане. Например, мы имеем две основных 
группы наших хлебозаготовительных ор¬ 
ганизаций. Эти две группы — советская и 
кооперативная—должны организационно 
увязать свою работу на местах, но бес¬ 
спорно, поскольку каждая из Этих орга¬ 
низаций хочет сделать свое дело лучше, 
она вынуждена вступить в явную или за¬ 
тушеванную конкуренцию со своим 'то¬ 
варищем по работе, являющимся в то же 
самое время и его конкурентом, а следо¬ 
вательно, что бы мы ни говорили по 
этому поводу, болезненных явлений нам 
здесь не избежать. 

Надо отметить, что особенно важно 
внести плановое начало, организационно 
объединяющее все виды нашей советской 
работы, в низовые ячейки, каковыми 
являются, например, деревенский район 
и сельсовет. Но если мы и смогли бы 
построить такой комбинированный рай¬ 


онный план общественной работы, то на¬ 
до сказать, что мы никогда не сможем 
провести его в жизнь, если не будем опи¬ 
раться на культурный, хорошо оборудо¬ 
ванный центр, работающий по единому 
плану и находящийся под единым руко¬ 
водством. 

Почти закончившийся процесс дере¬ 
венского районирования требует расхо¬ 
дования значительных средств на строи¬ 
тельство новых учреждений при самом 
центре. Тут нам приходится строить 
центральные школы, избы-читальни, би¬ 
блиотеки, клубы, почту, телеграф, теле¬ 
фон, общественные столовые, бани, пра¬ 
чечные, агрономические участки, вете¬ 
ринарные пункты, амбулатории и т. д., 
а если все это провести в жизнь, то по¬ 
лучается по объему уже небольшой со¬ 
ветский городок, который и должен быть 
такого рода культурным центром в де¬ 
ревне. Мне кажется, что не стоит новое 
советское строительство располагать 
среди старых деревенских строений. По¬ 
скольку мы ассигнуем средства на новое 
строительство, мы должны рядом с по¬ 
селком построить советский городок, 
городок новой культуры, который дол¬ 
жен быть распланирован совсем по-дру¬ 
гому, должен работать так, чтобы обыч¬ 
ная обывательская жизнь не захлесты¬ 
вала его так сильно, как это наблюдает¬ 
ся в настоящее время. Такой городок, 
который можно назвать деревенской 
культмзой, должен состоять при район¬ 
ном исполнительном комитете, должен 
иметь своего заведующего и работать по 
плану, включающему в себе виды совет¬ 
ской работы, организуемой для деревни. 
Разумеется, такой центр, насколько 
только это возможно, должен быть снаб¬ 
жен соответствующими средствами; он 
должен стать настоящим культурным 
центром, должен обладать всевозможны¬ 
ми средствами продвижения в деревню 
кино, радио, книг, газет, должен обла¬ 
дать средствами для разнообразной про¬ 
паганды, для выставки и т. д. 

Само собой разумеется, что огромное 
участие в этой работе должны принимать 
учреждения по' народному образованию 
и в особенности ШКМ, школа II ступени, 
всевозможные техникумы — производ¬ 
ственные и педагогические; и чрезвы- 
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чайно важным является построение сети детьми, и их обшиванием, и стряпяеи, и 

деревенских техникумов, которых в этих стиркой, а поэтому в очень сильной сте¬ 
новых пунктах советского строительства пени она напоминает нам нашу крестьян- 

по пятилетке требуется не менее сотни, ку. Весьма неутешительным явлением 

Вот тогда наши педтехникумы, школы можно считать то, что при строительстве 

И ступени, школы повышенного типа, новых домов, на которые тратятся круп- 

школы I ступени будут постепенно пре- ные средства, мы не учли тех потребно- ' 

вращаться из учебных заведений в уч- _ стей, которые связываются с социальны- 

реждения общественной работы и социа- ми нуждами нового быта. Мы заста- 

листической культуры. вляем членов жилтовариществ наших но- 

Мне кажется, что такого рода культ- вых домов жить в гораздо более худших 
базы, объединяющие всевозможные ры- бытовых условиях, чем это было даже 
чаги нашей советской работы, необхо- раньше, а эта жилищная теснота в очень 
димо строить и при наших производст- сильной степени ухудшает дело. Мы зна- 
венныхГ массивах, например, при колхо- ем, что редко встречаются помещения, 
эах, совхозах и фабрично-заводских предназначенные для общественной би¬ 
поселках. Между прочим, когда мне при- блиотеки, для клуба, для занятий с детьми, 
шлось быть на Урале и посетить Нижне- для прачечной, столовой, кооперативной 
Тагильский завод, вокруг которого имеет- лавки и т. д., а мне кажется, что куль- 
ся рабочий поселок не менее как на 40 турное обслуживание при таких усло- 
тысяч жителей, то я был поражен ела- виях явится всегда чрезвычайно затруд- 
бостью организации самой культурной нительным. Ведь мы нигде не имеем 
работы в этом городе и полной разоб- определенной группы населения, которая 
идейностью отдельных видов ее. Конечно, была бы связана с каким-нибудь куль- 
при таких условиях культурные силы турным центром. Наши культурные уч- 
учреждений в очень и очень сильной сте- реждения библио іека, театр, кино, ра- 
пени ослаблены, и иметь там культурную Дио — работают вообще на городскую 
базу было бы чрезвычайно большим ша- массу, так сказать, на весь город, и 
гом вперед. поэтому все наши культурные средства 

То же самое можно сказать о куль- близко в быт нашего городского жителя, 
турном строительстве наших больших который в сущности является обывате- 
фабрично-зйбодских поселков Централь- лем нового строя, не входят, и един- 
но-промышленного района. При однород- ственно правильным решением этого 
ности рабочей массы, при сильном поли- вопроса, связанного с организацией 
тическом уровне ее развития, казалось культурной работы, явилось бы культур- 
бы, что такую работу было бы не осо- ное районирование города, 
бенно трудно организовать, но прихо- Я представляю себе дело так. Извест- 
дится иметь в виду, что среди этих ра- ная труппа домов, приблизительно на 
бочих масс сильно выдвигаются требо-^і 25.000 жителей, могла бы иметь свои 
вания, как можно больше приблизить.) собственный культурный центр, в кото- 
культурное обслуживание к рабочему рмй входят: школы, общественная биб- 
быту, к рабочей семье, чтобы каждый лиотека, клуб, ясли, детский сад, амоула- 
рабочий мог приобщиться к той культуре, тория, почта, телеграф, гимнастический 
над которой работает наша советская зал, обсерватория и спортивная площад- 
общественность. Здесь мы должны итти ка. Такой центр, который фактически 
еще дальше, мы должны отметить, что объединял бы под одной крышей всевоз- 
когда мы подходим к большему городу, можные виды культурного обслуживания 
то встаем перед невероятной распылен- определенного района, сыграл бы очень 
ностью городского быта; мы видим, что большую роль в деле социалистической 
каждый дом разделен на ряд отдельных реорганизации быта наших масс и их 
маленьких квартирок и комнат, в кото- общественного воспитания. При таких 
рых живут отдельные семьи, имеющие условиях было бы нетрудно организовать 
до сих пор отдельные хозяйства. В та- изучение потребностей этих групп насе¬ 
кой семье женщина-хозяйка занята и ления, наладить там ликвидацию негра- 
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мотности, подписку на займы, поднять строить культбазы и наладить общест¬ 
ва должную высоту кооперативную ра- венное участие в руководстве ими осей 
боту и начать, наконец, всерьез делать массы населения, которая окружает та- 
всевозможные попытки, могущие вывести кой культурный центр, 
наше население из тех бытовых тупиков, Я думаю, что при такой организации 
в которых оно находится. Должны же мы мы могли бы сберечь значительное ко- 
облегчить жизнь нашей рабочей семьи, личество сил и средств, а главное -— ока- 
помочь ей в уходе за детьми, организо- зать культурное воздействие на каждую 
вать общественное питание, позаботить- отдельную бытовую ячейку, на каждую 
ся о санитарии, о здоровье, об организа- семью, на каждого рабочего, работницу 
ции разумного отдыха и таким образом и на детское население, а также в силь 
все больше и больше привлекать всю ной степени ослабить беспризорность, 
массу населения к вопросам нашей совет- Такого рода организац іями могли бы 
ской культуры. Я боюсь, что те значи- быть наши мелкие социалистические 
тельные средства, которые мы направля- единицы, являющиеся ответственными за 
ем на постройку наших школ, будут еще свои организации перед широкой массой 
некоторое время поддерживать суще- рабочих и крестьян. Мы могли бы скон- 
ствующее распыленное состояние куль- центрировать наши силы и средства и 
гурной работы. Каждый из районов мы тем самым достигнуть гораздо больших 
должны считать нашей низовой обще- успехов в тех сложнейших проблемах, 
ственной ячейкой, и, конечно, здесь которые мы ставим перед собой, и тогда 
также было бы очень вредным вести ра- вопрос о темпе нашего культурного 
еоту врозь, — необходимо установить строительства был бы в значительной 
общий план работы и обеспечить ее еди- степени разрешен, 
ным руководством; здесь необходимо по- С. Шацкиіі. 

ЕДИНЫЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПЛАН 

«Не одинокая школа, не система 
школ, а объединения всех культурно- 
просветительных воздействий на 
определенной территории в единый 
кулак—вот куда мы идем». % 

Шульгин. 

Гигантские задачи, поставленные пе- Сейчас это у нас признают все. Но, и 
ред страной, требуют радикального изме- признавая, продолжают все взваливать 
нения системы работы и на культурном на школу, ее одну порой делают отл^т- 
фронте. Важнейшая проблема, в которую ственной за воспитание нового челб- 
упирается выполнение пятилетки — это века, забывают, что эта задача чрез- 
пррблема людей. Вот почему вопросы вое- вычайно сложная, чрезвычайно много- 
питания стали сейчас в центре внимания сторонняя. 

всей советской и партийной обществен- Трудно сказать сейчас со всей чет¬ 
ности. Вот почему теперь уже не защи- костью, какими «качествами» должен 
щают той мысли, что воспитанием зани- обладать новый человек. Мы знаем, что 
мается только Наркомпрос, что основ- он должен быть вооружен политехниче- 
ным воспитателем является школа, и скими навыками и умениями, что он дол- 
только она. жен быть коллективистом, борцом за 

«Воспитывает улица, воспитывают об- твердую, несокрушимую, классовую иде- 
щественные учреждения, вся окружаю- ологию. Воинственным интернационали- 
щая обстановка, весь общественный стом, активным антирелигиозником дол- 
строй. Воспитывают события, воспиты- жен быть этот новый человек. Он дол- 
вают не только детей, но и взрослых'). жен впитать в себя навыки культуры 

____ социалистического труда, должен по-то- 

■) Крупская. «Воспитание». варищески относиться к женщине, дод- 
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жен видеть в ней товарища по работе 
и борьбе. 

Социалистические процессы в разви¬ 
тии народного хозяйства являются мощ¬ 
ным рычагом в деле переделки человека. 
Обобществленный сектор сельского хо¬ 
зяйства, наша крупная индустрия воспи¬ 
тывают нового человека. Каждый новый 
колхоз, коммуна, каждый новый завод 
воспитывают самым фактом организации 
в них новых социальных отношении. 

И хотя специальные воспитательные це¬ 
ли пебед ними не стоят, воспитывающее 
значение их огромно. Вот почему глубо¬ 
ко ошибаются те, кто недооценивают это 
непосредственное воспитательное значе¬ 
ние экономики (см., например, А. 1. Ка¬ 
лашников: «Очерки марксистской педа¬ 
гогики», т. 1, гл. II). 

Совершенно очевидно, что решить 
проблему воспитания нового человека 
пжоле одной не под силу, даже самой 
лучшей школе, самой передовой. Пото¬ 
му что воспитывает не только она, по¬ 
тому что она — только один из воспи¬ 
тателей. И действуют эти воспитатели 
часто вразброд, без плана, без системы, 
без единой линии. И давят на ребенка, 
тащат его порой в разные стороны. 

Как часто нам приходите», убеждаться 
в том что по-разному воспитывают 
„школы и семья, семья и пионер-отряд, 
кино и библиотека, клуб и пивная, сов 
ты и театр и т. ^д., и т. д. И не 
обычно школа, что делает библиотека, 
в которой читателями состоят ее у 
щиеся как библиотека не знает, что де¬ 
лает школа. И с удивлением узнают Учи¬ 
теля о том, что ученики, которые у ни. 

считаются худшими, прочитывают огром¬ 
ное количество книг, высказывают глу 
бокий интерес к самым разнообразным 
вопросам, а ученики, которые счюаютга 
лучшими, не заглядывают в библиоте 
м Ребенок в семье предоставлен 
момѵ себе — он фактически безнадзо- 
рен У а школа не знает этого и обруши¬ 
вается на него всей той системой мер пе¬ 
дагогического воздействия, которые у и 
припасены для невыполняющих школьные 
задания. 

ле», № 4 за 1929 год. 


В окружающей нас среде так много 
еще противоречий, так много перекре¬ 
щивающихся ценных, положительных и 
вредных отрицательных влияний. 

Ребенок на улице. 

«И глядит на него противоречивая, 
раздерганная, разношерстная улица, где 
магазин Госторга сменяется частником, 
звуки радио — колоколами, песни пио¬ 
нера _ песнью пьяного, старой зауныв¬ 
ной песнью о горе, забитой погубленной 
жизни и тьме; похоронная процессия с 
иконой и гнусным попом сменяется 
красными похоронами с стройными зву¬ 
ками оркестра; матерная ругань—полной 
веры, энергией голосом докладчицы о 
новом быте-и нашем строительстве; раз¬ 
валившаяся хибарка — домом коммуной; 
грязная по колено дорога — асфальтом, 
тонущие во тьме переулки — залитыми 
светом улицами, где шум разноязычной 
толпы, накрашенные лица ночных жен¬ 
щин и румяные щеки ребят, звонки, 
как колокольчик, смех октябренка и 
скрипучий голос старьевщика; где дом 
«Известий ВЦИК'а» стоит рядом с коло¬ 
кольней, и яркий наряд нэпманши сме¬ 
лется рубищами, где тащится дохлая 
кляча, принимающая последние удары 
возницы, и ярко блестящий без шума 
катящийся автомобиль» ). 

И ребенок растерян. Этому хаос\, 
этой Р развернутой ленте противоречии 
он часто ничего не может противопоста¬ 
вить. Он раздерган* как смотрящая н 

"'Так 1 не только на улице. Противоре¬ 
чия всюду,-ими полна жизнь. Под гру¬ 
зом их растет и воспитывается наш со 
ветский ребенок, будущий новый человек. 
В лице лучшей части наших пионеров мы 
имеем уже прекрасную поросль, несмотря 
на то > что мы недостаточно внимания 
уделяли до сих пор вопросам восш "“ ния ' 
В этом — показатель огромных возмож 
ностей, которые таит в себе переходная 
эпоха 

Но тем не менее, если попрежнему раз¬ 
общенными останутся все звенья воспи¬ 
тательной цепи, если попрежнему каждое 

А Шульгин. «К вопросу о марксистской 

педагогике». (Сборник «Проблемы научной пе¬ 
дагогики», вып. Ш) 
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звено будет воздействовать - на ребят со¬ 
вершенно независимо одно от другого, 
если профсоюзы и школа, радио и дет¬ 
ская книжка попрежнему пойдут каждый 
своими особыми путями, — тогда не 
создадим мы из ребенка того нового че¬ 
ловека, который сейчас нам так необ¬ 
ходим. 

И еще. Если мы ограничим свою вос¬ 
питательную работу только детской сре¬ 
дой, если свое организующее воздействие 
будем направлять только на ребят, если 
не включим в орбиту нашей воспитатель¬ 
ной деятельности и среду взрослых, тогда 
положительных результатов наша работа 
не даст. 

Церковь, сектанты, отсталая семья, 
антисемит, кулак и нэпман, — у них 
единый фронт воспитательного воздей¬ 
ствия на* ребенка, на молодежь, на 
взрослых. Без длительных заседаний и 
долгих прений, без бесконечных «увязок» 
и «согласований» выработана ими общая 
линия поведения. 

Поп и антисемит по двум линиям: от 
очереди за хлебом и от церковной пропо¬ 
веди в одно время начинает медленно 
ткать паутину национальной ненависти 
против евреев. Это воспринимается, 
детьми, и они попадают в ловко расста¬ 
вленные сети. 

Сектанты, опутывая матерей и отцов, 
умело приспособляют формы и методы 
своей работы и втягивают в свои «хри- 
стомолы» и «баптомолы» молодежь и 
детей. Нужно тщательно изучить эту 
педагогику нашего классового врага, — 
нам есть тут чему поучиться. 

Именно теперь, когда плановое начало 
с каждым днем все сильнее и сильнее 
обуздывает стихию, когда вся народно¬ 
хозяйственная жизнь энергично подчи¬ 
няется холодному расчету, строгому уче¬ 
ту, укладывается в бесстрастные колонки 
цифр и сухие таблицы, — именно теперь 
открываются особо благоприятные усло¬ 
вия и возможности для создания еди¬ 
ного фронта воспитательной работы всех 
учреждений и организаций, воздействую¬ 
щих на ребенка и взрослых, для построе¬ 
ния единого педагогического плана. Нуж¬ 
но объединить воспитателей и создать 
единое руководство. 


Между тем такого единого воспита¬ 
тельного плана нет до сих пор и в цен¬ 
тре. Хотя хозяйственные, кооперативные 
и профсоюзные организации за послед¬ 
нее время стали заниматься вопросами 
воспитания, но необходимого единства в 
их воспитательной работе еще нет. 

И так не только в центре. И на ме¬ 
стах, как передавали нам на учитель¬ 
ских курсах, проложить нужно огромные 
усилия, чтобы вовлечь, например, коопе¬ 
рацию в деловое обсуждение какого-ни¬ 
будь вопроса, связанного с работой шко-. 
лы, или для этой же цели привлечь ко¬ 
митет взаимопомощи. В крайнем случае 
они отделываются «пожертвованием» на 
нужды школы 5—10 рублен. «Ты отстань 
от нас, дай торговать», — так отвечал 
один из кооперативов настойчиво пытав¬ 
шемуся установить с ним контактную 
работу учителю. 

Работу по выработке единого педаго¬ 
гического плана нужно начинать как 
можно скорее. Объединение воспитате¬ 
лей — важнейшая задача. 

Пусть первый опыт будет чреват ошиб¬ 
ками, пусть эффект этой работы на пер¬ 
вых порах будет недостаточно значитель¬ 
ным, — начинать нужно немедленгіо. 
Жизнь подхлестывает нас каждый день. 
И инициативу должны взять в свои руки 
школа, учитель, комсомол. К вопросу о 
единстве воздействий они должны прико¬ 
вать внимание всей местной советской 
общественности. Местная партийная ор¬ 
ганизация руководит всей этой работой 
и возглавляет ее. 

Нужно, чтобы центральные органы, в 
порядке соответственно разработанных 
инструкций, указали своим местным ор¬ 
ганизациям, что координирование всей 
воспитательной работы, объединение 
всех приводов является важнейшей зада¬ 
чей, от участия в разрешении которой 
они не могут отказаться. Это должны 
сделать ВЦСПС, ВСНХ, Наркомзем, Нар- 
комздрав, кооперативные центры и т. д. 
Тогда легче будет развертывать работу 
по единому воспитательному плану. 

Приведем несколько примеров того, 
как мы считаем необходимым проводить 
такую работу в городской и сельской 
школе. 
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Рабочий поселок или небольшой про¬ 
винциальный город. Школа повышенного 
типа. 

Организация единого педагогического 
плана начинается с выяснения всех дей¬ 
ствующих в районе школы воспитатель¬ 
ных сил и учета их работы. Затем созы¬ 
вается совещание представителей, при¬ 
мерно, таких учреждений и организаций 
школы, в лице представителей педагоги¬ 
ческого коллектива, детских, пионерских, 
комсомольских организаций и актива ро¬ 
дителей (из совіода и его фракции), дет¬ 
ской библиотеки, библиотеки для взрос¬ 
лых, кино, фабричного клуба (если шко¬ 
ла прикреплена к какому-нибудь пред¬ 
приятию), партийной комсомольской и 
пионерской организации завода (или 
заводских комитетов этих организаций), 
фабкома (или городских отделений круп¬ 
нейших профсоюзов), горсовета, коопе¬ 
рации, дома крестьянина, крупнейших 
жактов или домов коммун, секции вра¬ 
чей, санпросветов, отдела здравоохране¬ 
ния, отдела народного образования, объ¬ 
единения дошкольных работников, добро¬ 
вольных обществ, ОДН, ОДР, МОПР, 
«Техника массам» и т. д. 

На этом совещании заслушиваются 
сообщения о том, что делают предста¬ 
вленные организации в деле воспитания 
детей и их родителей, обсуждаются 
основные задачи в деле объединения всей 
воспитательной работы, вырабатываются 
главнейшие вехи для построения плана 
работ и избирается постоянный прези¬ 
диум — штаб педагогического фронта, 
которому принадлежит руководство «опе¬ 
ративными» действиями. Руководителем 
штаба должен быть представитель пар¬ 
тийной организации. 

Важнейшие практические задачи, ко¬ 
торые встают перед таким объединением, 
заключаются в координации воспита¬ 
тельных воздействий на детей и взрос¬ 
лых, при сохранении диференцирован- 
ного подхода к тем и другим, в привле¬ 
чении в помощь воспитательной и учеб¬ 
ной работе всех тех дополнительных 
приводов, которые могут для этой цели 
быть использованы, в установлении по¬ 
стоянного контакта между всеми участни¬ 
ками педагогического процесса. 


Нужно создать такую обстановку во¬ 
круг ребенка, чтобы она всегда обеспечи¬ 
вала воспитание из него действительного 
строителя коммунистического общества. 

В школе проводится развернутая ра¬ 
бота по интернациональному воспитанию. 
А семья в стороне, а на фабрике в это 
время об интернациональной работе не 
говорят. МОПР проводит кампанию по¬ 
мощи революционерам Запада, а библио¬ 
тека с этой работой не связана, а в кино 
демонстрируется пустяковый загранич¬ 
ный фильм. На фабрике работают полит¬ 
эмигранты, но МОПР их не знает: там 
есть рабочие, которые жили за грани¬ 
цей, (в Америке), которые на своей спине 
выносили гнет «передового капитализ¬ 
ма», которые о многом могли бы расска¬ 
зать, но этих рабочих никто не учиты¬ 
вает. А школа о них знает из’бесед ре-. 
бят и может помочь МОПР'у в его ра¬ 
боте. 1 

План интернациональной работы дол¬ 
жен включить проведение докладов и 
бесед в фабричном клубе, в цехах, во¬ 
время перерывов, в семьях учащихся, в 
школе, в красном уголке жакта. Интер¬ 
национальный уголок нужно разверты¬ 
вать и на фабрике, и в школе. Переписка 
с заграницей может производиться со¬ 
вместно взрослыми рабочими и детьми. 
Делегации в еврейские земледельческие 
колонии должны составлять не только 
дети, но и их родители. Профсоюзные 
собрания обсуждают вопросы о взаимо¬ 
отношениях рабочих различных нацио¬ 
нальностей, работающих на заводе. Пар¬ 
тийная и комсомольская организации на 
передовом посту этой огромной воспита¬ 
тельной работы. Как борется героический 
рабочий класс на Западе, как упорно до¬ 
биваются своего раскрепощения туземцы 
колоний, как/йолодежь и дети идут вме¬ 
сте с своими отцами в бой за освобожде¬ 
ние, — об этом расскажут партийцы, 
комсомольцы, пионеры, клуб, школа. 
Учитель географии или старшие учащие¬ 
ся прочитают лекцию о жизни народов 
Востока, покажут картину, воспользу¬ 
ются диапозитивами и проекционгіым 
фонарем. В кино демонстрируется соот¬ 
ветствующая картина. В библиотеке — 
выставка книг по вопросам, связанным с 
интернациональным воспитанием. Об ин- 
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теріищиона льном воспитании говорит 
стенгазета. МОПР энергично развивает 
свою деятельность. 

Связать это единством плана, уложить 
во времени, обеспечить выполнение, по¬ 
ставить контроль, — вот что должен 
сделать штаб педагогического фронта. 
Так будет уничтожаться тот разрыв ме¬ 
жду взрослыми и детьми, между семьей 
и школой, который сейчас еще имеет 
место и который тормозит, мешает на¬ 
шей педагогической работе, который 
ставит втупик детей. Так будет обеспе¬ 
чиваться единство разнообразных воспи¬ 
тательных воздействий, так будет пре¬ 
одолеваться «тот хаос, в который опу¬ 
щен ребенок... Это можно сделать. Это 
не утопия. Это не мечта. Нет. Эти воз¬ 
можности открывает переходная эпо¬ 
ха» 

Но мало этого. Учебная работа школы 
должна тоже опираться на всю систему 
дополнительных приводов. Одна школа 
даже школьной программы выполнить не 
может. 

Седьмая группа изучает человека. 
И учащиеся заб$сывают молоденькую 
учительницу вопросами о половой жизни, 
о- венерических болезнях, о половой 
гигиене. А она смущена и уклоняется от 
ответа, — не знает, как, что ответить 
детям. Нужно привлечь врача, он про¬ 
ведет беседу, расскажет, поможет. Он 
возьмет часть работы на себя. Но для 
этого нужно, чтобы врач рассматривал 
себя, как одного из соучастников педаго¬ 
гической работы. И не один врач. Библио¬ 
тека и кино окажут не меньшую помощь. 

В городе нужно разбить сквер, и гор¬ 
совет говорит об этом в штабе. 

Садовод, землемер, биолог, детские 
организации вырабатывают детальный 
план и порядок работы. Нужна матери¬ 
альная помощь — ее дает горсовет. Но 
клан работы общий. Контроль за штабом 
фронта. 

Нужно дать игрушки детям, нужно 
дать дошкольнику орудие детского труда. 
Об этом говорят дошкольные работники. 
К кооперация с ее игрушечными магази¬ 
нами, и школа с мастерскими, и жакты, 

*) Шульгин. «К вопросу о марксистской пе¬ 
дагогике». (Сб. «Проблемы научной педагоги¬ 
ки», выл. III.) 


и профсоюзы — все заняты выполне¬ 
нием заказа. Педагогический контроль 
обеспечен. Выполнение обеспечено. 
Игрушка продвинута в семью. Так долж¬ 
на итти работа. 

«В стране нехватает металла. Дайте 
металлический лом», к этому зовет де¬ 
тей и юношеская, и детская печать. Нуж¬ 
но собрать лом. И рабочие организа¬ 
ции фабрики, и профсоюзы, и жакты, и 
школьники — все вместе обдумывают, что 
можно собрать. А инженер расскажет 
школьникам, зачем нужен металл, как 
он может быть использован. В фабричном 
клубе вечер. И на стенах плакаты — 
«Помогите разыскать металлический 
лом». И об этом написано в фабричной 
газете. Об этом каждый день напоминает 
школьная газета. 

Поработали, собрали, погрузили. И 
кино, этот великий немой, образами и 
короткими надписями «говорит» о на¬ 
ших достижениях. И радио передает до¬ 
клад члена правительства о перспекти¬ 
вах нашего роста. 

Так в одну цепочку должны быть увя¬ 
заны все воздействия на ребенка и взрос¬ 
лого. Тогда они дадут огромный воспи¬ 
тательный эффект. 

Школа должна стать составной частью 
работы всей фабрики, всего городского 
совета. Она не только культурное, но и 
хозяйственное учреждение. Она не толь¬ 
ко проводит общественно-полезную ра 
боту, но и учит на ней ребят. Только в 
этом случае реальное значение приобре¬ 
тает общественно-полезная работа шко¬ 
лы. Только в этом случае дадут необхо¬ 
димый результат такие кампании, как 
кампания по перевыборам советов, по¬ 
севная и др. Но этого можно добиться 
только в порядке работы по единому пе¬ 
дагогическому плану. Учащиеся школы 
должны рассматриваться как ближай¬ 
шие помощники в работе секций советов, 
института делегаток фабкома. И не 
только как помощники, но и как участ¬ 
ники общей работы. Наша школа дол¬ 
жна превратиться в школу общественного 
ученичества. 

В системе Планово-воспитательной ра¬ 
боты совершенно необходимо, -чтобы 
каждый из участников педагогического 
фронта был хоть в самой малой степени 
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педагогически подготовлен. Нельзя всерь- 
езговорить о помощи со стороны семьи, 
со стороны профсоюзов, со стороны клу¬ 
ба, если не знают родители, как нужно 
воспитывать детей, если работники проф¬ 
союзов думают, что воспитанием ребят 
должна заниматься только школа, что 
им этим «некогда» заниматься. Опыт 
проведения пионерских слетов на местах 
показал, как много еще нужно сделать в 
деле педагогического просвещения ра¬ 
ботников профсоюзов и даже работни¬ 
ков ОНО. 

Педагогическая пропаганда — 1 беседы, 
кружки, семинарии, лекции, педагогиче¬ 
ский вечерний университет для рабочего 
актива, для родителей и т. д., — все это 
должно с іть поставлено в порядке дня 
очередной работы штаба педагогического 
фронта. И здесь роль школы, роль прес¬ 
сы огромна. И в домах-коммунах, и в 
фабричных клубах, и среди профсоюзно¬ 
го и комсомольского актива нужно раз¬ 
вертывать эту педагогическую пропаган¬ 
ду. Союзу работников просвещения здесь 
огромное поле деятельности. Педагоги¬ 
ческая грамотность широких масс насе¬ 
ления, — вот что нам сейчас насущно не¬ 
обходимо. 

В порядок дня поставлен вонрос о ши¬ 
роком выдвижении рабочего актива для 
руководящей работы в школы, в детсады, 
в аппараты ОНО. Педагогическая работа 
с этим активом — важнейшая задача. 
Ее нельзя разрешить без об’единенньк 
усилий всех сил педагогического фронта. 
Мобилизация широких масс рабочих и 
их организаций вокруг проведения все¬ 
союзного пионерского слета в Москве 
показала, какие огромные результаты да¬ 
ет педагогическая пропаганда. 

Деревня. Школа I ступени. Один—два 
учителя. И весь груз воспитательной ра¬ 
боты тянут они. Ответственными за вос¬ 
питание детей считают их. «Тащи в 
школу все» -— таков был лозунг. Бери 
все на себя. Неверный лозунг, школа одно 
из звеньев, одно из звеньев большой цепи. 
Это надо понимать. Один из приводов. 
А их надо пустить все. И не в беспо¬ 
рядке, а в системе» *). 

і) Шульгин. «К вопросу о марксистской пе¬ 
дагогике». (Сб. «Проблемы научной педаго¬ 
гики», в. III.) 


Эту дістему воспитательной работы 
нужно сдадавать и здесь. 

Единый педагогический план должен 
быть и в деревне. 

В состав педагогического фронта в де- . 
ревне должны войти школа в лице учи¬ 
телей, детских организаций и родитель¬ 
ского актива, изба-читальня, сельсовет, 
комитет взаимопомощи, агроном, врач 
или фельдшер, кооператив, уполномочен¬ 
ный союза работников земли и леса, 
партийная и комсомольская ячейки, пред¬ 
ставитель ближайшего крупногоЧсолхоза 
или совхоза (если школа обслуживает 
детей колхозников или рабочих совхо¬ 
за). 

Круг вопросов, подлежащих разреше¬ 
нию здесь, несколько отличается от то¬ 
го, который имеет место в городской 
школе, но общее направление работы 
останется тем же. 

И здесь нужно объединить работу в 
школе с работой в окружающей среде, 
и здесь нужна кооперативная работа на 
всех звеньях воспитательной цепи, что¬ 
бы достигнуть успеха. 

# Мы говорим о политехнизме, говорим 
о техническом труде в школе, говорим 
о всамделишном пришкольном участке. 
Но денег мало. И в ближайшие годы ор¬ 
ганы Наркомпроса не смогут выделить 
таких средств, чтобы наши массовые, 
сельские школы обросли оборудованными 
мастерскими, чтобы пришкольные участ¬ 
ки были снабжены необходимым сельско¬ 
хозяйственным инвентарем. 

Нужна общественная инициатива. 

Для самодельных верстачков нужны 
доски. Их должен дать сельсовет. Нужны 
для оборудования рабочие руки. В по¬ 
рядке общественной инициативы их дол¬ 
жны дать родители учащихся. Потому 
что все они знают, зачем это нужно, 
потому что об этом подробно и обстоя¬ 
тельно говорилось на родительских со¬ 
браниях и на заседаниях штаба фронта. 
Нужны инструменты. Кое-что может 
найтись в сельскохозяйственной коопе¬ 
рации, кое-какую материальную помошь 
окажет комитет взаимопомощи. Но ведь 
это ничтожно мало. Нужно «мобилизо¬ 
вать»'инструментарий, имеющийся в ка¬ 
кой-нибудь существующей в селе артели, 
у отдельных крестьян. Взять во времен- 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


вое пользование. Весной, летом инстру¬ 
ментарий не используется в хозяйстве — 
в это время использует школа. Если 
вблизи крупный колхоз, совхоз — они 
тоже могут, они должны притти на по¬ 
мощь. Но нужно, чтобы кто-то объеди¬ 
нял все эти линии работы. Чтобы кто- 
то планировал развертывание в школе 
труда на дрожжах общественной инициа¬ 
тивы и самодеятельности. Это должен 
сделать штаб педагогического фронта. 
Можно привлечь внимание крестьян к ма¬ 
стерским, хозяйственно их заинтересо¬ 
вав через организацию старших школь¬ 
ников, помогающей бедняцким хозяйст¬ 
вам, семьям красноармейцев, инвалидов. 

Школа получила небольшое ассигнова¬ 
ние на приобретение бесплатной одежды 
и обуви для ребят. И здесь нельзя решать 
этот вопрос школе, как свое особое 
школьное дело. Комитет взаимопомощи, 
сельсовет, батрачкой, родительский ак¬ 
тив намечают наиболее нуждающихся 
крестьянских ребят. Кооперация привле¬ 
кается к заготовке обмундирования. Из¬ 
ба-читальня связывает это небольшое 
мероприятие с введением всеобщего обу¬ 
чения, с культурным ростом страны, 
представители советской и партийной об¬ 
щественности демонстрируют классовую 
, линию партии и власти в деле оказания 
помощи батрацко-бедняцкой части де¬ 
ревни. 

Борьба с алкоголизмом. Школа орга¬ 
низует детскую демонстрацию. Она под¬ 
считала, сколько пропивает деревня, 
сколько культурных учреждений можно 
было бы организовать за этот счет. И 
дети несут бьющие в глаза плакаты. 
А врач в избе-читальне читает лекцию о 
вреде алкоголя, и кино-фильма разверты¬ 
вает перед зрителями картину медленно¬ 
го, но верного отравления всего орга¬ 
низма. Но ребята не довольствуются 
одной демонстрацией. Они хотят реаль¬ 
ных следов своей работы. И они добива¬ 
ются перед кооперацией увеличения про¬ 


дажи безалкогольных напитков, умень¬ 
шения продажи водки. 

Нужно объединить все эти виды вос¬ 
питательного воздействия на взрослых и 
детей. В этом трудность задачи, но в 
этом и ее исключительно важное значе¬ 
ние. 

И борьбу с сектантами и церковника¬ 
ми, и кампанию 'за поднятие урожайно¬ 
сти, за своевременную сдачу сельскохо¬ 
зяйственного налога, за выделение в кол¬ 
хозы и агропропагандистскуіц работу, и 
всю общественно-полезную работу шко¬ 
лы нужно проводить в рамках общего для 
всего села плана педагогической работы. 

Важно только заинтересовать всех 
участников педагогического фронта этой 
работой, важно четко распределить роли, 
важно умело связывать отдельные звенья 
в пучки, умело использовать все при¬ 
воды. 

Для сельской школы, находящейся сре¬ 
ди моря раздробленных карликовых хо¬ 
зяйств, проблема единого педагогического 
плана разрешается значительно труднее, 
чем для города, для фабричного поселка, 
для совхоза. Планирование крестьянского 
сектора сельского хозяйства труднее пла¬ 
нирования обобществленной индустрии. 
Тем важнее приложить все усилия к 
тому, чтобы выполнить и эту задачу — 
создания единого педагогического плана 
и для деревни. 

Таковы основные пути, по которым 
должно итти создание единого педагоги¬ 
ческого фронта. Само собой разумеется, 
что в этой ответственной, работе важен 
строгий учет местной обстановки, свое¬ 
образие экономического и культурного 
профиля района, типа школы и т. д., 
и т. д. Методологии планирования воспи¬ 
тательной работы еще нет. Она должна 
быть разработана. 

Единый педагогический план должен 
быть создан — это одно из заданий, ко¬ 
торое диктует советской педагогике пя¬ 
тилетка. Л. Раскин. 
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назначаются премии, все ? т харак- 

в желаемом направлении. 0с °® ен "° Р пти» в 

35Я. 

павшего = в^Тм^ким «рва.- 

дел “писем, ^пе&Готдел вопросов и 
ответов, много картинок. Все это делает 
журнал привлекательным для ™ 
развивает их самодеятельность. Надо ис 


пользовать такую форму распространена" 
технических знаний для наших целей, надо 
привлечь к этому делу специалистов, ко 
тооые смогут разработать ряд практиче¬ 
ски выполнимых нашими ребятами черте¬ 
жей моделей различных распространяю¬ 
щихся сейчас машин, надо разработать ряд 
конкретных предложений кустарной коопе¬ 
рации по выпуску нужных полуфабрикатов 
частей различных моделей и нового типа 
игрушек. 

За это дело пора взяться д 


ПОПРАВКИ 

В № 10 «На путях» подпись под статьей «Хлебозаготовки и школа» следует читать: 
И - Тя ВКІіГподпиІьГд “примечанием^втора на стр. 39 следует читать: Н. Коноплев. 

- - ~~ Редакционная коллегия. 

Ответственный редактор Н. К. КРУПСКАЯ» 

АДРЕС РЕДАКЦИИТМосква, Чистые пруды, 6, 3-й этаж, к-^.телефон 5-82-93. 
Редакция журнала „НА 



СОДЕРЖАНИЕ 


Стр. 

Н К. Крупская. Пятилетка и дело 3 
народного образования • • * с 

Б Е С и п о в. Пятилетка и работа школы 5 

И Рудом етов. Пятилетка и массовое 

торфяное просвещение.. ■ 

и- Ппппва Об организации руковод- 

К - П ства культрабо/ой в районах сплош- ^ 
ной коллективизации.. ■ • 

Р Герчиков. О пропаганде 

политики и задач обороны СССР гд 
школе.. * * ’ 

А 3 е л е н к о. Социалистическое строи- ^ 
тельство новых городов . 

Педагогический опыт 

А Федоров. Профориентация и про- ■ 
фессионализация в школе П с . . 

’ Ко п г к О Й ШКОЛЫ. 

К ° Районная “ученическая "конференция 36 
И. Розанов и А. Закс. Экскурсия . ^ 

трактору в совхоз.. 

Хроника русская 

П о Р а развернуть работу по организации ^ 
Н о вое е^л о в. Конференция ШКМ • • • 

К. Конференция дошкольных работников 

Л. и К. Совещание по педпропаганде . . 


Стр. 

Р. X а б а с. Культпоход и школьники . 57 

Из переписки с читателями 
К о р Ч у г е м о в. Письмо из Хакассии . 59 

Хроника заграничная 

Е. Гуро. Иностранцы о нашем просве- ^ 
щении. 

А. Кручен ко. К Массовая школа^ ^ 

Н Крупская. О выборе профессии. . 76 

и. С о л о в ь е в. Изучение профессио^- 

нальных интересов германских ?? 

школьников.- ѵ • • • 

О Трахтенберг. Философия воспи- 
тания (о книге Кильпатрика) . • 

Библиография русская 

Н. М у х т и д и н о в. Педагогика ислама 94 

Библиография заграничная 

”• гг. с « 

А Кравченко. Об одном интер дд 

журнале . 

















НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


4) И. Вихляев. «Торфяная подстилка». 

Изд. «Нов ія деревня», 1925 г. 

5) В. Губин. «Торф и его добывание», 

Изд. ГИЗ, 1926 г. 

6) И. Ру до мето в. «Производственная 
грамота торфорабочего» Изд. ЦК горнорабо¬ 
чих, 1929 г. 

7) Я. Гетманов. «Как сделать на боло¬ 
те хороший луг», изд. «Прибой», 1925 г. 

ОБ ОРГАНИЗАЦИИ РУКОВОДСТВА КУЛЬТРАБОТОЙ В РАЙОНАХ 
СПЛОШНОЙ КОЛЛЕКТИВИЗАЦИИ 

За последние несколько месяцев в га- со стороны самих колхозников: «Больше 
зетах и журналах было помещено доста- всего мы страдаем от своей темноты. Хо- 
точное количество статей и заметок ‘о тим жить по-новому, а темнота на за 
колхозе «Гигант», Ирбитского округа, старое тянет», «От нашей некультурно- 
Уральской области. Далекий уголок За- сти большинство наших недостатков про- 
уралья стал известен всему Союзу. Но исходит». 

по газетам тому, кто не бывал на месте, Разрыв между культурным уровнем и 
все же трудно полностью охватить раз- новыми требованиями колхозной жизни, 
мах и глубину происходящих в Красно- действительно, является одной из основ- 
полянском районе процессов, трудно ощу- ных причин многих недостатков и непо- 
тить те темпы, которыми крестьянские рядков в наших колхозах, 
массы рушат вековую, дедовскую дерев- Члены артели жалуются на председа- 
ню, трудно понять тот подъем, тот энту- теля, что он груб очень, недобросовест- 
зиазм, с которым они стремятся к буду- но делил мануфактуру, вообще все о сво- 
щему открываемому им переходу к круп- ем кармане заботится. «Да вы бы его дав- 
ному скюбществленному хозяйству. но по шапке!»—'Советуют им... «Да, а 

Особенность сплошной коллективиза- кого же на его место поставить? Нет у 
ции Краснополянского района,— преобла- нас больше хорошо грамотных. Один па¬ 
дание высших форм — артелей у коммун, рень есть, да он молод больно, ему хо- 
Процесс перехода к высшим формам про- зяйствр не доверишь, а другие и могли 
исходит непрерывно. С каждым днем ра- бы хорошо управиться, да они совсем ма- 
стет количество коммун и падает коли- лограмотны». 

чество тоозов *. Члены коммун, как бы А в коммуне «им. Калинина», при обсу- 
чувствуют свое превосходство над ждении кандидатуры коровницы, пришли 
остальными колхозниками и при случае к выводу: «Хорошая она баба, очень ста- 
гордо заявляют: «У нас коммуна, а не рательная, лучше ее не найти, да как же 
артель, так и запишите». 1 она молоко записывать станет, когда она 

В школах, где среди колхозных ребят цифру наоборот пишет. У нее потом ни- 
находятся несколько человек детей еди- чего не разберешь», 
нополичников, эти несколько ребятишек В коммуне «Вольная Поляна» счетовод 
чувствуют себя неловко, они; стесняются, недобросовестно вел работу. Коммунары 
что они колхозники, и стараются пе- чувствуют это. Надо ревизовать. Предсе- 

ред новым человеком это скрыть. датель ревизионной комиссий в отчая- 

Переход на устав коммуны, установка нии. «Проведет он нас, кругом пальца об- 
всего хозяйства на новую производствен- вернет, ну что делать, коли мы все мало- 
ную базу, немедленно создаст потреб- грамотны». 

ность перехода к новым производствен* Эти примеры говорят о необходимости 
ным и общественным отношениям. Соз- немедленной упорной борьбы не только 

дастся необходимость подъема на новую с неграмотностью, но главным образом и 

культурную ступень. Эта необходимость с малограмотностью в колхозах, эти 
ощущается самими колхозными массами, факты говорят о необходимости поднятия 
Нередко приходится слышать заявления общего культурного уровня колхозников. 

1 Товарищество по общественной обработ- Но^этого мало. Коллективизация требует 
не земли. повышения культурного уровня не только 
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8) А. 3 а й к о в. «На торфяном болоте». 
Изд. «Нов. Москва», 1926 г. 

9) Как и для чего крестьянину осушать 
болото». Изд. «Новая Москва», 1926 г. 

10) В. Никольский. «Золото под нога¬ 
ми». изд. 2-е, ГИЗ. 
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в общепринятом смысле слова, она тре¬ 
бует создания нового человека, требует 
замены старой собственнической психо¬ 
логии крестьянина новыми коллективи¬ 
стическими навыками и понятиями. 

Члены коммуны должны осознавать 
ответственность каждого за общее дело, 
должны понимать, что исправление недо¬ 
статков и недочетов зависит от каждого 
отдельного члена, а не только от правле¬ 
ния. А у колхозников (особенно в недав¬ 
но организованных колхозах) мы наблю¬ 
даем такое отношение, как будто они, 
вступивши в колхоз, к кому-то в батраки 
нанялись, как будто бы над ними есть 
кто-то, кто теперь должен обо всем забо¬ 
титься, а они теперь ни за что гіе отве¬ 
чают. 

В коммуне «Воля» Пелагея рассказыва¬ 
ет: «Не могу я смотреть, как нашу по¬ 
сконь коровы растаскивают да растапты¬ 
вают по грязи, прямо перед окнами. Я 
бабам и говорю: «А давайте посконь со¬ 
берем, баню истопим, да изомнем ее». А 
они мне: «Тебе, должно быть, больше 
всего нужно, ты и иди». Я обиделась, ну 
и пошла у нас ругань». 

Примеры такого несознательного отно¬ 
шения к труду очень не редки. 

В коммуне «Прожектор», например, в 
самую горячую пору, когда надо доро¬ 
жить каждой минутой (а то хлеб поспел, 
осыпаться может), утром председатель, 
который встает первым, дает звонок. На 
звонок никто не подымается. Продолжа¬ 
ют как ни в чем не бывало храпеть, кто 
в избе, кто под навесом, кто в сарае. 
Председатель начинает обходить все уг¬ 
лы и будить спящих. Только от одного 
отошел, он повернулся на другой бок и 
опять спать. Таким образом подъем на 
работу происходит у них каждое утро. 

А на самой работе в страдную пору тут 
многое выявлялось. Где труддисциплина 
хромала, где были прогулы, где часть ра¬ 
ботала не за страх, а за совесть, а другая 
старалась под разными предлогами от ра¬ 
боты отлынить. Все это создавало массу 
конфликтов, а при неумении организо¬ 
ванным порядком эти конфликты разре¬ 
шить, порою приводило к разным неже¬ 
лательным явлениям, как выходы из кол¬ 
хоза представителей даже бедняцкой 



Это все говорит об отсутствии необ¬ 
ходимейших коллективистических навы¬ 
ков -л сознательного отношения к труду 
и труддисциплине. 

Неменьшее значение имеет и такой 
навык, как бережное отношение к обще-, 
ственному имуществу. А в действительно¬ 
сти мы имеем много фактов, говорящих 
о том, что недавно пришедший в колхоз 
крестьянин,, не сломивший еще своей 
собственнической психологии, не осозна¬ 
ет, что все имущество колхоза принад¬ 
лежит также и ему, Ккк и другим, что 
забота о нем обязанность всех членов 
колхоза. 

В коммуне «Красный лужок», как при¬ 
едут с поля,-лошадей распрягут, а по¬ 
возки и упряжь так и побросают среди 
двора, где попало. На утро запрягать 
надо, ходят, ищут, ищут—время даром 
уходит, если ночью дождь шел, упряжь 
валяется тут же, в грязи. Переменят ло¬ 
шадям хомута, наденут слишком боль¬ 
шой или слишком маленький, натрут 
лошади шею — она из строя выбудет. 

Если колхозник едет на лошади, ко¬ 
торая, до вступления в колхоз, ему при¬ 
надлежала, он бережно с ней обращает¬ 
ся, а если эта лошадь раньше чужая, 
была—«Гони вонвсю, наплевать!». Кол¬ 
лективность реконструирует сельское 
хозяйство и требует реконструкции кре¬ 
стьянских умов. 

Перелом в этом отношении неизбежен. 
И, конечно, в том, что он наступает не 
сразу и не безболезненно, нет ничего 
удивительного. Нужны, необходимо нуж¬ 
ны, усилия для облегчения и для ускоре¬ 
ния процессов реконструкции мелкособ¬ 
ственнического крестьянского сознания, 
"переделки его в коллективистическое. 
Заменить старое «я» новым «мы», ста¬ 
рое «мое»—новым «наше» — для этого 
нужна большая ломка. 

Колхознику необходимо уметь обще¬ 
ственным путем разрешать конфликты, 
устранять недочеты ■ и беспорядки. Не¬ 
обходимо уметь организованно потребо¬ 
вать отчета и уметь самому добросовест¬ 
но выполнять и отчитаться в возложен¬ 
ных общественных обязанностях. Это 
тоже нужно уметь, это тоже есть обще¬ 
ственные навыки, и их сейчас еще часто 
нехватает колхознику. 
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Часто из-за какого-нибудь во время 
невыясненного пустяка заворачивается 
такая склока, такие сплетни, что хоть 
вон беги. 

В коммуне «Воля» во вновь открытой 
столовой был случай, когда повар, из¬ 
бранный на эту должность общим собра¬ 
нием, обиделся на какое-то замечание 
одной коммунарки, сделанное ему во 
время работы, бросил работу и ушел, 
оставив всех без рбеда. 

Неумение открыто на собрании вы¬ 
сказать и неумение выслушать критику, 
приводит к шептанию по углам, за спи¬ 
ной и создает опять-таки конфликты и 
склоки внутри колхоза. 

Конечно, всеми этими недостатками, 
всеми неурядицами и конфликтами очень 
умело пользуется классовый враг в своем 
стремлении помешать коллективному 
движению, в желании взорвать колхозы 
изнутри. Он раздувает сплетни и склоки, 
он разжигает конфликты, используя для 
этого особенно темную и некультурную 
женскую часть колхозников. 

О чем же говорят все эти недочеты, все 
недостатки? , 

Они говорят о ножницах между тре¬ 
бованиями-, выдвигаемыми новыми форма¬ 
ми производства, и культурным уровнем 
колхозников. 

Йожйицы эти необходимо «закрыть 
и закрыть как можно скорее. 

Это уже говорят сами колхозники: 
«Почаще б к нам ездили,* побольше б 
нам об’ясняли, вот бы му и лучше жили». 

Об этом же говорят уже и руководи¬ 
тели колхозного движения от низовых 
до центральных его организаций: 
«Культработу надо активизировать, 
культработу надо усилить». 

Но, к сожалению, об этом пока еще 
больше говорится, чем что-либо де¬ 
лается. 

А пора приступить к делу, пора самым 
активным образом взяться за организа¬ 
цию культработы в колхозах и в пер¬ 
вую очередь в районах сплошной кол- 
лектиг'-зации. 

В настоящее время культработой *в 
колхозах кто только не занимается! Не 
говоря уже об окроно, которому это по 
существу дела и полагается, культрабо¬ 
той занимается потребкооперация, кол- 
хозсоюзы, кустовые колхозные объеди- 
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нения, и сами колхозы. При чем все эти 
организации работают несогласованно. 

Они расходуют те скудные (сравни¬ 
тельно с потребностью) средства, кото¬ 
рые они имеют на культработу, каждая 
самостоятельно. Средства распыляются, 
тот эффект, который мог бы быть, не 
достигается. Если же вспомнить, как мы 
бедны кадрами квалифицированных 
культработников на местах, то станет 
очевидным, что при отсутствии центра¬ 
лизованного руководства, при скудости 
средств и отсутствии достаточно квали¬ 
фицированных работников, культработа 
на местах не может развернуться тем 
темпом, который нужен для уничтоже¬ 
ния существующего разрыва, как был» 
указано выше, между требованиями кол¬ 
хозной жизни и культурным состоянием 
колхозной массы. 

Пора со всею отчетливостью понять, 
что постановка культработы отражается 
на производстве. Культработа, культ- 
обслуживание колхоза есть одна из сто¬ 
рон всей общехозяйственной колхозной 
жизни. Эта сторона также нуждается в 
организации и руководстве, как и дру¬ 
гие. Без правильного руководства, без 
правильной постановки и эта сторона, 
как и другие, в таком случае не даст 
нужного результата. 

Активность колхозного населения, его 
устремление к культурному подъему не¬ 
сомненно. Необходимо этой активностью 
руководить, необходимо ее направлять, 
необходимо давать конкретнейшие указа¬ 
ния, что и как делать, с чего начать 
и т. п. А при существующем положении 
этого руководства нет. 

Предоставленные сами себе колхоз¬ 
ники не в состоянии использовать даже 
те возможности, которые они имеют. 
Очень часто в колхозе можно встретить 
культурно-бытовую комиссию, избран¬ 
ную на общем собрании, но не работаю¬ 
щую. Полученное от Колхозсоюза поло¬ 
жение о культ.-бытовой комиссии слиш¬ 
ком обще. Члены культ.-бытовой комис¬ 
сии не знают, как выполнить то, что 
там написано, они ждут руководства, 
ждут указаний. В некоторых коммунах, 
согласно директиве, организованы крас¬ 
ные уголки. В отчетах имеется, что 
красный уголок организован. А что он 
представляет собой в действительности? 


і 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


В конторе коммуны, в переднем углу, 
где когда-то висели иконы, прибита тре¬ 
угольная полочка. Над ней надпись: 
«красный уголок». На полочке несколь¬ 
ко брошюрок — запыленных, никем не¬ 
читаемых. Туда же складываются уцелев¬ 
шие от растаскивания газеты и журналы, 
которые, как правило, всеми коммунами 
выписываются, но — увы!—далеко не 
всеми читаются. Вот и все. Кажется, что 
такое положение не должно бы быть; 
ведь красными уголками руководит рай¬ 
онный инспектор политпросвета, ведь им 
в работе помогает ближайшая изба-чи¬ 
тальня! Так-то—так, да инспектор один 
на весь район. Ему и заглянуть-то не¬ 
когда. А избач — он одноврменно и се¬ 
кретарь местной партячейки. Он занят 
партийной работой. Он вечно занят на 
всевозможных кампаниях. Ему и в избе- 
читальне-то работу приходится вести 
урывками. Где тут еще руководить крас¬ 
ным уголком! 

Местные же колхозные организации 
далеко не всегда имеют квалифицирован¬ 
ных работников, могущих руководить 
культработой, в оргбюро «Гиганта», на¬ 
пример, инструкторами-культурниками 
называются иыструк'оры-оргакизаторы. 
Они проводят чистку колхозов от про¬ 
лезших в них кулаков, они проводят раз¬ 
личные кампании по колхозам, но с от¬ 
дельными видами культработы они мало 
знакомы, да им и некогда заниматься 
ею. 

Нет директив специально по культра¬ 
боте и от высших колхозных организа¬ 
ций. В Уралколхозсоюзе нет даже 
культотдела. Там под культотделом в 
колхозах подразумевается только орга¬ 
низационно-массовая работа. Все другие 
виды культработы считаются делом ОНО. 

Правильно ли это? Можно ли при су¬ 
ществующем положении действительно 
удовлетвориться только работой ОНО и 
считать, что этого достаточно? Будет 
ли тогда действительно культработа по¬ 
вернута «лицом к колхозам»? Будет ли 
она тогда в достаточной мере бить по 
тем колхозным недостаткам, о которых 
мы говорили выше? Будет ли она спо¬ 
собствовать в достаточной мере выработ¬ 
ке тех новых коллективистических на¬ 
выков, которые сейчас так нужны кол¬ 
хозникам? 


Возьмем хотя бы тот же район «Ги¬ 
ганта». Нельзя сказать, что к организа¬ 
ции «Гиганта» со стороны окроно нет 
достаточного внимания. Нет, конечно, 
это было бы неправильно. Внимание есть 
и даже не только от окроно, но и от 
облоно. Усилиями этих организаций в 
текущем году значительно увеличен 
местный бюджет, благодаря ему в райо¬ 
не увеличено число школьных комплек¬ 
тов, увеличено число изб-читален, про¬ 
веден ряд других мероприятий, в числе 
которых есть такие, как организация 
крестьянского университета в районе 
«Гиганта». Это все правильно, это хо¬ 
рошо. Но Этого все же мало. 

^"Введение всеобщего начального обуче¬ 
ния, ликвидация безграмотности и мало¬ 
грамотности, общий культурный подъ- 
ем — эт о бесспорно первейшие я необхо¬ 
димейшие мероприятия. Но на ряду і 
ними необходимо помнить, что все культ- 
мероприятия в колхозах должны носить 
особый колхозный отпечаток, все они 
должны всемерно содействовать перевос¬ 
питанию психологии колхозников, выра¬ 
ботке коллективистических навыков. 

Для скорейшего достижения указанных 
целей необходимо использовать всевоз¬ 
можные формы и методы культработы, 
должно быть сделано все для нахожде¬ 
ния и использования новых форм и ме¬ 
тодов, создаваемых условиями колхоз¬ 
ной жизни и, конечно, возможно шире 
должна быть использована инициатива и 
активность самих колхозных масс. 

Культработа в районе сплошной кол¬ 
лективизации обладает особыми возмож¬ 
ностями. Она может соединить в едином 
руководящем центре методы и формы ор¬ 
ганов наркоматов с методами и формами 
работы порфсоюзов. Для того, чтобы всю 
культработу повернуть «лицом к кол¬ 
хозу», необходимо самой колхозной 
системе выставить ряд требований перед 
соответствующими организациям и о пере¬ 
стройке всей их работы, о приспособле¬ 
нии ее к новым требованиям. 

Необходимо в центре поставить и раз¬ 
решить вопрос об организации руковод¬ 
ства культработой в районах сплошной 
коллективизации, о централизации руко¬ 
водства, объединении всех сил и средств 
в едином органе. 


2 На путях к новой школе. 
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При рике в районе сплошной коллек¬ 
тивизации должен быть организован от¬ 
дел народного образования. Вся работа 
этого района должна всецело быть устре¬ 
млена на удовлетворение в первую оче¬ 
редь колхозных запросов и нужд. Все во¬ 
просы в таком ОНО района сплошной 
коллективизации должны решаться при 
участии представителей колхоза. В райо¬ 
не должен быть единый план культобслу- 
живания района, объединяющий в себе 
планы всех ведущих культработу орга¬ 
низаций. Районо планирует распределе¬ 
ние всех средств, выделяемых всеми рай¬ 
онными организациями в единый культ- 
фонд. 

Заведующий районо должен в то же 
время состоять членом центрального ор¬ 
гана колхоза, быть заинтересованным во 
всех вопросах, которыми живет в дан¬ 
ный момент колхоз. Отчеты районо о 
его работе должны заслушиваться на 
собрании уполномоченных колхоза. При 
таком централизованном руководстве 
устраняется параллелизм в работе между 
отдельными организациями, концентри¬ 
руются средства и создается возможность 
детального, систематического рукводства 
низовыми работниками. Несколько ква¬ 
лифицированных работников в центре 
района, при правильно построенной 
организационной схеме, может, опираясь 
на колхозный актив, решительно сдви¬ 
нуть вперед культработу. Низовой ячей¬ 
кой в области политпросветработы 
должна являться культурно-бытовая ко¬ 
миссия каждого населенного пункта кол¬ 
хоза. При центрах экономий 1 все культ- 
комисс.ии объединяются в культ-бытовой 
секции, в которую входит председатель 
культкомиссий населенных пунктов дан¬ 
ной экономии и представители партий¬ 
ных, комсомольских и других местных 

і) Территория колхоза «Гигант» для удобства 
ведения хозяйства разбивается на ряд произ¬ 
водственных участков—экономий, около 25. 


общественых организаций. Культ.-быт. 
секция экономии заслушивает отчеты 
культ.-быт. комиссии, утверждает общий 
план работы для всех экономий, который 
затем детализируется каждой культко- 
мпесней соответственно местным особен¬ 
ностям и приводится ею в жизнь. 

Через культ.-быт. секцию экономии 
осуществляют свое руководство всей ра¬ 
ботой районо. 

Избы-читальни в районе сплошной 
коллективизации должны заменяться клу¬ 
бами, в которых надо сосредоточивать 
виды работы, недоступные для прове¬ 
дения культ, работы комиссиями отдель¬ 
ных населенных пунктов. 

Таким образом, опираясь на инициа¬ 
тиву широчайших колхозных масс, втя¬ 
гивая их возможно шире и глубже в 
культработу и осуществляя через соот¬ 
ветственную организационную структу¬ 
ру централизованное методическое ру¬ 
ководство всей работы, будет создана 
возможность действительного разверты¬ 
вания культпохода в колхозах, действи¬ 
тельного об' единения и организации уси¬ 
лий по сжатию ножниц между культур¬ 
ным уровнем колхозников и новыми 
требованиями коллективного хозяйства. 
Насыщение работы районо колхозным 
содержанием во всех отраслях его рабо¬ 
ты уничтожит возможность параллелиз¬ 
ма в работе органов народного образо¬ 
вания и колхозной системы. Контроль 
колхозной общественности над ОНО 
обеспечит правильное отражение колхоз¬ 
ных нужд в его работе. 

Необходимо сжато набросанные здесь 
мысли проработать в центральных орга¬ 
низациях. Колхозцентру и Наркомпросу 
необходимо, договорившись между собой, 
дать директивы на места и тем самым 
ударить по неорганизованности на одном 
из основных фронтов колхозного строи¬ 
тельства, на его культурном фронте. 

К. Попова . 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 

О ПРОПАГАНДЕ МИРНОЙ ПОЛИТИКИ И ЗАДАЧА ОБОРОНЫ СССР 

В ШКОЛЕ 


Среди важнейших вопросов современ¬ 
ности наиболее острыми являются вопро¬ 
сы сохранения мира и подготовки обо¬ 
роны СССР. 

Советскому государству приходится 
і перестраивать свое хозяйство в условиях 
возрастающей военной опасности, кото¬ 
рая может резко нарушить нормальное 
развитие нашего социалистического 
строительства. Нам приходится строить 
свое хозяйство таким образом, чтобы в 
\ * первую очередь обеспечить обороноспо- 
, собность нашей страны. 

Директива XV с’езда коммунистиче¬ 
ской партии формулирует задачи СССР, 
вытекающие из военной угрозы, сле¬ 
дующим образом: 

«XV съезд поручает Центральному ко¬ 
митету вести дальнейшую работу: 

а) на основе дальнейшего проведения 
неуклонной политики мира, которая 
есть не что иное, как политика борьбы 
с опасностью империалистических войн 
и которая вместе с тем есть основное 
условие дальнейшего роста социализма 
в СССР; 

б) на основе дальнейшего укрепления 
братских связей рабочих СССР с рабо¬ 
чими западно-европейских государств и 
с трудящимися массами угнетенных 
стран; 

в) на основе дальнейшего системати¬ 
ческого развития экономических связей 
с капиталистическими странами, при 
обеспечении роста хозяйственной само¬ 
стоятельности Советского Союза; 

г) на основе непрерывного укрепления 
обороноспособности страны, мощи и бое¬ 
способности рабоче-крестьянскй Красной 
армии, воздушного и морского флотов; 

д) на основе накопления необходимых 
хозяйственных резервов (хлебных, товар¬ 
ных, валютных, специальных резервов 
обороны) \ 

И далее: «Учитывая возможность во¬ 
енного нападения со стороны капитали¬ 
стических государств на пролетарское 
государство, необходимо при разработке 
пятилетнего плана уделить максималь¬ 
ное внимание быстрейшему развитию 

1 Резолюции и постановления XV с'ез- 
да, ГИЗ, 1928 г., стр. 10-11. 


тех отраслей народного хозяйства во¬ 
обще, и промышленности, в. частности, 
на которые выпадает главная роль в деле 
обеспечения обороны и хозяйственной 
устойчивости в военное время» *. 

Вопросы ^охранения мира и укрепле¬ 
ния обороноспособности Советского Со¬ 
юза продолжают стоять в центре внима¬ 
ния международной и внутренней поли¬ 
тики советского правительства. Эти во¬ 
просы глубоко волнуют всю рабоче-кре¬ 
стьянскую общественность. 

Занимает ли этот острый вопрос со¬ 
временности (военная опасность) долж¬ 
ное внимание и место в работе наших 
просветительных учреждений? 

Пропитано ли в достаточной степени 
содержание образовательной и воспита¬ 
тельной работы в школе и среди учитель¬ 
ства вот этой жгучей проблемой — во¬ 
енной опасностью и подготовкой к обо¬ 
роне? 

К сожалению, надо отметить, что эта 
область работы совершенно недостаточ¬ 
на, и нередко ее совершенно забывают. 
Характерно, что работа школы в связи 
с задачами обороны систематически не 
проверяется, о ней очень мало пишут. 

В условиях заострения внимания к во¬ 
просам общественно-политического вос¬ 
питания и классовой направленности на¬ 
шего просвещения, вопрос об «оборон¬ 
ной» работе школы приобретает особое 
значение. Ведь вопросы обороны — пре¬ 
жде всего, вопросы общественно-полити¬ 
ческие, требующие четкой классовой 
постановки, не допускающие кривотол¬ 
ков и виляний. На отношении к военной 
опасности, на отношении к путям обо¬ 
роны пролетариата лучшим, наиболее 
ярким образом выявляется классовая на¬ 
правленность нашей воспитательной ра¬ 
боты среди учащейся молодежи. 

В нашей школе вопросы мира и обо¬ 
роны СССР должны являться важнейшим 
узлом, вокруг которого концентриру¬ 
ются средства общественно-политическо¬ 
го воспитания подрастающего поколе¬ 
ния. Борьба СССР за мир наилучшим 
образом вскрывает конкретное отличие 
советского государства от буржуазных 

2 Там же, стр. 46. 
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тических процессов, и в этом деле дети 
могут явиться для них значительными 
помощниками. 

Заводы-втузы — новая задача социа¬ 
листического строительства. Для них 
нужно и помещение на заводе, и система 
работы. Если мы расположим завод по 
поточному способу, наметим место, куда 
будет входить сырье, то далее располо¬ 
жим цехи и мастерские, обрабатывающие 
отдельные части. У них будет два транс¬ 
порта: один — снабжающий, а другой — 
берущий готовые, продукты. На перифе¬ 
рии ближе к городу расположатся образ¬ 
цовые учреждения — заводские втузы. 
Заводские втузы'распадаются на следую¬ 
щие группы: 1) Каждому рабочему нужно 
дать цзучить те автоматические процес¬ 
сы, которые нужны ему при все большем 
вовлечении в производство автоматиче¬ 
ских и полуавтоматических машин. 
2) Затем будут места для лаборатории 
для изобретателей. Теперь изобретатели 
не имеют возможности этим заниматься, 
тогда как на целом ряде заграничных за¬ 
водов это уже существует. Мы должны 
сделать на заводах лаборатории, в кото¬ 
рых можно будет ставить опыты; зна¬ 
чит, здесь будут еще лаборатории для 
рационализации производства. 3) Нужны 
и аудитории, и библиотеки с читальнями 


для слушания лекций и самостоятельной 
работы. 4) Часть обучения на заводских 
втузах будет заключаться в том, чтобы 
ряд способных рабочих подготовлялся 
для постановки новых заводов в других 
местах. Подготовленных рабочих можно 
было бы перебросить из Нижнего, ска¬ 
жем, в Сибирь или другое место. 

Кроме этих типов профессионального 
образования на заводском втузе должны 
быть мастерские для старших классов 
молодого поколения, близкие к нашим 
ФЗУ. Из ФЗУ будет прямой ход в ауди¬ 
тории своего втуза. 

Сейчас, когда будут планировать ра¬ 
бочую школу для новых городов нужно, 
чтобы просвещенцы сказали свое слово и 
возможно сильное, и нужно, чтобы к 
нему прислушались и хозяйственники, и 
рабочие. Нужно, чтобы была предусмо¬ 
трена при новом строительстве и новая 
школа, и детский сад, и ясли. Средства, 
затраченные на постройку нового типа 
образцовых учреждений для детей и 
взрослых окупятся очень быстро. Иначе 
наше строительство упустит историче¬ 
ский момент по социалистическому вос¬ 
питанию масс. I 

А. Зеленко. 
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ПЩЮГШИСКШ ОПЫТ 

ПРОФОРИЕНТАЦИЯ И ПРОФЕССИОНАЛИЗАЦИЯ В ШКОЛАХ II СТУПЕНИ 


Одним из важных вопросов на путях 
к практическому осуществлению новой 
школы является вопрос о правильной ор¬ 
ганизации и постановке работы в стар¬ 
ших группах школы II ступени. Еще в 
постановлении коллегии НКП (от 7'ѴІІ 
1924 г.), когда впервые намечалась реор¬ 
ганизация школы II ступени в сторону 
ее профессионализации, указано быпо 
значение этой задачи для школьного де¬ 
ла. Коллегия Наркомпроса, исходя из 
убеждения, что «школа II ступени долж¬ 
на давать законченное образование, ко¬ 
торое давало бы кончающему эту школу 
возможность немедленно и непосредст¬ 
венно принять участие в практической 
работе социалистического строительст¬ 
ва», констатирует, что наша школа II 
ступени была совершенно неприспогоб- 
лена к выполнению этой функции, так 
как она была школой книжной, далекой 
от жизни н практической работы ‘. 

Школа должна, по указанному поло¬ 
жению коллегии НКП, «превратиться в 
рассадник бодрых и живых работников 
социалистического строительства», от¬ 
сюда в частности для 2-го концентра 
II ступени намечается задача «подготов¬ 
ки массового, квалифицированного, со¬ 
знательного работника в определенной 
отрасли труда 

Эта роль профессионализирования 2-го 
концентра школы II ступени в последнее 
время была весьма ярко подчеркнута в 
тезисах М. Н. Покровского о системе 
народного образования в РСФСР, ут¬ 
вержденных коллегией НКП (от 1 8. V 
1929 г.). 

«Наша школа, — пишет М. Н. Пок¬ 
ровский в 10-м тезисе, — как массовое 
явление, есть пока словесная школа, не 

1 См. в предисловии к VI выпуску .Прог( амм 
единой трудовой школы», 1927 г., стр. 3. 

2 См. там же, стр. 4. 


дающая, за небольшими исключениями, ни¬ 
каких трудовых навыков. Это вызывает 
необходимость всякого рода мер времен¬ 
ного характера, главнейшей из которых 
является профессионализация двух цли, 
по новому плану, трех старших групп 
общеобразовательной школы. В настоя¬ 
щее время не приходится от себя этого 
скрывать, что есть прививка профессио¬ 
нализма к словесной школе, что, само со¬ 
бою разумеется, ни в какой мере не от¬ 
вечает требованиям политехнизма. В та 
ком виде это есть, разумеется, времен¬ 
ная мера». Дальше указывается, что хо¬ 
тя, по мысли Маркса, мы должны стре¬ 
миться к подготовке рабочего с широким 
техническим кругозором, что и обосно¬ 
вывает политехнизм школы, но это 
отнюдь не значит, что этот рабочий ни 
одного дела не будет делать, как следует. 
Поэтому, по мнению тов. Покровского, 
«теперешнюю профессионализацию 2-го 
концентра II ступени приходится рас¬ 
сматривать как временную меру, на до¬ 
вольно продолжительный, однако, пе¬ 
риод выводяющую нас из крайне трудно¬ 
го положения и хотя бы в минимальных 
размерах дающую выход в трудовую 
жизнь для кончающих современную, 
почти всецело словесную 9-или 10-лет¬ 
ку» ". 

Подчеркнутая таким авторитетным ор¬ 
ганом роль Профессионализированного 
2-го концентра школ 11 ступени застав¬ 
ляет с осэбенной тщательностью подхо¬ 
дить к подбору кадров учащихся на том 
или ином уклоне профессионализации, а 
это ставит со всей остротой вопрос о 
некоторых начальных стадиях профори¬ 
ентации в школе II ступени. В самом де¬ 
ле, современная постановка дела в этих 

3 См.- тезисы М. Н. Покровского в 6 но¬ 
мере ж, риала «На путях к новой школе» за 
1929 г., стр. 14. 
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учреждениях, хотя бы и временного ха- цессе школьной работы произвести ан- 
рактера, не гарантирует подготовку кад- кетное обследование ее, что и было по¬ 
ров будущей квалифицированной рабочей ручено преподавателю педологии, 
силы, сголь необходимой для строитель- Для производства этого обследования 
ства нашей страны, и не обеспечивает нами взята была анкета, предложенная 
надлежащего использования живою че- Левитовым (сотрудником Института ио 
ловеческою материала по его наилучше- исследованию профессиональных болез- 
му назначению. Наконец, все возрастаю- ней им. Обуха '). Анкета эта впослед- 
щая необходимость правильной оргали- сі вин неоднократно применялась при ис- 
зации этого своеобразного опыта при- «Следовании профессиональных наклон- 
вивки политехнизма к школе ставит пе- Чюстей среди учащихся г. -Москвы не 


ред нами задачу — наладить нормальное 
распределение кончающих седьмые тру¬ 
пы школы между различными профукло¬ 
нами наших II ступеней. 

Практикуемое в настоящее время рас¬ 
пределение учащихся по 'школам с раз¬ 
ными профуклонами страдает большими 
недостатками, вызывая трудные положе¬ 
ния в работе наших прфессионализиро- 
ванных вторых концентров школы 11 сі/- 
пени. Одно из таких трудных положений 
и послужило ближайшим поводом к то¬ 
му, чтобы поставить этот вопрос перед 
педагогическим персоналом опытно-по¬ 
казательной школы 11 ступени при Твер¬ 
ском педагогическом институте. Педаго¬ 
ги этой школы, преступив в текущем го¬ 
ду к занятиям, в. VIII группе с педагоги¬ 
ческий уклоном (подготовка школьных 
работников 1 ступени), отметили в рабо¬ 
те группы целый ряд ненормальностей. 

Группа эта была сборная из учащихся, 
кончивших седьмые классы различных 
школ не только г. Твери, но и других 
уездных и сельских семиле.ток. Понятно 
было, что на первых порах не очень ла¬ 
дилась привычная в нашей школе звенье¬ 
вая работа. Но поражало нас не это, а 
то, что группа была весьма слабой по 
своей общеобразовательной подготовке 
и, что особенно отмечено было, отлича¬ 
лась каким-то прохладным отношением 
к занятиям. Это было настолько заметно 
в работе по отдельным предметам, что 
некоторые педагоги ставили перед собою 
вопрос, смогут ли они вообще наладить 
работу в этой трудной группе. В поисках 
причин такой ненормальности педагоги¬ 
ческая предметная комиссия школы ре¬ 
шила произвести исследование профес¬ 
сиональных устремлений учащихся. В ви¬ 
ду необходимости поспешить с этим де¬ 
лом решено было наряду с наблюдения¬ 
ми за учащимися данной группы в про¬ 


дольно сотрудниками названного инсти¬ 
тута ", но и педологическим кабинетом 
Высших научно-педагогических курсив 
при II МГУ 4 и др. 4 . Конечно, как и 
всякого рода анкетное обследование, 
этот способ не лишен был недостатков, 
но, как, надеемся, читатель убедится 
впоследствии, результаты оказадись 
весьма показательными. 

Для ясности понимания последующего 
изложения приведем здесь вопросы анке¬ 
ты. Первые пять вопросов имеют в виду 
установить ту домашнюю обстановку, 
какая окружает ученика, а именно выяс¬ 
няется: профессия отца, степень помощи 
в его работах, служба матери и участие 
ученика в домашней работе. Дальше идут 
вопросы, подготовляющие к пониманию 
выбора учеником той или иной профес¬ 
сии. А именно: 6) Какие школьные пред¬ 
меты тебе больше всего нравятся? 7) По¬ 
чему? 8) Любишь ли ты играть? 9) Ка¬ 
кие твои любимые игры? 10) Какими кни¬ 
гами ты особенно интересуешься? 11) На¬ 
зови три самых интересных из прочи¬ 
танных тобою книг? 12) На какую лиг- 
ность ты больше всего хотел бы похо¬ 
дить? 13) Почему? 14) Любишь ли ты 
заниматься ручным трудом и, если лю¬ 
бишь, то каким именно? 15) Знаком лк 
практически с фабрично-заводским или 
сельскохозяйственным трудом? с каким? 
16) Владеешь ли ты немного каким-тибо 
искусством (музыкой, живописью, поэ¬ 
зией и т. п.)? Каким? 17) Какое твое лю- 

1 „Психотехника и профессиональная при¬ 
годность”. 1924 г., стр. 77-78, 83 84. 

2 См. в книге того же Левиюва „Мрофес- 
сион. ориентация и школа”. 1925; также в кни¬ 
ге „Вопросы НОТ в школе”, в 1, стр. 143. 

3 См. указание на это в книге Ивантора; 
„Педологическое обследование ребенка и дет¬ 
ского коллектива” 192Ь г., стр. 132—133. 

4 См. в статье Осколова в сборнике Рыб¬ 
никова „Выбор профессии и школа" 1926 г., 
стр. 30. 
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бимое времйпровождение? 18) Состоишь 
ли в обществах и кружках? в каких? 
19) Назови три самых сильных своих 
желания. 

Начиная с 20-го начинаются вопросы, 
^ ближайшим образом относящиеся к изб¬ 
ранию профессии. 

20) Какую профессию ты думаешь вы¬ 
брать по окончании школы? 21) Поче¬ 
му? 22) Давно ли ты решил выбрать 
эту профессию? 23) Считаешь ли ты 
себя пригодным к избранной профессии? 
24) Как ты приготовляешься к этой 
профессии? 25) Какое значение имеют 
материальные соображения при выборе 
тобою профессии? 26) Советовал ли тебе 
кто-либо в выборе? 27) Если бы тебе не 
удалось заняться желательной профес 
сией, какую другую профессию ты выб¬ 
рал бы? 28) Какую профессию ты ни в 
каком бы случае не выбрал? 29) По¬ 
чему? 30) О каких профессиях ты меч¬ 
тал, когда был моложе? 

При постановке анкеты соблюдены 
были все необходимые условия, чтобы 
добиться наиболее об'ективных данных: 
перед ее организацией преподаватель 
провел беседу, указывал на важность 
данного обследования и необходимость 
серьезного отношения к нему, а так же 
полной откровенности в ответах, для 
чего учащиеся были предупреждены, что 
могут не подписывать своего имени и 
фамилии; для спокойного обдумывания 
ответов на каждый вопрос дано было 
достаточное время, избегалось какое бы 
то ни было внушение со стороны препо¬ 
давателя, а также со стороны учащих- 
ся-соседей и т. д. ’. 

Анкета проводилась 16 октября 1929 г. 
среди присутствовавших в этот день уча¬ 
щихся VIII группы в количестве 23 чело¬ 
век; двое отсутствовали по болезни. Из 
них было 6 мальчиков, остальные девоч¬ 
ки (17), 10 человек — детей рабочих; 
6 человек — детей школьных работников; 
2 — медицинского персонала; 2 — крес¬ 
тьян; 2—служащих и 1 неиз.; 1 комсо¬ 
молец и 3 пионера. 

Переходим к рассмотрению результа¬ 
тов анкетного обследования. На первые 
5 (точнее 4, начиная со второго) не по- 

і Подробнее об этом см. в книге Левито¬ 
ва „Профессиональная ориентация и школа", 
етр. 82—83. 


лучилось сколько-нибудь интересных от¬ 
ветов, если не считать, что почти всюдѵ 
фигурирует лаконическое «нет». На 6-и 
вопрос о нравящихся школьных предме 
тах получились следующие ответы. Наи¬ 
большее количество их относилось к 
естествознанию ;7 мальч. и 11 д.), дальше 
идут родной язык и география, собрав¬ 
шие равное количество показаний (1 ма¬ 
льчик и 9 дев.), затем физика (3~ м. и 4 
дев.), математика (I м. и 3 д.) общество¬ 
ведение (3 дев.); по 2 показания имеют: 
химия, ручной труд, ритмика и физкуль¬ 
тура; остальные предметы по показа¬ 
нию. В ответах на 7-й вопрос, о мотивах 
этого предпочтения, фигурирует лакони¬ 
ческое «не знаю». На вопрос (10) о лю¬ 
бимых книгах большинство голосов соб¬ 
рали приключения и путешествия, дальше 
идет беллетристика (4 д.) исторические 
романы (3 дев.), рассказы про войну (2 
мал.), «быль» (2 дев.), с одним показа¬ 
нием фигурируют фантастические рас¬ 
сказы, научно-фантастические произведе¬ 
ния и рассказы «про Север». По вопросу 
11-му (о трех интересных книгах) наи¬ 
большее количество голосов падает на 
Жюля Верна (5 мальч. и 2 дев.), по три 
голоса собрали Пушкин (3 дев.), Фени- 
мор-Купер (2 мальч. и 1 дев.), Кервуд, 
Джек Лондон (тоже), Келлерман (3 дев.), 
по два голоса—Лермонтов, Гоголь, Турге¬ 
нев и Шиллер (исключительно у девочек)- 
Из современной литературы, кроме Кел¬ 
лермана, по одному произведению наз¬ 
ваны из иностранной литературы — «Ма¬ 
шина времени» Уэльса, из русских 
«Трое» Горького, «Ташкент—город хле¬ 
бный», «Железный поток», «Разлом» и 
«Разгром» (3 последние названы одним 
мальчиком). Дальше по одному же пока¬ 
занию имеют: «Робинзон Крузо», «Око 
Озириса», «Последние дни Помпеи», «Ме¬ 
чта мира», «Вторая жена», «Электропо¬ 
лис», «Радио-Робинзон», «Без семьи», 
«Собор Парижской богоматери», «Дон- 
Кихот», «Хижина дяди Тома» и «Аско¬ 
льдова могила». На вопрос 12-й отвечают 
указаниями на литературных героев (мо¬ 
ряк Билл, Вольдемар из романа «Сила 
воли», герой романа «Электрополис» (ма¬ 
льч.) или: Лиза из «Дворянского гнезда»» 
«Маленькая хозяйка большого дома» 
Лондона (девочки), редко отвечают ука¬ 
заниями на действительных людей: на 
Джемса Кука—ученик с ярко выражен- 


31 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ным интересом к географическим иссле¬ 
дованиям, и на Сервантеса. Значитель¬ 
ное количество (7 чел.) не знает, как 
ответить на этот вопрос и, что особенно 
интересно, 8 чел. (1 мальчик и 7 дев.) от¬ 
вечают своеобразно: «сам (сама) на се¬ 
бя» или «ни на кого». Соответственно 
этому и мотивировке (вопрос 13-й) на 
ряду с указаниями на то, что избранное 
для пэдражения лицо очень образовано, 
умно, физически привлекательно или от¬ 
личается силой воли и любовью к своей 
специальности, и фигурируют и такие: ни 
на кого не хочу быть похожим потому, 
что хочу быть таким, каков есть теперь, 
«не встречала человека, сбответсвующего 
идеала», «ни на кого, потому что хочу 
жить своим умом», «худых людей не люб ■ 
лю, а идеальных людей нет» или, нако¬ 
нец, выразительным «ни на кого!» (со 
знаком восклицания). Совсем не указы¬ 
вают мотивов для подражания только 5 
человек (девочки). 

На вопрос (14-й) о занятиях ручным 
трудом получается картина более или ме¬ 
нее соответствующая особенностям пола, 
т.-е. мальчики увлекаются слесарным, сто¬ 
лярным и переплетным делом, а один из. 
них с ярко выраженным влечением к эле¬ 
ктротехнике, а девочки—рукодельем (ра¬ 
зличного рода). Вовсе не любят никакого 
ручного труда две девочки. 

С фабрично-заводским дело» (15-й) ни¬ 
кто практически не знаком, с сельскохо¬ 
зяйственными занятиями знакомы все, за 
исключением 6 (5 дев. и 1 мальч.); при 
этом больше всего жали (в 9 случаях), 
косили (в 7 случаях) и молотилу (в 4 слу¬ 
чаях) и т. д. 

Из искусств (вопрос 16-й) вовсе не вла¬ 
деют 8 чел. (6 дев. и 2 мальчика), а из 
владеющих предпочитают музыку (8 дев. 
и 1 мальч.), пение (3 дев.), а остальные 
занятия—рисование, декламация, игра на 
гармонике—имеют по одному показанию. 

По вопросу о любимых играх (9-й и 
10-й) выяснилось, что 4 не любят играть 
(3 дев. и 1 мальч.), а из любящих игру 
мальчики предпочитают футбол (4 слу¬ 
чая), баскетбол (3 случая), а девочки- 
лапту (5 случаев), крокет, волейбол, бег 
(по 2 случая). Шашки и пинг-понг собра¬ 
ли по равному числу показаний (шашки 
по 4,-а пинг-понг 2). Из остальных игр 
имеются указания на: «сыщика-разбой- 


ника», «ловишки», « в крестики», шара¬ 
ды, «лунки», «третий-лишний», «в кори¬ 
дор» и др. 

Что касается вообще провождения вре¬ 
мени (вопрос 17-й) на свободе, то любо¬ 
пытно отметить, что большинство лю¬ 
бят чтение книг—14 показаний (3 мальч. 
и И дев.), дальше идут: желания масте¬ 
рить (1 мальч.) рукодельничать (3 дев.), 
«гулять» (3—2 мальч. ц 1 дев.) и т. п. 

Из кружков — наибольшее количество 
работает в политкружке (14 дев. и 4 
мальч.), в кружке юннатов 8 чел. (2 мальч. 
и 6 дев.), в хоровом кружке (4 дев.), му¬ 
зыкальном (3 дев.) и библиотечном 3 чел. 
В драматическом, физкультурном, в ред¬ 
коллегии и ОДН—по одному участнику. 
Совсем не участвуют в кружковой работе 
2 (1 мальч. и 1 дев.). Кроме того, на это т 
же вопрос одна девочка дает ответ, что 
она работает в пионеротряде, очевидно• 
смешав это участие с кружковой рабо¬ 
той. 

Интересные ответы на “вопрос (19-й) 
о трех самых сильных желаниях. Маль¬ 
чики желают прежде всего работать, а 
не учиться (3 показания), очевидно, имея 
в виду физическую работу, мастерство, 
дальше у них идут желания: кончить 
вуз, быть умным, иметь велосипед (по 
2 показания), а затем: быть самостоя¬ 
тельным, активистом, красным команди¬ 
ром, летчиком, здектротехником и, на¬ 
конец, поехать за границу или просто 
«подальше уехать куда-либо». 

У девочек преобладает желание успе¬ 
вать по всем предметам (9 показаний), 
что и понятно при отмеченной выше сла¬ 
бой подготовке класса; дальше идут стре¬ 
мления—учиться музыке (8 случаев), пу¬ 
тешествовать (5 случаев) и по 1 случаю— 
уехать из Твери, уехать в столицу, в Мо¬ 
скву, в Ленинград, жить в деревне, быть 
здоровой, поступить на должность, раз¬ 
вивать голос, быть артисткой, спортсмен¬ 
кой и даже—каждый день ходить в кино.' 

Большое значение для нашей школы с 
ее общественно-педагогическим уклоном 
имели ответы на остальные вопросы ан¬ 
кеты, рассчитанные уже на ближайшее 
выяснение профессиональных пожеланий 
учащихся. Если по другим уклонам часто 
можно наблюдать уклончивость в отве¬ 
тах учеников и равнодушное отношение 
к будущему призванию, в зависимости от 
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тоге, что достижение цели для кончивших 
тот или иной уклон не гарантируется, то 
в отношении педагогического укло¬ 
на чаще наблюдается более благо¬ 
приятная картина. При современной ог¬ 
ромной потребности в рабочей силе по 
народному просвещению возможность по¬ 
лучения работы, при желании, в боль¬ 
шинстве случаев имеется. Поэтому тем 
выразительнее звучит большое количе¬ 
ство ответов (на вопрос 20-й), в которых 
учащиеся затрудняются каік-либо харак¬ 
теризовать свою будущую профессию 
(свыше 40% из всех ответов). Это, по- 
видимому, показывает, что самый выбор 
профессии в данном возрасте для уча¬ 
щихся затруднителен. 

Затем только трое (из 23 человек!) 
указали на педагогическую деятельность, 
как на предмет их желаний; причем од¬ 
на только девочка сделала это совершен¬ 
но сознательно, поскольку в других ее 
ответах сквозит определеный интерес к 
делу воспитания и обучения детей, наме¬ 
тившийся сравнительно рано. Остальные 
двое избирают педагогическую деятель¬ 
ность главным образом потому, что она 
дает возможность сравнительно скоро 
иметь заработок. 

Остальные избираемые детьми профес¬ 
сии располагаются так: 5 человек (1 
мальч. и 4 дев.) желают быть географами- 
исследователями (видимо, современные 
исследования природных богатств нашего 
Союза производят на молодежь сильное 
впечатление!), по двое желают быть ин¬ 
женерами и в частности электротехника - 
ми, а по одному—летчиками, красными 
командирами, геологами, певицами и фар¬ 
мацевтами. 

На вопрос о мотивах этого выбора 
профессии (21 воцрос) в положительных 
случаях отмечается чаще то, что данная 
профессия нравится, интересная (7 случа¬ 
ев—2 мальч. и 5 дев.)-, что она удовле¬ 
творяет стремлениям к открытиям (у 
трех географов), что она соответствует 
личным наклонностям (в 2 случаях) и, на¬ 
конец, что она выгодна (в двух случаях). 

В отрицательных ответах чаще отмеча¬ 
ется это без мотивов (в 7 случаях), но 
есть (в 5 случаях) и такая мотивировка 
невозможности отвечать на 20-й вопрос: 
«.мнение может измениться—и потому не 
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знаю»; и это еще раз подтверждает, что 
некоторые учащиеся сами сознают преж-* 
девременность вопроса об их будущей 
профессиональной работе. Это же отча¬ 
сти подтверждается и тем обстоятель¬ 
ством, что в ответ на следующий (22-й) 
вопрос, о времени выбора профессии, 
многие вовсе не могут указать такого 
срока (7 дев.) или, если и пытаются 
указывать, то неопределенно («недавно», 
«не могу точно вспомнить» и т. д.)—в б 
случаях. Но, с другой стороны, из тех 
учащихся, которые определили свое при¬ 
звание, видимо, не случайно, некоторые 
сделали это «давно» (в 4 случаях- —2 
мальч. и 2 дев.) или точно указывают 
даты: с 9 лет, с 1921 года и т. п. 

На вопрос (23-й) о пригодности к из¬ 
бранной профессии 11 человек (почти 
50%) или колеблются, или прямо не 
знают этого, трое (девочки) не считают 
себя вполне пригодными, из остальных 
8 считают себя пригодными (4 мальч. и 
4 дев.), а одна девочка считает себя не¬ 
пригодной. 

По вопросу (24-му) о том, как подго¬ 
товляются к избранной професии, боль¬ 
ше 50% отвечают: «никак» (11 дев. и 
4 мальч.), т. е. не только те, которые не 
указывают своей профессии, но и поло¬ 
жительно отвечающие на 20-й вопрос. 

Четыре человека’ (1 мальч. и 3 дев.) от¬ 
мечают тщательное изучение соотве і - 
ствующих дисциплин в школе, 2—чтение 
книг по специальности и остальные раз¬ 
ного рода практические упражнения. 

Материальные мотивы (вопрос 25-й) у 
10 человек не освещены (это не отве 
тившие на 20-й вопрос), а из остальных 
у 9 вовсе не играют роли, у двоих (дев!) 
имеют слабое влияние и у троих (также 
девочки) определенно играют решающую 
роль в выборе профессии (2 будущих пе¬ 
дагога и 1 будущий инженер). Большин¬ 
ству, оказывается, никто не советовал в 
выборе их призвания (12 человек—4 
мальч. и 8 дев.) и только трое получали 
советы от родителей, из них одна девоч¬ 
ка—будущий инженер, которая избирает 
эту профессию исключительно по мате¬ 
риальным соображениям. Остальные или 
воздерживаются от ответа на этот (2о-й) 
вопрос, или дают ответы неопределенные. 

Второстепенные профессии, намечен¬ 
ные (в 27-м вопросе) учащимися, распо- 
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лагаются в таком порядке: инженеры и 
агрономы (по 3 пжазания, 2 инженера 
мальчика и 1 девочка, агрономы—все 
девочки), естественники (2 показания >' 
девочек) и по одному показанию—медик, 
слесарь, токарь, техник, рабочий, актри¬ 
са, учительница, бухгалтер, пианистка, 
дошкольница (последняя у девочки с оп¬ 
ределенным педагогическим настроением). 

Чрезвычайно интересны ответы на 28-й 
вопрос: какую профессию ты ни в коем 
случае не выбрал бы? Оказывается, что 
свыше 40 проц. (10 человек—2 мальч. и 
8 дев.) ни в коем случае не желают быть 
педагогами. Факт весьма знаменатель¬ 
ный. Очевидно, есть какие-то причины 
или общего, или специфического (твер¬ 
ского) порядка, в силу которых значи¬ 
тельная часть наших учеников VIII 
группы, происходящих при том из среды 
рабочих или трудовой интеллигенции 
(вспомним социальный состав нашей 
группы), имеют отрицательное представ¬ 
ление о педагогической работе, побужда¬ 
ющее их так решительно чуждаться этой 
деятельности. Что это так, это отчасти 
подтверждается мотивировкой, высказан¬ 
ной в отчетах на 29-й вопрос анкеты. 
Ученики указывают здесь следующие мо¬ 
тивы, почему они не желают педагогиче¬ 
ской деятельности: эта деятельность, по 
их мнению, очень утомительна, она тре¬ 
бует силы характера й крепких нервов, 
а у них, очевидно, ни того, ни другого 
не имеется, а одна девочка заявляет, что 
она не пойдет в учительницы потому,,что 
боится, что ее «замучат ребята». 

Из других профессий довольно энер¬ 
гичный отказ наблюдается от работы ме¬ 
дицинской (у 3 девочек) по мотивам та¬ 
кого порядка, как боязнь крови и откры¬ 
тых ран или слабость нервной системы. 

У мальчиков., наблюдается еще более 
энергичный протест против профессии 
канцелярского чиновничьего характера 
(в 4 случаях) по ярко выраженному пэ- 
. буждению, что они не желают возиться 
' только с бумагами, а предпочитают, как 
мы видели в ответах на 19-й вопрос, -мас¬ 
терить, заниматься физическим трудом. 
Любопытно отметить довольно заметное 
нежелание у двух девочек заниматься 
портняжным и швейным делом, а у двоих 
мальчиков агрономией и сельским хозяй¬ 
ством. При этом в этих двух последних 


случаях своеобразны, а для одного— 
крестьянина родом—даже неожиданы 
мотивы: агрономическая работа нежела¬ 
тельна потому, что надо копаться в зем-. 
ле, а крестьянский труд постыл потому, 
му, что «надоело работать в пыли». 

Картина отношений учащихся к про¬ 
фессиям дополняется ответами на пос¬ 
ледний (30-й) вопрос, о каких профессиях 
они раньше мечтали. Оказывается, чет¬ 
веро (3 мальч. и } дев.) мечтали об ак¬ 
терской деятельности, трое девочек стре¬ 
мились к врачебной деятельности, двое 
(дев.) предполагали быть учительницами, 
и по одной из девочек желали быть 
счетоводом, фармацевтом, путешествен¬ 
ницей и даже «капитаном океанского 
парохода». 

После того как изложенные выше ре¬ 
зультаты анкетного обследования доло¬ 
жены были преподавателем педологии 
сначала педагогической комиссии, а вслед 
за тем школьному совету, нам стали по¬ 
нятны причины того тяжелого состояния, 
в каком оказалась наша работа в VIII 
группе. Очевидно, главные из этих причин 
заключаются в том, что комплектование 
VIII группы было произведено недоста¬ 
точно тщательно, без учета склонностей 
учащихся к тому цли иному профуклону, 
и самый ’ выпуск учащихся из седьмых 
групп при окончании семилетки, по всем 
признакам, производился в значительной 
мере за счет снижения требований, прец’- 
являемых к тем оканчивающим, которые 
переходили во вторые концентры, обеспе¬ 
ченные за счет местного бюджета. А к 
таким группам относятся Среди тверских 
и старшие классы нашей школы. 

Кроме того, как это выяснилось для 
нас из сопоставления результатов опроса 
о выборе профессии с темй данными, ка¬ 
кие обнаружились из ответов на первые 
19 вопросов анкеты, педагогическая ко¬ 
миссия и совет констатировали глубоко 
обывательское отношение среди наших 
учащихся VIII группы, а также пони¬ 
женный интерес к общественной жизни, 
некоторую оторванность от современно¬ 
сти, задатки индивидуализма и даже 
штрихи какого-то упадочного настрое¬ 
ния. Об этом можно судить по подбору 
излюбленной учениками литературы, по 
нежеланию походить на кого бы то ни 
было, утверждая свое «я», по порывам 
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уехать куда-либо (за границу, в столицу, 
подобно тоскующим трем сестрам Чехова 
или просто куда-либо подальше). 

Педагогическая комиссия и школьный 
совет решили довести о результатах на¬ 
шего обследования до сведения окроно. 
По данным комиссии, полученным авто¬ 
ром этих строк, в течение 1927/28 уч. 
года через студентов пед. института, 
обследовавших группами школы II ст. 
гор. Твери, на всех вторых концентрах 
с делом соответствия интересов учащихся 
с профуклонами школ в Твери обстоит 
неблагополучно: процент желающих ра¬ 
ботать в направлении профуклона школы 
обычно ничтожный. Вследствие этого 
школьный совет на специальном совеща¬ 
нии, устроенном для этой цели в окроно, 
выступил с докладом о результатах ан¬ 
кеты и со следующими предложениями: 

1) Изучить профнаправленность уча¬ 
щихся восьмых групп во всех школах г. 
Твери. 2) Сосредоточить внимание уча¬ 
щихся седьмых групп последней трети го¬ 
да на вопросах выбора профессии, проводя 
ряд раз’яснительных бесед по профориен¬ 
тации и в частности по педпропаганде. 
3) Исходя из классового принципа в под¬ 
боре учащихся для восьмых групп произ¬ 
вести распределение их по школам с 
профуклонами по возможности примени¬ 
тельно к их наклонностям и стремлени¬ 
ям. 4) По отношению к настоящему со¬ 
ставу нашей VIII группы принять следу¬ 
ющие мероприятия: а) Оказать содейст¬ 
вие в повышении степени подготовки уча¬ 
щихся к школьньім занятиям путем ор¬ 
ганизации помощи со стороны препода¬ 
вателей, самопомощи самих учеников, 
выделением специальных часов для заня¬ 
тий в тех областях, в каких они оказы¬ 
ваются наиболее слабыми; б) Усилить 
общественно-политическую работу для 
преодоления тех отрицательных настрое¬ 
ний, о которых свидетельствовали их от¬ 
веты. 5) При переводе учащихся восьмых 
групп в девятые весною или осенью про¬ 
извести хотя бы частично перегруппи¬ 
ровку, сообразуясь с их профнаправлен¬ 
ностью. 

Инспекторское совещание при окроно 
15/ХІ с/г., обсуждавшее этот доклад 
школы, в основном согласилось с выста¬ 
вленными опытно-показательной ші&лой 
предложениями, и особенно подчеркнуло 
недостатки общественно-политического 


воспитания тех учащихся, из которых на¬ 
брана была наша VIII группа, а равно и * 
соответствующие группы других школ ок¬ 
руга. Совещание расширило круг меро¬ 
приятий для устранения выяснившихся 
недостатков комплектования старших 
групп школ II ст. и вынесло следующее 
постановление: 1) Отметить, что мате¬ 
риал обследования (анкетирование) уча¬ 
щихся VIII группы опытно-показатель¬ 
ной школы II ст. свидетельствует о не¬ 
удовлетворительной общественно-поли¬ 
тической направленности этих учащихся 
и, следовательно, о неудовлетворитель¬ 
ной постановке общественно-политиче¬ 
ского воспитания в тех школах, из ко¬ 
торых они пришли в эту группу. Пред¬ 
ложить педколлективу школы совместо 
с ячейкой ВЛКСМ обсудить этот мате¬ 
риал и наметить мероприятия по усиле¬ 
нию в школе общественно-воспитатель¬ 
ной работы. Признать необходимым, что¬ 
бы по этому же вопросу окроно дал ука¬ 
зания и по всем школам повышенного ти¬ 
па. 2) Вопрос углубления общественно-по¬ 
литического воспитания и классовой нап¬ 
равленности учащихся школ поставить на 
обсуждение общего собрания просвещен¬ 
цев г. Твери. 3) В целях изучения профна¬ 
правленности, учащихся провести в теку¬ 
щем учебном году соответствующее обсле¬ 
дование во всех восьмых группах школ 
II ст. г. Твери, поручив метбюро окроно 
разработать вопрос о формах и методах 
обследования с привлечением специалис¬ 
тов. 4) Такое же обследование провести 
среди оканчивающих в нынешнем году 
школы 7-летки и намеревающихся пос¬ 
тупить в восьмые группы школ II ст., с 
тем чтобы материалы этого обследования 
использовать для более рационального 
размещения ребят по сети профуклонов 
городских школ. 5) Обратить внимание 
всех школ повышенного типа с профукло- 
нами на необходимость широкого про¬ 
ведения систематической раз’яснитель- 
ной работы среди родителей, населения и 
учащихся о целях и задачах профессиона¬ 
лизма школ II ст. 6) При составлении бю¬ 
джет по народному образованию на 1929- 
30 год настаивать перед бюджетными ор¬ 
ганами на необходимости отпуска ассиг¬ 
нований на лучшее оборудование проф¬ 
уклонов, а также учесть необходимость 
пополнения школьных библиотек совре- 
«менной художественной литературой. 


3* 


35 







НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 

В заключение можно высказать ноже- сами школы могли бы легче выполнить 
лание, чтобы все эти постановления про- тот социальный заказ, какой пред’являет 
ведены были в жизнь, ц тем самым вопрос к ним наш Союз на путях индустриали- 
о рациональном комплектовании стар- зации страны, 
ших групп школ II ст. получил наиболее 

благоприятное разрешение, а через это и А ■ ' ф чтодоа. 

РАЙОННАЯ УЧЕНИЧЕСКАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ 


Вадской райшколой совместно с рай¬ 
бюро юных пионеров 29/ХІ 1929 г. бы¬ 
ла созвана районная ученическая конфе¬ 
ренция. 

На конференции присутствовало всего 
58 детей, из них мальчиков 48, девочек 
• 10. По возрасту: 10-леток — 5, 11-ле¬ 
ток — 20, 12-леток — 20, 13-леток — 6, 
14-леток — 5, 15-леток — 1, 16-ле¬ 

ток — 1. 

Из всех делегатов: пионеров 9 и ком¬ 
сомольцев 4. Делегатами были от 3-х и 
4-х групп, от 3-й—23, от 4-й—35. Кон¬ 
ференцию открыл ученик IV гр. Вадской 
школы I ст. Президиум выбрали из 7 че¬ 
ловек, из которых мальчиков 5 и дево¬ 
чек 2. 

На конференции детьми прорабаты¬ 
вались следующие вопросы: 1) итоги 
летней работы школы и участие школь¬ 
ников в поднятии урожайности; 2) экс- 
курсйя в колхоз «Батрак»; 3) о социа¬ 
листическом соревновании^ займе инду¬ 
стриализации и хлебозаготовках. 

После деловой части конференции — 
художественная часть — вечер самодея¬ 
тельности. Конференция созывалась на 
средства райбюро юных пионеров. 

Конференция началась в 2 часа дня. 
Перед докладами были приветствия. От 
комитета партии и комсомола т. Пуш¬ 
кова в своем приветственном слове ука¬ 
зала на две задачи, стоящие перед кон¬ 
ференцией: 1) подвести итоги проделан¬ 
ной детьми работы и 2} поделившись 
опытом и выявив недостатки, наметить 
дальнейшие пути работы в деле повы¬ 
шения урожайности, распространения 
займа индустриализации, социалистиче¬ 
ском соревновании, колхозном строи¬ 
тельстве. От района инспектор т. Коло¬ 
сов в приветственной речи указал, что 
только в. Стране Советом могут ученики 
разрешать свои вопросы, собравшись на 
конференцию. 

Зв 


В своей речи т. Колосов остановил 
внимание детей на следующем момен¬ 
те, — развитии юношеского движения, 
организации пионеротрядов, и призывал 
делегатов к активному участию в орга¬ 
низации последних. Призывал также кон¬ 
ференцию выявить недочеты в работе, 
чтобы совместно с своими вожатыми и 
учителями дети смогли исправить их. 
В заключение выразил благодарность 
руководителям юных пионеров, давшим 
средства на содержание конференций. 

От юных пионеров пионер, ученик 
Вадской школы IV гр., приветствуя кон¬ 
ференцию, призывал делегатов поделить¬ 
ся опытом работы школ, а также, отме¬ 
тив важность юношеского движения, 
призывал делегатов, где нет работы пи¬ 
онеров, там ее организовать. 

Доклад об итогах летней работы школ 
и школьников по поднятию урожайности 
сделал ученик IV гр. Вадской райшколы. 
Докладчик напомнил постановления мар¬ 
товской волостной ученической конфе¬ 
ренции и отметил, что 'сделала Вадская 
школа I ст. по поднятию урожайности. 

После доклада посыпалась масса во¬ 
просов: 1) Что сделала советская власть 
в помощь крестьянам? 2) Зачем совет¬ 
ская власть строит колхозы? 3) Что 
сделали школьники на грядках? 4) Сколь¬ 
ко семян отсортировали и протравили? 
Ъ) Зачем делается зяблевая вспашка? 
и т. д., и т. д. После вопросов дети ста¬ 
ли делиться опытом работы своих школ. 
Некоторые делегаты выступали по не¬ 
скольку раз. 

Из прений выяснилось, что работа по 
поднятию урожайности велась во всех 
школах. В нынешнем году в этой обла¬ 
сти имеется большой сдвиг. Школы уча¬ 
ствовали активно, но по-разному: стави¬ 
ли опыт с разными искусственными 
удобрениями, выращивали свеклу на 
грядках, сортировали и протравливали 
семена, продавали с.-х. литературу, вы- 
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ращивали питомники, помогали бед¬ 
ноте. Дети начинают участвовать на 
общественных собраниях, агитировать 
за • новые мероприятия советской власти 
по поднятию урожая, и взрослые начина¬ 
ют слушать детей. Много говорилось 
детьми о том, как родители относятся 
к новым начинаниям. Детьми подмечено, 
что беднота и середняки идут навстречу 
хорошим начинаниям, а кулаки упор¬ 
ствуют. 

Но плохо то, что точного учета рабо¬ 
ты с цифровыми данными школы не име¬ 
ют, а это необходимо делать. 

По докладу принята следующая резо¬ 
люция: «Заслушав доклад о работе школ 
по повышению урожайности и прения по 
нему, Вадская районная ученическая 
конференция отмечает: 

Ребята во многих школах принимали 
активное участие в работе по повыше¬ 
нию урожайности. В дальнейшем ребя¬ 
та-школьники решили заниматься таки¬ 
ми делами: 

а) оказывать помощь бедноте по сор¬ 
тированию семян и в с.-х. работах; 

б) разводить питомники при каждой 
школе; 

в) распространять с.-х. литературу; 

г) собирать деньги на формалин; 

д) при каждой школе разводить корне¬ 
плоды; 

е) в каждой школе вести точный учет 
проделанной работы по повышению уро¬ 
жая; 

ж) устраивать выставки в школах. 

Доклад об экскурсии в колхоз «Ба¬ 
трак» делала ученица IV гр. Вадской 
райшколы. 

Докладчица рассказала о том, что 
было в колхозе, когда он организовал¬ 
ся, и что в нем есть теперь; рассказала, 
как живут в колхозе, и призывала деле¬ 
гатов агитировать дома за вступление в 
колхоз. 

Много было вопросов: докладчица 
едва поспевала отвечать на них. Спра¬ 
шивали, что такое колхоз, как оплачи¬ 
вается труд в колхозе, как заставить 
лентяеев работатв в колхозе, почему 
кулаков не принимают р колхоз, сколь¬ 
ко машин в колхозе, сколько колхоз 
должен, сколько семейств в колхозе, 
сколько приобретено скота племенно¬ 
го и т. д. Много интереса проявлено 


детьми к колхозному строительству; 
старались допытаться, что в колхозе 
хорошо, что плохо. Из прений оказалось, 
что многие школы бывали в колхозах и 
знакомились с колхозным хозяйством. 

Детьми постанов іено по этому вопро¬ 
су раз’яснигь крестьянам о выгодах 
колхозов. В докладе о социалистическом 
соревновании, займе индустриализации 
и хлебозап товках докладчик зав. рай¬ 
школой т. Кончин раз’яснил детям, что 
такое срциалистическое соревнование и 
зачем оно проводится между рабочими, 
между крестьянами и между школами. 

О займе индустриализации нужно не 
только раз’яснить родителям, но и аамим 
коллективно подписаться, по хлебозаго¬ 
товке — провести живую работу и т. д. 
После доклада т. Кончина, Вадская рай- 
школа, вызвала на социалистическое 
соревнование Пьянско-Перевозскую шко¬ 
лу но следующим вопросам: 1) завер¬ 
бовать школой 100 подписчиков на га¬ 
зеты среди крестьян, 2) ни одного про¬ 
пуска в религиозные праздники, 3) ока¬ 
зывать помощь отстающим товарищам, 
4) на лучшую работу на огороде, 5) бе¬ 
режно относиться к учебникам и другим 
книгам, 6) на лучшую работу самоупра¬ 
вления. 

В прениях по докладу выявилось, что 
все вопросы, затронутые в докладе, име¬ 
ли уже место во всех школах. ,Во всех 
• школах выписываются газеты, и'выписка 
и:;, в сравнении с прошлогодней, увели¬ 
чилась по всему району на 450 экзем¬ 
пляров, иметел подписка на заем, при¬ 
нималось участие в хлебозаготовках. 
Видно, что дети хорошо осознали важ¬ 
ность хлебозаготовок для Советского 
Союза. Перед закрытием конференциии 
инспектор тов. Колосов в своем вы¬ 
ступлении предложил послать горячий 
привет райкому партии и рику, заверить 
их в том, что школьники наладят работу, 
и, выразить желание, чтобы райком и рик 
дали возможность созывать ученические 
конференции. 

В заключительном слове тов Кончин 
призывал конференцию на дружескую ра¬ 
боту с пионеротрядами в школах. 

После деловой части конференции, на¬ 
пившись чаю и закусив, дети-делегаты 
собрались на вечер самодеятельности 
Программа вечера — инсценировка, хо- 



